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CUVANT INAINTE

Dragi masteranzi,

Prezentul suport de curs intitulat ,, Teorii si metodologii avansate in educatie timpurie
(Educatie pentru mediu)” este elaborat in sprijinul formdrii Dumneavoastra ca specialisti
in domeniul educatiei timpurii.

Menirea acestui material este de a vd oferi o baza stiintifica solid4 si un set de instru-
mente metodologice necesare pentru formarea unei culturi ecologice timpurii la copii. In
calitate de viitori mentori, metodisti sau manageri ai educatiei, veti avea responsabilitatea
de a genera practici educationale inovatoare si relevante, care s reflecte un echilibru in-
tre exigentele curriculare si nevoile autentice ale copiilor.

Studierea acestei discipline este esentiala intr-un context educational modern, unde
abordarile integrative, ecopedagogia si invatarea prin explorare devin imperative pentru
formarea unei generatii responsabile fatd de mediu. Cursul va provoaca sa depasiti limi-
tele pedagogiei traditionale, orientandu-va spre strategii didactice active, participative si
reflexive, precum: metoda semnelor-reper, proiectele ecologice, utilizarea terariuluiului,
aplicarea aparatelor optice si alte mijloace exploratorii moderne.

Suportul de curs este structurat riguros, cuprinzand:

o Unitati de continut tematice, prezentate sub forma de cursuri, seminare si activi-
tdti de laborator;

« Obiective ale lectiei, care vor conduce spre atingerea rezultatelor invatarii;
o Discurs didactic detaliat si exemple metodologice;

« Sarcini pentru lectiile de seminar si laborator, menite sd vd dezvolte capacitatea
de aplicare a cunostintelor in practic;

« Sarcini pentru reflectie, pentru dezvoltarea gandirii critice si autonomiei profe-
sionale.

Acest material este conceput nu doar ca un instrument informativ, ci si ca o sursd
de inspiratie pentru activitatea voastra profesionala viitoare. Sperdm ca il veti valorifica
cu interes si responsabilitate, contribuind astfel la dezvoltarea unei educatii timpurii de
calitate, fundamentata pe respectul fatd de natura si fata de copil.

Vi doresc succes in parcurgerea acestui curs si impliniri profesionale pe masura
vocatiei alese!

Titular de curs doctor, conferentiar universitar Stela Ginju
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Unitatea de Aspecte conceptuale ale educatiei

pentru mediu a copiilor de varsta

invatare 1. timpurie

In aceastd Unitate de invatare vei studia:

B Conceptia didactica a educatiei pentru mediu a copiilor de 0-7 ani

B Probleme teoretice dificile in educatia pentru mediu a copiilor de 0-7 ani.
Solutii metodologice

B Metodologia diagnosticdrii nivelului educatiei pentru mediu a copiilor de
0-7 ani
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TEMA 1. CONCEPTIA DIDACTICA A EDUCATIEI
PENTRU MEDIU A COPIILOR DE 0-7 ANI. CURS

PLANUL LECTIEI:

1. Paradigmele de baza ale educatiei timpurii
2. Cadrul teleologic al Curriculumului pentru educatia timpurie

3. Educatia pentru mediu in cadrul Curriculumului pentru educatia timpu-
rie

OBIECTIVELE LECTIEI:

La finele acestei lectii, masterandul va fi capabil:
O1. Sé descrie paradigmele educatiei timpurii in baza informatiei oferite

02. Sé defineasca notiunile: competentd; unitate de competenta in baza cunos-
tintelor acumulate

03. Sa ierarhizeze competentele, realizand un organizator grafic

O4. Sd demonstreze realizarea integratd a educatiei pentru mediu in baza do-
cumentelor curriculare

BIBLIOGRAFIE:

1. Cadrul de referinta al curriculumului national, aprobat prin Ordinul Mi-
nisterului Educatiei, Culturii si Cercetarii nr. 432 din 29 mai 2017. 2. Ca-
drul de referinta al educatiei timpurii, aprobat la CNC, 25 octombrie 2018,
MECC, Chisindu, 2018.

2. Curriculum pentru educatia timpurie, MEC, 2018

3. Standarde de invatare si dezvoltare a copilului de la nastere pana la 7 ani,
aprobate de ciatre CNC, 25 octombrie 2018.
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DISCURS DIDACTIC:

1. Paradigmele de baza ale educatiei timpurii

Educatia timpurie in sistemul de invatdmént din Republica Moldova se bazeazd pe
doua paradigme principale: abordarea holisticd a dezvoltdrii copilului si abordarea centra-
td pe copil in procesul educational. De aceea, dezvoltarea fizicd, socio-emotionald, cogni-
tivd si a limbajului in copildrie constituie aspecte decisive pentru viitorul adult.

»lermenul ,holism” provine din cuvantul grecesc 6Aog (,holos”), care inseamna

. . ; . AR NP
»intreg”, iar pe baza acestuia a fost creat ulterior adjectivul ,,holistic”. Acest termen poate
fi intalnit in mai multe domenii: economie, medicina; psihologie, ecologice, filosofie, etc.

Holismul sugereazd ca oamenii sunt mai mult decit simpla suma a partilor lor. Ca
abordare a sistemelor de intelegere, holismul este folosit in psihologie, precum si in alte
domenii, inclusiv medicing, filosofie, ecologie si economie.

Termenul "holistic” se refera la ideea ca lucrurile ar trebui studiate ca un intreg si
nu doar ca o suma a partilor lor. Un exemplu de holistica este ingrijirea sanatatii care se
concentreazd pe sandtatea intregului corp si a mintii si nu doar pe parti ale corpului.

O abordare holisticd inseamna a oferi sprijin care priveste intreaga persoand, nu
doar nevoile sale separate. Sprijinul ar trebui sa ia in considerare si bunéstarea lor fizica,
emotionald, sociald si spirituala. O frazd cheie care rezuma ideea cheie din spatele abor-
darii holistice este ca ,,intregul este mai mult decat suma partilor sale”.

In contextul educatiei timpurii, dezvoltarea holisticd se axeaza pe abordarea con-
form cdreia toate domeniile de dezvoltare ale copilului - fizic, cognitiv, socio-emotional
si lingvistic — sunt legate intre ele, intercorelate si interdependente. Nici unul dintre as-
pectele dezvoltarii nu se manifestd de sine stétator, iar toate deprinderile, oricat de simple
sau complexe ar fi, reflectd intercorelarea abilitatilor. Dezvoltarea intr-un domeniu con-
ditioneaza dezvoltarea in celelalte domenii.

Existd numeroase modalitati de clasificare a domeniilor dezvoltarii. Cea mai ras-
pandita clasificare (dupa B. Bloom) cuprinde 3 domenii: fizic, cognitiv si socio-emotio-
nal. Aceste domenii contribuie la concentrarea asupra unor elemente ale dezvoltarii fi-
resti a copilului si sunt utilizate pentru a descrie evolutia copilului de-a lungul procesului
continuu al dezvoltérii.

Intelegerea fiecirui domeniu al dezvoltarii contribuie la formularea ,portretului”
copilului, care este util pentru evaluarea caracteristicilor imediate si permanente legate
de abilitatile copilului si comportamentului lui. Progresul personal al copilului poate fi
diferit in diverse domenii: un copil poate sa invete sd mearga devreme, dar sd vorbeasca -
mai tarziu. Dezvoltarea in fiecare dintre aceste domenii depinde de stimulentele existente
si de posibilitatile de a invata oferite de mediul inconjurator.

Starea de bine a copilului, atat de necesara pentru o dezvoltare echilibrata a acestuia,
este conditionata de calitatea indispensabila a sanatatii, nutritiei, educatiei, a sprijinului
parental, protectiei sociale, de prevenirea unor riscuri in procesul de formare a viitorului
adult. Prin urmare, starea de bine a copilului in dezvoltare este desemnata de necesitatea
functionarii eficiente a cadrului normativ-legal (politici), a programelor si serviciilor, a
mediului familial

Abordarea holisticd in cadrul procesului educational reprezinta asigurarea conditiilor
pentru dezvoltarea integrata a copilului prin prisma domeniilor de dezvoltare a lui - fizi-
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cd, socio-emotionald, cognitiva, lingvistica. Aceasta presupune orientarea familiei si per-
sonalului IET spre promovarea practicilor educatiei timpurii la nivel creativ si holistic.

Abordarea holistica a procesului educational este o necesitate rezultata din nevoia
fireasca a copilului mic de a explora mediul inconjurator, fizic si social, de a-1 cunoaste si
a-l stdpani. Or, modul natural al copiilor de a invata despre ceea ce ii inconjoara nu este
acumularea de cunostinte pe domenii ale stiintei, ci, dimpotriva, integrarea informatiilor,
priceperilor, deprinderilor diverse in jurul unor teme care le-au starnit interesul. Studie-
rea integrata a realitatii {i permite copilului explorarea, in mod global, a mai multor do-
menii de cunoastere, subordonate unor aspecte particulare ale realitatii inconjuratoare,
asigurandu-i achizitia unor concepte si legititi fundamentale, a unor proceduri de lucru
si instrumente de cunoastere a realitdtii. De asemenea, abordarea holisticd/integratd per-
mite luarea in considerare a necesitatilor de cunoastere a copiilor mici si abordarea unor
subiecte de interes pentru acestia eventual, in cadrul unor teme-proiecte mai cuprinza-
toare, sugerate de documentele curriculare, de educatori, parinti, de insisi copiii.

Cunostintele, deprinderile, capacitatile dezvoltate prin fiecare domeniu de activitate
se afld in stransa corelare si ele devin mai temeinice atunci cand activitatile de invatare
sunt realizate prin continuturi/teme interdisciplinare/studii si proiecte tematice, cdnd
prin activitdti de invatare se realizeaza conexiunea dintre cunostinte, deprinderi, capaci-
titi din domenii diferite de dezvoltare.

Cea de a doua paradigmad, centrarea pe copil, poate fi privita drept o cale de aborda-
re a procesului educational ce are ca finalitate valorificarea optima a acestuia ca subiect
al invitarii. Centrarea pe copil este o abordare complexd, ce necesitd construirea in timp
real a unei experiente de invdtare pozitiva si semnificativa, intr-o relatie democratica.

La modul dezirabil, o activitate educationala este centrata pe copil dacé:

« se bazeazd pe cunoasterea de citre educator a caracteristicilor tuturor copiilor
din grupa si a potentialului real al acestora;

« valorifica superior acest potential;

« porneste de la nevoile si interesele specifice ale copilului;

o vizeaza dezvoltarea de competente si asimilarea de continuturi specifice;
o implica activ copilul in planificarea, realizarea si evaluarea activitatilor;
o reprezintd o experientd de invétare pozitiva;

o permite transferul la alte situatii educationale formale sau nonformale.
2. Cadrul teleologic al Curriculumului pentru educatia timpurie

Curriculum pentru educatia timpurie, 2018 este conceput printr-o noua perspecti-
va — Curriculum axat pe competente.

Competenta copilului vizeaza un sistem integrat de cunostinte, abilitati, atitudini
si valori, achizitionate, formate si dezvoltate prin invitare, a cdror mobilizare permite
identificarea si rezolvarea diferitor probleme in diverse contexte si situatii.

Competente-cheie transversale au cel mai inalt grad de generalitate, se definesc pe
intreaga durata a educatiei timpurii si scolaritatii si se formeaza prin intermediul tuturor
activitatilor si disciplinelor de invitimant. In procesul educational, educatorii vor crea
modalitati de valorificare a competentelor transversale in cadrul educatiei timpurii:
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Competente- cheie transversale

. Competente de comunicare;

. Competente civice, sociale, morale;

. Competente interpersonale, acgional strategice;

. Competente culturale, interculturale, artistice;

. Competente antreprenoriale;

. Competente digitale;

. Competenta de a invata sd inveti pe parcursul intregii vieti;

. Competentele de baza/specifice din cadrul domeniilor de activitate.

0NN U W

Competentele generale au un grad inalt de generalitate si complexitate, se definesc
si se formeaza pe intreaga perioadd a educatiei timpurii (anteprescolara 1,5-3 ani si pre-
scolard 3-7 ani). Competentele generale aferente educatiei timpurii coreleaza cu compe-
tentele transversale si contribuie la formarea acestora:

Competentele generale:

1. Manifestarea autonomiei si respectului fatd de sine si ceilalti in di-
ferite contexte;

2. Deschiderea spre invitare continud, manifestand activism, creativi-
tate si responsabilitate;

3. Orientarea in sistemul de valori (binele versus raul etc.) in calitate
de mic cetatean;

4. Manifestarea premiselor necesare la intrare in scoala primara: com-
portament psihosocial, emotional, autocontrol, abilitati cognitive, psiho-
motorii si de comunicare.

Competentele specifice formate pe domenii de activitate, de reguld, sunt comune
pentru etapele educatiei timpurii (anteprescolara si prescolard), in cadrul carora se abor-
deaza integrat activitdtile. Ele derivd din competentele generale si se proiecteazd pe baza
taxonomiilor. Competentele specifice reprezinta sisteme integrate de cunostinte, abilitati,
valori si atitudini, pe care fiecare domeniu de activitate le creeaza si le dezvolta pe intrea-
ga perioadd a educatiei timpurii.

Competentele specifice ale dimensiunii Educatie pentru mediu

1. Recunoasterea si descrierea componentelor, fenomenelor, procese-
lor, relatiilor din mediul inconjurator, demonstrand corectitudine in folosi-
rea terminologiei specifice.

2. Aplicarea metodelor si instrumentelor de explorare-investigare a
mediului inconjurator, demonstrand interes si curiozitate in colectarea re-
zultatelor.

3. Adoptarea unui comportament adecvat in mediul inconjurator, ma-
nifestdnd responsabilitate si atitudine pozitiva fatd de acesta.
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Unitatile de competenta (preachizitii) sunt parti constituente ale competentelor.
Ele faciliteaza formarea competentelor specifice, reprezentdnd etape in achizitionarea
acestora. Unititile de competentd sunt structurate pe parcursul celor 3 perioade de var-
sta: 1,5-3 ani; 3-5 ani; 5-7 ani. In comparatie cu toate competengele speciﬁce, ele sunt
sisteme specifice (analitice), integrand cunostinte, abilitati si atitudini/valori. Prin gradul
lor de concretitudine, sunt sugestive pentru selectarea continuturilor invatarii pe diferite
domenii de activitate.

Exemple de unititi de competenta sunt prezentate mai jos:

Unitati de invatare (virsta 1,5 - 3 ani)

Unitifi de competente

Exemple de activititi de invatare

Indicatori din SIDC

Competenta specifica 1. Recunoasterea si descrierea componentelor, fenomenelor, proceselor, relatiilor din mediul inconjurator, demonstrind

corectitudine in folosirea terminologiei specifice

(corpurivii - omul, animalele, plantele; corpuri nevii -

L1.Recunoastersa principalelorstan | = Activitii de demonive a stiri vremil: soare, vant, DC

ale vremi. ploud, etc. Standard 10. Copilul va fi capabi s observe gisd descre
1.3.Explicarza relatiei cauzi-efectin | » Activitii de detenminare a stdni vremii prn caractenisticele naturii vi si nerte

mteractime  cu  obiecte, completarea calendarul naturi. Indicatorii: 634,633, 636, 637, 638.

fenomene. s Joowi prin care sunt descopente fenomenele natuni | DPES
1.4.Recunoasterea si descrierea a 2- (ploaie, minsoare, vant s.a.) utiizind simturle, tnagini, | Standard . Copilul va fi capabil sd se perceapd in mod

3 amimale/ plante. softun educationale, filme etc. {, Pic-pic, poc-poc, vdj- pozitlv ca persoand wicd cu caractenstict specifice.
1.5, Demunirea in baza imaginilor a vdj", , Cum este vremea? ", ,Cald sau frig?”). Indicatorii: 172.

corpurilor ceresti (soarele, hma, | = Activitdn de explicare pe bazi de cauzalitate anumite | DLC

stelele). schimban ale fenomenelor (dacd ¢ fmnorat - va ploua, | Standard I Copilul va fi capabil =3 asculte 5153 inteleagd
1.6, Denumirea unor pari ale dacd ploud trebuie s iau wnbrela ste.) semnificatia mesajului vorbit

corpului uman. s Activitdd de descriere a vestimentatiei specifice fetelor | Indicatorii: 372.

sibiietilor in dependenta de anotimp. Standard 2. Copilul va fi capabil sa-gi extindd progresiv
‘s Joown si exercitd de diferentiere a corpurilor vil sinerte vocabulaml.

Indicatorii: 393,394,393,

Jucdn, obiecte de uz casnic, piatra, apa etc.)

s Activitdt de recunoasters a pirtilor corpulm wman in
bazi de imagini.

& Activitinbazate pe conversatie (Spune care sunt parfile
componente ale corpului uman? Prin ce se deosebegte
omul de alte fiinfe?s5.0.)

s Activitdt bazate pe jucani interactive.

s Ete.

3. Educatia pentru mediu in cadrul Curriculumului pentru educatia
timpurie

Educatia pentru mediu a prescolarilor se realizeazd integrat, prin toate domeniile si
dimensiunile curriculare, dar in mod specific prin dimensiunea Educatie pentru mediu,
care face parte din Domeniul de activitate Stiinte si tehnologii.

Domeniile de activitate reprezinta activitati de invétare dirijate ce permit organiza-
rea experientelor de invatare, pornind de la nevoile identificate la nivelul grupei de copii.
Domeniile caracteristice Educatiei Timpurii sunt: Sdndtate si motricitate, Eu, familia si
societatea, Limbaj si comunicare, Stiinte si tehnologii, Arte in cadrul Curriculumului de
educatie timpurie.

Domeniile de activitate din curriculum sunt corelate cu domeniile de dezvoltare din
Standardele de invétare si dezvoltare a copiilor de la nastere pana la 7 ani.
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Domeniile de dezvoltare urmaresc evolutia copilului in functie de crestere si de
maturizare a sistemului nervos corelat cu procesul de achizitii in plan psihologic. Ele sunt
interconditionate (fizic, socio-emotional, cognitiv si lingvistic) si nu se produc disper-
sat, ceea ce inseamnd, cd dezvoltarea unui domeniu conditioneaza dezvoltarea copilului
intr-un alt domeniu, iar experientele de invétare sunt cu atidt mai semnificative pentru
progresul copilului, cu cat ele se adreseaza simultan tuturor domeniilor dezvoltdrii. Copiii
invatd holistic, astfel incat fiecare domeniu le influenteaza pe celelalte si nici unul nu
opereazd independent.

Domenii de activitate Domenii de dezvoltare

1. Sanatate si motricitate 1. Dezvoltarea fizica si fortificarea sanatatii

2. Eu, familia si societatea 2. Dezvoltare personala, emotionald si sociala
3. Limbaj si comunicare 3. Dezvoltarea limbajului, comunicarii si
4. Stiinte si tehnologii

5. Arte

4. premiselor citit-scrisului

5. Dezvoltarea cognitiva

In prescolaritate, copiii vor cunoaste componenta vie si nevie a naturii. Din com-
ponenta vie se vor familiariza cu plantele, animalele, corpul uman; iar din componenta
nevie cu anotimpurile, fenomenele naturii; apa, aer, sol, corpuri ceresti, etc. In tabelul ce
urmeaza detalizez pe grupe de varsta aspectele teleologice prin care se va realiza educatia

pentru mediu a prescolarilor:

Repartizarea unitatilor de competenta pe varsta,
Dimensiunea Educatia pentru mediu

stiri ale vremii
(afard e frig sau
cald, e vant sau
ploud)

teristice fiecarui
anotimp

(cate 1-2 sem-
ne esentiale:
toamna - frunze
galbene; iarna —
zdpadd)
Notarea in Ca-
lendarul naturii
in ce anotimp
ne aflam la mo-
ment.

teristice fiecdrui
anotimp (pot
fi identificate
si descrise 3-4
semne specifice
anotimpului

*

Aprecierea stdrii
vremii utilizand
semnele conven-
tionale. Notarea
in Calendarul
Naturii starea
vremii

menelor naturii
specifice celor
patru anotim-
puri.

x*
Aprecierea stdrii
vremii prin com-
pletarea fisei de
observare, calen-
darului naturii.
(copiii vor indica
anotimpul, luna
si starea in ziua
respectiva)

1,5-3 ani 3-4 ani 4-5 ani 5-6 ani 6-7ani
Recunoasterea Evidentierea Evidentierea Distingerea si Descrierea com-
principalelor semnelor carac- | semnelor carac- | descrierea feno- | parativa a celor

patru anotimpuri
*

Aprecierea stdrii
vremii prin com-
pletarea fisei de
observare, calen-
darului naturii.
(copiii vor com-
pleta Calendarul
Naturii in fiecare
zi, educatorul va
lasa spatii pentru
desenarea semne-
lor conventionale
de citre copii)
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Explicarea rela-
tiei cauzd efect
in interactiune
cu obiecte, fe-
nomene (dacd
e soare e cald;
daci e innourat
va ploua)

Explicarea ac-
tiuni factorilor
mediului asupra
organismelor
(ce se intdmpld
cu plantele, ani-
malele, omul in
diverse anotim-
puri)

Explicarea ac-
tiuni factorilor
mediului asupra
organismelor
(ce se intampld
cu plantele, ani-
malele, omul in
diverse anotim-
puri, sub influ-
enta diferitor
stari ale vremii:
bate vantul-cad
frunzele; ploua-
cresc plantele)

Explicarea re-
latiilor dintre
plante, animale
si mediile lor

de viata. (de ce
pestele poate tréi
doar in ap3, etc)

Explicarea relatii-
lor dintre plante,
animale si me-
diile lor de viata.
(de ce cactusul
supravietuieste in
deserturi) etc)

Recunoasterea si
descrierea a 2-3
animale/ plante.

Identificarea a
3-4 plante si ani-
male de padure,
de lac, etc. diver-
sitatii plantelor,
animalelor in
raport cu mediul
lor de trai.
Clasificarea ani-
malelor domes-
tice/ salbatice/
cilatoare/ se-
dentare; fructe/
legume

>*
Distingerea
partilor compo-
nente vizibile ale
plantelor/ ani-
malelor. (la plan-
te: frunza, floare;
fruct) la animale:
cap, trunchi,
membre

Identificarea a
4-5 plante si ani-
male de padure,
de lac, etc. diver-
sitatii plantelor,
animalelor in
raport cu mediul
lor de trai

*
Clasificarea ani-
malelor domes-
tice/sédlbatice/
exotice; plante
de griding, de
camerd

*
Distingerea
tuturor partilor
componente
ale plantelor/
animalelor (la
plante: radacing,
tulpina, frunza,
floare; fruct,
seminte)
La animale: cap,
trunchi, mem-
bre: Pe cap: ochi,

Identificarea
plantelor si ani-
malelor (insecte,
pesti, amfibii,
paséri, mamife-
re) si a partilor
componente ale
acestora.

*
Recunoasterea
a 3-4 plante si
animale rare in
baza imaginilor

*

Clasificarea cor-
purile din natura
dupa diferite cri-
terii. (viu-neviu,
din ce este con-
fectionat, forma,
miros, gust
*

Recunoasterea
diferitor forme
de relief (cAmpie,
munte) si bazine
acvatice. (lac,
mare, ocean)

Identificarea si
descrierea plante-
lor si animalelor
(insecte, pesti,
amfibii, pasari,
mamifere) si a
partilor compo-
nente ale aces-
tora.

*
Recunoasterea a
4-5 plante si ani-
male rare in baza
imaginilor

*
Clasificarea cor-
purile din natura
dupa diferite cri-
terii. (viu/neviu;
plantd/animal;
arbore/arbust;
stare de agregare,
formd, miros,
gust, mediul de
viatd, mod de
deplasare)

.

Recunoasterea
diferitor forme
de relief (cAmpie,
munte, dea) si
bazine acvatice.
(ape stétatoare,
curgdtoare: lac,
mare, ocean, rau)

13
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Denumirea in
baza imaginilor
a corpurilor
ceresti (soarele,
luna, stelele).

Recunoasterea
unor corpuri

ceresti (soarele,
luna, stelele) in
mediul natural

Recunoasterea si
descrierea unor
corpuri ceresti
(soarele, luna,
stelele) in mediul
natural

Identificarea si
descrierea cor-
purilor ceresti
(planetele, stele-
le, sateliti - luna)
in mediul natu-
ral si in imagini

Identificarea si
descrierea cor-
purilor ceresti
(planetele, stelele,
sateliti - luna) in
mediul natural si
in imagini

Denumirea
unor parti ale
corpului uman
(ochi, nas, gura,

Recunoasterea si
descrierea parti-
lor componente

ale corpului

Recunoasterea si
descrierea parti-
lor componente
ale corpului

Determinarea
rolului organelor
de simt in cu-
noasterea lumii

Identificarea
unor organe in-
terne si functiile
acestora.

mand, picior) le | uman. uman si functiile | inconjuratoare
aratd si le denu- acestora
meste)
Recunoaste- Observarea Determinarea Explicarea si Explicarea si
rea obiectelor, diferitor com- si explicarea generalizarea generalizarea
fenomenelor, ponente ale relatiilor/ inter- | rezultatelor unor | rezultatelor unor
fiintelor in baza | mediului, pro- actiunilor, care observatii, inves- | observatii, inves-
observarilor. cese, fenomene, | cauzeazd anumi- | tigatii ghidati de | tigatii indepen-
relatii. (observiri | te efecte. (obser- | educator dent Consemna-
dirijate de citre | vari dirijate de | Consemnarea rea rezultatelor
educator, de citre educator, rezultatelor
scurta durata, de scurta si de
de reguld asupra | lunga duratd)
unui animal)
Distingerea Utilizarea in- Utilizarea instru- | Utilizarea Utilizarea me-
asemdndrilor strumentelor mentelor speci- | metodelor si todelor si in-
si deosebirilor specifice (lupa) | fice (lupa, rigla | instrumentelor | strumentelor

a obiectelor cu
ajutorul organe-
lor de simt.

si a simturilor
in explorarea
componentelor,
fenomenelor ale
naturii

s.a.) si a simturi-
lor in explorarea
componentelor,
fenomenelor ale
naturii

de investigare a
mediului incon-
jurator pentru
colectarea in-
formatiei despre
lumea inconju-
ratoare.

de investigare a
mediului incon-
jurdtor pentru
colectarea in-
formatiei despre
lumea inconjuré-
toare

Formularea in-
trebérilor despre
lumea inconju-
ratoare

Realizarea expe-
rientelor simple
in scopul inte-
legerii mediului
inconjurdtor.

( experimente
demonstrative,
copiii consem-
neaza rezulta-
tele)

Realizarea expe-
rientelor simple
in scopul inte-
legerii mediului
inconjurator.
(pot efectua in
centre experien-
tele ghidati de
educator)

Realizarea expe-
rientelor simple
in scopul inte-
legerii mediului
inconjurator
(pot efectua in
centre experien-
tele ghidati de
educator si indi-
vidual)

Realizarea expe-
rientelor simple
in scopul inte-
legerii mediului
inconjurator.
(pot efectua in
centre experien-
tele ghidati de
educator si indi-
vidual)

Recunoasterea
regulilor de pro-
tectie a mediului
inconjurdtor in
baza imaginilor.

Modelarea cor-
purilor din dife-
rite materiale.

Modelarea cor-
purilor din dife-
rite materiale.

Modelarea cor-
purilor, fenome-
nele naturii din
diverse materiale
reciclabile

Modelarea cor-
purilor, fenome-
nele naturii din
diverse materiale
reciclabile

14
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Participa cu
ajutor la menti-
nerea ordinii in
mediului incon-
jurator.

Recunoasterea
nevoilor de baza
ale fiintei umane
(ap4, aer, hrana,
adapost, lumi-
na).

Recunoasterea
nevoilor de baza
ale fiintei umane
(apa, aer, hrana,
adapost, lumi-
na).

Distingerea con-
ditiilor specifice
vietii umane.

Distingerea si
descrierea con-
ditiilor specifice
vietii umane.

Manifestarea
atitudinii poziti-
ve fatd de plante,
animale.

Determinarea
rolului anumitor
pérti ale plante-
lor, animalelor
in viata omului.
(fructele se utili-
zeazd in alimen-
tatie)

Determinarea
rolului plantelor,
animalelor in
viata omului.

Identificarea
rolului omului in
mentinerea unui
mediul ecologic.

Identificarea si
argumentare
rolul omului in
mentinerea unui
mediul ecologic

Identificarea si
descrierea activi-
tatilor omului in
natura (activitati
agricole, gospo-
déresti etc.).

Identificarea si
descrierea acti-
vitatilor omului
in natura (acti-
vitdti agricole,
gospodaresti
etc.).specificate
pe anotimpuri

Participarea acti-
va la ingrijirea si
protectia mediu-
lui inconjurator
la indemnul
educatorului

Participarea acti-
va la ingrijirea si
protectia mediu-
lui inconjurator
din propria ini-
tiativa

Identificarea re-
gulilor de ingri-
jire a mediului
ambiant.

Aplicarea regu-
lilor de ingrijire
a mediului am-
biant

Explicarea in
cuvinte proprii a
rolului plantelor,
animalelor, feno-
menelor naturii
in mediul incon-
jurator.

Explicarea in
cuvinte proprii a
rolului plantelor,
animalelor, feno-
menelor naturii
in mediul incon-
jurdtor.

Mentinerea unui
mediu curat prin
aplicarea unor
reguli de ingri-
jire

Mentinerea unui
mediu curat prin
aplicarea unor
reguli de ingri-
jire

SARCINI PENTRU REFLECTIE:

1. Identificati cele trei elemente ale competentelor (cunostinte; abilitéti;
valori/atitudini in competentele specifice ale dimensiunii Educatie
pentru mediu.

2. Formulati cel putin 4 obiective operationale in baza unitétilor de
competentd pentru o tema a zilei concerta (Tema, varsta, domeniile
integrate la decizia masterandului)
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TEMA 2. PROBLEME TEORETICE DIFICILE IN EDUCATIA

PENTRU MEDIU A COPIILOR DE 0-7 ANI. SOLUTII
METODOLOGICE. CURS

PLANUL LECTIEI:

. Principiile didactice ce stau la baza educatiei pentru mediu a prescolarilor.

Transpunerea didactica.

Exemple de erori stiintifice din domeniul educatiei pentru mediu. Solutii
metodologice

OBIECTIVELE LECTIEI:

La finele acestei lectii, masterandul va fi capabil:

Ol.

02.

03.
04.

A

Sa enumere principiile didactice ce stau la baza educatiei pentru mediu a
prescolarilor in baza informatiei prezentate

Sa defineasca conceptul de transpunere didactica, in baza cunostintelor
acumulate

Sé identifice erorile stiintifice comise, in baza experientei proprii

Sa propuna solutii metodologice de combatere a erorilor stiintifice comise,
manifestdnd responsabilitate

BIBLIOGRAFIE:

Begu A. Lumea vegetald a Moldovei. Ciuperci, Chisindu: Stiinta, 2005

Cozari, T. Usatii, M. Lumea animala a Moldovei. V. II, Chisindu: Stiinta,
2007

Curriculum pentru educatia timpurie, MEC, 2018
Munteanu A. Lumea animald a Moldovei. V. I, Chisinau: Stiinta, 2007
Munteanu A. Lumea animald a Moldovei. V. III, Chisinau: Stiinta, 2006

Standarde de invatare si dezvoltare a copilului de la nastere pana la 7 ani,
aprobate de citre CNC, 25 octombrie 2018.
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DISCURS DIDACTIC:

1. Principiile didactice ce stau la baza educatiei pentru mediu a
prescolarilor. Transpunerea didactica.

Procesul de familiarizare a prescolarilor cu natura, educatia pentru mediu este unul
destul de important dar si dificil. In cadrul familiarizarii acestui contingent de copii cu
natura, se pun bazele intelegerii proceselor din mediul ambiant, se dezvaluie cele mai
elementare si simple legaturi intre anumite fenomene ale mediului, se formeazd valori,
atitudini fatd de natura.

Conceptul fundamental al familiarizarii prescolarilor cu natura este prezentarea
acesteia intr-un mod stiintific, dar adaptat varstei.

La baza familiarizarii prescolarilor cu natura stau urmatoarele principii pedagogice:

o principiului stiintific, care sta la baza intelegerii fenomenelor naturii, dezvaluie
cele mai elementare si simple legaturi intre anumite fenomene ale naturii;

o principiul accesibilitdtii, care presupune expunerea cunostintelor gradat, trecand
de la fapte concrete la generalizéri, de la generalizari mai simple la generalizari
complexe;

o principiul sistemic, care presupune conectarea cunostintelor noi cu cele anterioa-
re, in vederea largirii si aprofundarii continue a cunostintelor;

o principiul etnografiei regionale, care orienteaza cadrul didactic la cunoasterea co-
piilor cu obiectele si fenomenele naturii din localitatea datd, apoi din cele mai
indepartate;

o principiul sezonier, care permite studierea continuturilor prin explorarea directa
cu anotimpul respectiv;

o principiul ecologic, care presupune orientarea citre un comportament ecorespon-
sabil.

Conceptul de transpunere didactica exprima transformarea informatiei si cunoas-
terii stiintifice sau savante in cunostinte oferite spre asimilare copiilor. In pedagogie,
conceptul este valorizat din perspectiva accesibilizarii si organizarii cunoasterii specifice
expertilor pentru uzul copiilor. ,,De ce este necesard transpozitia didacticd? Pentru cd pro-
cesul didactic al cunoasterii este diferit de procesul cunoasterii savante; pentru cd existd
doud modalitdti de cunoastere aflate in interdeterminare dar totusi distincte. Transpozitia
didacticd are loc cand elementele cunoasterii se transformd in cunostinte scolare”. In pro-
cesul transpunerii didactice, ,,continuturile sunt structurate, simplificate, traduse in forme
susceptibile de a stimula interesul si de a facilita intelegerea”
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2. Exemple de erori stiintifice din domeniul educatiei pentru mediu.
Solutii metodologice.

I. ,,Animale si pasari”

Deseori educatorii utilizeaza gresit combinatia ,,animale si pasdri’, insa de fapt pa-
sdrile reprezinta un grup care tot face parte din Regnul Animalelor. Regnul Animalelor
se caracterizeaza prin organisme pluricelulare (mai multe celule), mobile, heterotrofe
(utilizeazd hrana gata: plante, alte animale). Din Regnul Animalelor fac parte: viermi; in-
secte, arahnide (pdianjeni), crustacee (raci), moluste (melci, scoici), pesti, amfibii, reptile,
pésari, mamifere.

Atunci cand cadrele didactice utilizeaza ,animale si pasari’, cel mai mult probabil
au in vedere ,,mamifere si pasdri’, motivind ca copiii nu vor memoriza cuvantul ,,mami-
fer”. Dar, Curriculum-ul pentru educatia timpurie, prevede familiarizarea cu termenul de
»mamifer”, care provine de la cuvantul ,,mam&’, caci mamiferele nasc pui vii, isi hranesc
puii cu lapte, iar corpul este acoperit cu blana.

Pentru a explica copiilor apartenenta sistematicd a organismelor, putem propune
tehnica ,Umbrela” (Figura 1). Tehnica consta in desenarea unei umbrele. Pe cupola um-
brelei se va scrie ,,Animale”, iar sub umbrela se vor regasi grupurile de animale existente.
De asemenea se poate utiliza metoda graficd ,,Pdianjenul’, scriind pe piciorusele lui gru-
purile existente de animale (Figura 2).

ANIMATE

r—_,np:r;-jh.-ll
o Nl W
"AeA
(F
= ) I O
=

Figura 1. Tehnica "Umbrela”
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ANWIMNALE

Figura 2. Tehnica "Pdianjenul”

II. ,,Udam florile” - o alta expresie gresitd si inraddcinata in vocabularul nostru. De
fapt, floarea este un organ al plantei, care are o anumita culoare, are functia de atractie a
insectelor, de apérare a organelor generative, de formare a fructelor. Corect este a spune:
»udam plantele”. Pentru a facilita intelegerea acestei notiuni, putem propune copiilor sd
deseneze o plantd, indicand toate organele ei (Figura 3). Utilizarea metodei demonstrarea
pe plante naturale sau ierbarizate de asemenea poate fi eficienta in situatia data.

fixeaza planta in sol; o asigurd
cu apa si hrana necesara:

transporta apa si hrana spre
frunze, floare, fruct si seminte;

ajuta planta sa respire si sa tran-
spire; ii prepard hrana:
formeaza fructele si semintele,
atrage insectele;

apara semintele;

dau nastere altor plante.

0)

Figura 3. Structura unei plante ierboase
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I1I. ,,Molidul si bradul”

In majoritatea cazurilor cadrele didactice, studentii nu deosebesc molidul de brad.
Bineinteles, ca au asemdnari foarte multe, cici ambele specii sunt copaci conifere, cu
coroana conica, poseda frunze aciculare, persistente (nu cad toate odata) si conuri cu
seminte golase. In pofida acestor aseminari, acesti doi copaci au un sir de deosebiri. In
primul rand este important de stiut ca bradul se intalneste extrem de rar in Moldova.
Acea gimnosperma, care creste peste tot in Moldova: gradinite, scoli, margine de strazi
este molidul si nu bradul. Bradul se gaseste in cateva exemplare in Gradina Botanic;
Dendrariu. Putem observa brazi, in ajun de Craciun si Revelion, pusi in vanzare din
Ucraina, Romania, crescuti in pepinierele din Moldova. $i atunci, cind spunem ,,impo-
dobim bradul de Craciun ,, de cele mai dese ori ,,impodobim molidul de Craciun”

Deci, cum sa deosebim bradul de molid:

Pozitia
D . Aranjarea Sectiunea Partea conurilor
enumirea Forma “ . L .
.| frunzelor pe . | transversald | inferioaraa pe ram si
copacului frunzei . . N
ram a frunzei frunzei persistenta
solzilor
Brad Frunzele sunt | Aciculard, | ovald are doud dungi | Conurile sunt
aranjate doar | fara muchii albe de ceard pozitionate cu
din doud parti varful in sus;
a ramului, la maturitate
formé4nd un solzii se scutura
plan si riméne doar
axul. Nu putem
pastra conuri
de brad un timp
indelungat
Molid Frunzele sunt | Aciculara, | romboidald | Nuare dungi | Conurile sunt
aranjate pe cu muchii de ceara. pozitionate cu
ram in verticil La unele specii | varful in jos; la
(sunt dispuse de molid, toate | maturitate solzii
circular, in frunzele pot nu se scutura
jurul ramului) fi acoperite . putem pastra
cu ceard, ceea | conuri de molid
ce le confera 0 anumita
o nuanti perioada.
albastruie
molizilor.

Cea mai bund metoda de identificare a molidului de brad este observarea si com-
pararea acestor copaci conifere in cadrul excursiilor si plimbarilor in natura (Figura 4).
Se recomanda utilizarea Diagramei Wenn pentru comparare si utilizarea semnelor reper.
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BRAD MOLID

Aranjarea frunzelor pe ram

Frunzele in sectiune C 0

Partea inferioari a
frunzei

Conurile

Figura 4. Deosebiri dintre molid si brad

IV. ,,Ciupercile sunt plante?”

Cu mai multe zeci de ani in urmad aceastd afirmatie putea fi considerata adevarats,
céci ciupercile intr-adevir erau considerate plante, deoarece erau imobile, aveau anumite
asemdnari in structura celulei, absorbeau apa si sarurile minerale din sol ca si plantele.
Dar, un sir de savanti au demonstrat mai multe asemandri ale ciupercilor cu animalele:
lipsa clorofilei si, respectiv a procesului de fotosinteza, caracteristic doar plantelor; pre-
zenta aceleiasi substante de rezerva ca si la animale (glicogenul); prezenta in structura
celulei a unei substante (chitina), prezenta si la insecte. Pentru a impaca aceste doud laga-
re de savanti, s-a decis sa se clasifice ciupercile intr-un grup separat Regnul Ciupercilor,
neatribuindu-le nici plantelor, nici animalelor.

In cazul de fatd cea mai bund metoda ar fi explicatia stiintifici corectd din partea
cadrului didactic. Ciupercilor sa li se spuna ciuperci si nu legume, fructe sau plante.

V. ,,0 caracteristica a fructelor este utilizarea lor in alimentatie” este o afirmatie gre-
sitd, pentru cd nu toate fructele se utilizeazd in alimentatie. Fructul este un organ gene-
rativ a tuturor plantelor cu flori. Fructul apare din ovarul florii in urma fecundérii duble.
Dupi consistenta sa, fructele pot fi suculente (la rosii, caise, cirese, castraveti) si uscate
(la fasole, grau, artar, frasin). Unele fructe sunt utilizate in alimentatie de cétre oameni
(rosii, caise, castraveti), altele sunt utilizate in alimentatie de catre animale (scorusul). Un
sir de fructe sunt chiar otrdvitoare, cum ar fi: ciuméfaia; matraguna; fructele cartofului,
fructele de lacramioara.
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Cea mai eficienta metoda in familiarizarea copiilor cu fructele este observarea eta-
pelor de dezvoltare a fructelor din floare. Copiii, in timpul plimbérilor de primévara vor
observa cum din floarea de cais, peste o perioadd oarecare apare fructul de cais, etc. O
conditie obligatorie a observirilor este notarea acestora in Calendarul observarilor feno-
logice.

De asemenea putem propune copiilor sa colecteze diverse fructe, astfel copiii vor
invéta sa recunoascd varietatea de fructe si tipurile lor.

Sunt binevenite jocurile didactice de familiarizare a prescolarilor cu natura. In ca-
drul jocului “Albinuta si florile”, copiii constientizeaza rolul insectelor in polenizare si for-
mare a fructelor. Jocul “ Fructul creste”, copiii vor aranja imaginile sau fructele naturale in
dependentd de faza dezvoltarii sale.

Fisa de observatie asupra dezvoltarii unui fruct

Data Desenul

VI. “Plantele nu sunt organisme vii” confirma copiii, dar si cadrele didactice, ceea
ce este o greseald stiintificd grava. La prima vedere, la plante nu se observa atat de vadit
insusirile lor vitale. Nu observam atat de rapid ca si la animale, cd planta se miscd, tran-
spird, respird, mananca.

Pentru a demonstra insusirile vitale ale plantelor putem recurge la un experiment.
Pentru aceasta invelim ermetic o planta decorativa de odaie cu un siculet de polietilena.
Peste o perioada de timp pe peretii sdculetului vor aparea picaturi de apa, care se iau din
transpiratia plantei. Simultan, propunem copiilor sa sufle pe o sticld sau oglinda, obser-
vand asudarea ei. Deci, concluzia ar fi cd si plantele ca si omul sunt organisme vii.

SARCINI PENTRU REFLECTIE:

1. De ce este important sa utilizam in prescolaritate transpunerea di-
dactica?

2. Identificati erorile stiintifice comise de Dra sau colegele Dra in proce-
sul familiarizarii prescolarilor cu natura.
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TEMA 3. DEPISTAREA PROBLEMELOR TEORETICE
DIFICILE IN EDUCATIA PENTRU MEDIU A COPIILOR DE
0-7 ANI. SOLUTII METODOLOGICE. SEMINAR

OBIECTIVELE LECTIEI:

La finele acestei lectii, masterandul va fi capabil:

O1. Sé explice problemele stiintifice dificile identificate in procesul familiariza-
rii prescolarilor cu natura, transpunandu-le la varsta prescolara

02. Sa propuni solutii metodologice de ameliorare a problemelor stiintifice
dificile, manifestand interes

SARCINI PENTRU INVATARE

1. Realizati corelarea:

Principiul didactic Descrierea principiului

a. presupune expunerea cunostintelor gradat, tre-
1. principiului stiintific cand de la fapte concrete la generalizari, de la ge-
neralizdri mai simple la generalizari complexe

b. presupune conectarea cunostintelor noi cu cele
2. principiul accesibilitdtii anterioare, in vederea largirii si aprofundarii con-
tinue a cunostintelor

c. orienteazd cadrul didactic la cunoasterea copii-
3. principiul sistemic lor cu obiectele si fenomenele naturii din localita-
tea data, apoi din cele mai indepartate

d. permite studierea continuturilor prin explora-

4. principiul ecologic rea directa cu anotimpul respectiv

e. sta la bazele intelegerii fenomenelor naturii,
5. principiul sezonier dezvaluie cele mai elementare si simple legdturi
intre anumite fenomene ale naturii;

f. presupune orientarea citre un comportament
ecoresponsabil

6. principiul etnografiei regionale

2. Identificati cu ajutorul aplicatiei telefonice LENS, plantele de pe teritoriul univer-
sitatii/terenului gradinitei, salii de clasd/grupei. Scrieti denumirile. Selectati informatii
despre aceste plante, transpusd pentru varsta prescolard. Simulati o plimbare cu colegii
de grupa, prezentand aceste plante. Realizati o prezentare.

3. Studiati plantele din imagine. Propuneti o metodd care ar facilita memorarea
acestora de cétre prescolari
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MOLID

4. Propuneti activitati experimentale pentru a explica copiilor:
a) Ca plantele sunt organisme vii
b) Cum se formeaza ploaia

c) Ca aerul este mai usor ca apa
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TEMA 4. METODOLOGIA DIAGNOSTICARII NIVELULUI
EDUCATIEI PENTRU MEDIU A COPIILOR DE 0-7 ANI.
CURS

PLANUL LECTIEI:

1. Repere teoretice despre evaluare si diagnosticare

2. Metodologia diagnosticarii nivelului educatiei pentru mediu a prescola-
rilor

OBIECTIVELE LECTIEI:

La finele acestei lectii, masterandul va fi capabil:

O1. Sa explice conceptele de evaluare, diagnosticare in baza informatiei din
suport

02. Sa identifice operatiile principale ale evaluarii prescolarilor, utilizand un
organizator grafic

03. Sd descrie metodologia diagnosticdrii educatiei pentru mediu a prescola-
rilor, manifestand interes si responsabilitate

BIBLIOGRAFIE:

1. Curriculum pentru educatia timpurie, MEC, 2018

2. Metodologia de monitorizare si evaluare a dezvoltarii copilului in baza
Standardelor de invitare si dezvoltare a copilului (varsta 1,5 — 7 ani) Ghid
pentru cadrele didactice din educatia timpurie. Chisindu, 2018

3. Standarde de invatare si dezvoltare a copilului de la nastere pana la 7 ani,
aprobate de citre CNC, 25 octombrie 2018.

4. Tonuaposa, E.B., Teopus nu Metomuka Dxonorndeckoro O6pazoBaHus
Heteit [JomkonbHoro Bospacra, J3pmarenbctBo HiukHeBapTOBCKOTrO
roCyapCTBEHHOr0 I'yMaHUTapHOro yHUBepcureTa,2008.

5. CamopykoBa, ILI, Mup mnpupopplr m pebenox / Ilopg pen. JIL.M.
Masesnosoii,. — CII0., 1998.
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DISCURS DIDACTIC:

1. Repere teoretice despre evaluare si diagnosticare

Evaluarea reprezintd actul didactic complex, integrat procesului de invatamant, ce
urmareste masurarea cantitatii cunostintelor dobandite, valoarea, performantele si efici-
enta acestora la un moment dat, oferind solutii de perfectionare a actului didactic.

A evalua inseamnad a determina masura in care obiectivele propuse au fost atinse,
eficienta metodelor de predare - invitare; pe baza informatiilor obtinute activitatea fiind
amelioratd la timp.

Evaluarea reprezintd, in sens foarte larg, procesul de “adunare de informatie cu sco-
pul de alua decizii” (McLean, 1996). Pentru gradinita, evaluarea are drept scop urmarirea
progresului fiecarui copil pentru a putea facilita, optimiza sau dezvolta anumite abilitati
ori pentru a interveni in cazul unor comportamente atipice. Asa dar, informatia obti-
nutad in urma evaludrii serveste la: evidentierea competentelor actuale ale unui copil si
ale aspectelor care mai trebuie formate/dezvoltate; optimizarea/valorificarea maximala a
potentialului copilului; recomandarea/planificarea interventiei. Evaluarea este un proces
didactic complex, integrat structural si functional in procesul educational din institutie
ce constd in cunoasterea copilului si urmaérirea progresului acestuia in raport cu el insusi.

Evaluarea, insa, nu vizeaza doar prescolarul, ci si educatoarea. Pentru educatoare,
aceasta reprezintd un feed-back asupra eficientei activitatii didactice desfasurate; ii arata
cat de eficient isi dozeazd materialul, cat de bine comunica cu prescolarii, cat de utile au
fost metodele folosite in timpul predarii.

Desi toate cadrele didactice se incred in onestitatea lor in ceea ce priveste evaluarea,
dupa cum observa G. de Landsheere, un profesor trebuie mereu si stie ce succes a avut
actul didactic pe care il organizeaza.

Astfel, prin intermediul evaludrii, educatoarea poate afla ce au acumulat prescolarii,
ce lacune existd in pregdtirea acestora, care sunt posibilitatile si ritmurile proprii de inva-
tare, interesele copiilor.

Sintetizand aceste note definitorii, profesorul I. T. Radu defineste evaluarea ca fiind
un proces ce are menirea sd masoare si sd aprecieze valoarea rezultatelor sistemului de
educatie sau a unei parti a acestuia, eficacitatea resurselor, a conditiilor si a operatiilor
folosite in desfasurarea activitatilor, prin compararea rezultatelor cu obiectivele propuse,
in vederea luarii deciziilor privind ameliorarea in etapele urmatoare.

In concluzie, evaluarea nu realizeazi doar o simpla constatare a rezultatelor, ci si
analizeaza procesul care le-a produs.

R.W. Tyler apreciaza ca procesul evaludrii, indiferent de forma pe care o imbracd,
parcurge anumite etape:

1. definirea si cunoasterea prealabila a obiectivelor procesului de invatdmant,

2. crearea situatiilor de invétare pentru a permite copiilor sa realizeze comporta-
mentul pe care il presupun aceste obiective,

3. desfasurarea procesului de inregistrare si mdsurare,
4. evaluarea si analiza datelor culese,
5. concluzii si aprecieri diagnostice pe baza datelor obtinute.

Evaluarea include trei operatii principale: masurarea, aprecierea si decizia.
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Masurarea constd in aplicarea unor tehnici sau probe prin care educatoarea cu-
noaste rezultatele actului educational.

Masurarea este primul pas in evaluare, aceasta fiind inteleasa ca o operatie prin care
lucrurile sunt observate si diferentiate. Exactitatea acesteia depinde de calitatea instru-
mentelor utilizate si de modul in care educatoarea le imbind. Procedeele de masurare
furnizeaza atat date cantitative, cat si calitative asupra performantelor prescolarilor.

Aprecierea presupune emiterea unor judeciti de valoare asupra rezultatelor obtinu-
te in urma masurarii. Aceste date / rezultate se raporteaza la un sistem de referintd, la un
sistem de valori sau criterii. Calitatea unei aprecieri este dependentd de experienta si de
trasaturile personalitatii evaluatorului.

Trebuie de avut in vedere faptul ca mésurarea si aprecierea sunt doua procese com-
plementare pe care educatoarea trebuie s le armonizeze.

Aprecierea rezultatelor prescolarilor se poate realiza in functie de anumite crite-
rii: obiectivele stabilite la inceputul programului educativ, obiective raportate la cerin-
tele programei, prin raportare la grup, la nivelul atins de populatia prescolara evaluata,
progresul sau regresul inregistrat fatd de ultima evaluare, nivelul anterior de pregatire,
potentialul psihologic si social al copilului.

A treia operatie, decizia, se exprimd prin concluziile desprinse in urma interpre-
tarii / aprecierii datelor si prin mésurile introduse de educatoare pentru imbunatitirea
activittii in etapa urmatoare a procesului educativ.

In concluzie, procesele evaluative sustin si stimuleaza activitatea de predare — inva-
tare, evaluarea fiind conceputa ca o cale de perfectionare continud a activitatii formativ —
educative desfasuratd in gradinita.

Cunoasterea rezultatelor obtinute si aprecierea obiectiva a acestora permit evaluarii
sa orienteze si sa corecteze procesele educative.

Reglarea procesului didactic nu presupune, deci, numai cunoasterea rezultatelor,
ci si explicarea acestora si predictia rezultatelor probabile in secventele urmatoare ale
activitatii.

Impactul pe care il are evaluarea asupra proiectarii si realizdrii procesului de inva-
tamant ar putea fi comparat cu cel produs de introducerea calculatorului in gradinite si
scoli, fapt ce a dus la expresia ,,invétare asistatd de calculator”. Astfel, importanta si ne-
cesitatea unei evaluari care s ghideze activitatea educativa au devenit atat de necesare,
incat se utilizeazd expresia ,,invétare asistatd de evaluare” O componentd importanta in
evaluarea cunostintelor, abilitdtilor si atitudinilor ecologice a unui prescolar o constitu-
ie diagnosticarea, care stabileste trasaturile individuale a personalitatii prescolarului si
care are ca scop aprecierea acestora si prognozarea unor dezvoltéri ulterioare. Procesul de
diagnosticare a nivelului educatiei ecologice a prescolarilor consta dintr-un sir de metode
si mijloace care trebuie sé fie selectate in asa mod ca sa fie efective, variate si sd poatd oferi
maximul informatiei despre cunostintele, deprinderile si atitudinea ecologicd a fiecdrui
copil investigat.

In Republica Moldova, in ajutorul educatorului vine Metodologia de monitorizare
si evaluare a dezvoltarii copilului in baza Standardelor de invétare si dezvoltare a copilu-
lui (varsta 1,5-7 ani).

Metodologia contine:

 Notiuni de monitorizare si evaluare in cadrul educatiei timpurii;

 Descrierea metodelor de bazd recomandate in procesul de monitorizare si evalu-
are a copilului: observarea, proba practicd, interviul;

« formele si metodele de misurare si apreciere a rezultatelor copiilor in baza SIDC.
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« Instrumentele de monitorizare si evaluare a copilului in baza SIDC pe varste (1,5-
3, 3- 5 5i 5-7 ani) si metodologia de aplicare a acestora;

« Raport-tip privind dezvoltarea fizica, socio-emotionala, cognitiva, a limbajului
si comunicarii, precum si a dezvoltérii capacitatilor si atitudinilor de invatare la
finele grupei pregatitoare

In Metodologia susnumitd, nivelul educatiei pentru mediu a prescolarilor poate fi
evaluata in cadrul Domeniului D. Dezvoltarea cognitiva, prin urmétoarele Standarde:

Standard 1: Copilul va fi capabil sd identifice relatia cauzd-efect in urma unor inter-
actiuni cu obiecte, fenomene, oameni

Standard 2: Copilul va fi capabil sa observe, sa compare si sa evalueze actiuni, eve-
nimente si experiente
Standard 3: Copilul va fi capabil sd valorifice experientele acumulate in diverse con-

texte

Standard 4: Copilul va fi capabil s@ genereze solutii la diverse intrebari, situatii, pro-
bleme

Fiecare Standard are indicatori, care sunt corelati cu Standardele de invatare si dez-
voltarea a prescolarilor de la nastere pana la 7 ani.
Copiii vor fi apreciati prin: ,, Nerealizat™; ,,In curs de realizare”; ,,Realizat”

INDICATOR NEREALIZAT [ CURS DE | REALIZAT METODE  DE MONITORIZARE/
REALIZARE EVALUARE 51 SUGESTHI  DE
ACTIVITATI

Standard 1: Copilul va fi capabil vi identifice relafia cauzi-efect in urmn unar interacginni on abiecte, fenomene, nameni
33. Identificd obiecte care | Nu identifici obiecte care | Unecri identificd  obiecte | Identificd mdependent | Proba practici:
influenjeazd  sau  au | mfucnjeazd sau au efect | care influenfearzd sau o |obiccle care influenjeazd | ¥ Excreifii-cxperimente simple  de

efect  asupra  altor | asupra altor obiecte. efect asupra altor obiecte in | sau au efect asupra altor identificare a efectelor unor actiuni, ex.

obiecte (555). cadrul unor  experimente | obiecte. "Amestecd  zahirul co apdi Ce se
simple cu ajutorul intimpla? Daca ud (lorea prea mult,
adultului. accasta s usucd”, cte.

Interviul cu copilul:

¥ Discutatt cu copilul in difenite contexte,
solicitindu- s3 explice relan simple de
cauzalitate. de exemplu  despre
fenomene ale naturii:
Ce se v intdmpla dacd aford va pioug

2. Metodologia evaluarii/diagnosticarii nivelului educatiei pentru mediu a
prescolarilor

Pentru a evalua nivelul educatiei pentru mediu a prescolarilor sunt mai multe mo-
dalitati si pot fi utilizate un sir de metode:

1) observarea copilului in timpul diferitelor activitati si momente din programul
zilnic, consemnarea rezultatelor in protocoale individuale sau fise;

2) dialogul/conversatia/interviul cu copilul si cu périntii pentru cunoasterea dez-
voltarii psiho-fizice, a nivelului de cunoastere, a deprinderilor prescolarilor;

3) proba practica.
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Metoda observatiei faciliteaza obtinerea unei pérti insemnate de date despre copil
prin urmarirea comportamentului acestuia in conditii obisnuite (uneori si provocate, in
conditii anume create pentru a se edifica asupra unor aspecte ambigue). Educatoarea nu
se va limita la observatia spontana, ci va realiza si observatia planificata, stabilindu-si
obiectivele de urmadrit, mijloace si activitati programate, dispunand de metode de in-
registrare, ordonare, prelucrare narativa sau codificata. Elementul/secventa de compor-
tament supus observarii va fi circumscris si descris prin indicatori semnificativi. Se vor
evita definitiile vagi si se va nota frecventa, periodicitatea sau durata comportamentului
observat, folosind grile, coduri pentru o inregistrare rapida. Pot fi folosite si mijloace
tehnice de inregistrare a manifestdrilor: dictafon, aparat de fotografiat, inregistrare video
etc. Rezultatele sunt evaluate cu ajutorul unor scale ce diferentiaza calitati ale compor-
tamentului observat. Se tine seama si de factorii de distorsiune, perturbatori, ce tin de
subiectul analizat (oboseala, dezinteresul, refuzul de face ceva), de observator (subiec-
tivism, tendinta de a evita extremele) si de caracteristicile evaluate. Observatia consta
in inregistrarea unui eveniment sau a unui comportament, care se realizeazd pe baza
grilelor/fiselor de observatie.

Pe langa descrierea cat mai completd si concretd a comportamentului, exista cateva
dimensiuni importante ale comportamentului, care adauga un plus la acuratetea obser-
vatiei:

frecventa - este foarte relevant sa notdm de cate ori apare un anumit comportament
- nu e la fel dacd un copil se desparte cu dificultate de mama sa in doud dimineti ale unei
luni sau dacd o face in fiecare dimineatd pe parcursul acelei luni;

durata — este bine sd notam cat timp persista un comportament, de exemplu: este
supdrat 10 minute pentru ca i s-a luat jucaria sau sta retras 5 ore pentru acelasi motiv;

intensitatea — si aceasta este utild pentru a putea analiza comportamentul ulterior,
de exemplu: nu isi asteapta randul in joc sau nu isi asteaptd randul si ii loveste pe copiii
al caror rand este in joc; contextul in care apare comportamentul, care include: — daca
apare spontan sau doar in anumite situatii activatoare - de ex., ménuirea cartilor ca acti-
vitate aleasa de copil sau doar in activitatile impuse; — unde apare comportamentul - de
ex., se ceartd cu colegul X doar in sala de mese, doar in timpul activitatilor de desen; -
antecedentele comportamentului — daca apare spontan, dacé se pot identifica anumite
cauze care il declanseaza - de ex., loveste ca raspuns la lovitura altui copil; deseneaza
doar daci existd cadru adecvat; — dacd existd si alte persoane implicate direct in aparitia
comportamentului — de ex., separarea de parinti, atitudinea fata de anumiti copii - e util
de specificat si comportamentul acestora (un copil poate sa aiba un raspuns agresiv “jus-
tificat” — vezi exemplul de la punctul anterior); — consecintele comportamentului - care
sunt urmarile — de ex., un copil poate sd loveasca alti copii pentru ca stie ca in acest fel
este in centrul atentiei si realizeaza acest comportament doar pentru aceasta consecinta.

Ca si orice altd metoda de evaluare, observarea are atat avantaje, ct si dezavantaje.
Le vom enumera pe rand atdt pentru a prezenta contributiile acesteia la o evaluare efi-
cienta, cét si pentru a semnaliza precautiile necesare atunci cand o utilizam si mai apoi
cand facem inferente/concluzii despre cele observate.

Printre avantaje se numara:

- este 0 metoda mai putin intruziva;
- ofera informatii precise si detaliate;

- precizeaza clar antecedentele si consecintele unui comportament;
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— are caracter flexibil, permitdnd o noua perspectivd asupra unor fenomene studi-
ate anterior;

- furnizeaza date bogate intr-o perioada scurta de timp;
- are o mare validitate

- datele sunt luate din viata reald, nu sunt schimbate cu nimic.
Dezavantajele ar consta in:

- uneori consumd mult timp, atat pentru organizarea unui cadru adecvat, cat si
pentru observatia propriu-zisd;

— este limitata la evaluarea comportamentelor direct observabile;

- daca prima veriga a procesului de cercetare (De ce se realizeazd observatia?) nu
este bine formulata ea poate duce la urmarirea unor aspecte irelevante sau chiar
gresite;

- calitatea rezultatelor obtinute prin metoda observarii depinde de experienta si
abilitatea observatorului.

Proba practica reprezinta un instrument de observare in conditii provocate, atunci
cand comportamentul nu se manifesta, constdnd in urmadrirea intentionata si inregistra-
rea exactd a capacitatii copilului de a satisface indicatorii prevazuti in cadrul grupelor de
indicatori. Spre deosebire de observarea directa, proba practica implica solicitarea copi-
lului de a desfasura activitatea necesara de monitorizat/evaluat si organizarea prealabila
a acesteia prin crearea conditiilor specifice. In acest caz observarea devine tehnici secun-
dara de cunoastere a comportamentului copilului. Proba practica consta in rezolvarea de
catre copil a unei sarcini, care se prezinta sub forma de joc, fisa individuald, adresare de
intrebari pe baza unui material concret, sarcind propusé de cétre educatoare si inregis-
trarea exactd a capacitatii copilului de a indeplini sau nu sarcina, pentru a putea lua de-
cizia asupra realizdrii/nerealizarii indicatorilor din grupele de indicatori stabilite. Proba
practica se aplica in conditii de siguranta pentru copii, in conditii obisnuite de joaca si
activitate ai acestora. Astfel, probele practice se vor aplica in contexte cunoscute copiilor,
cu materiale cu care sunt familiarizati, prin tipuri de activitati/jocuri adecvate varstei.
In lista probelor practice se vor inscrie: — jocuri (de toate tipurile) si simuldri; — exercitii
practice, sarcini de lucru, studii de caz; — experimente — atat organizate de catre adulti, cat
si de cétre copii; — lectura operelor literare si discutii in baza lor, dramatizéri; — activitati
fizice, de autoservire, casnice; — manipulare si explorare de obiecte, etc.

Interviul cu copilul/conversatia este 0 metoda de comunicare care are la baza dia-
logul dintre copil si adult, unde copilului i se adreseaza un sir de intrebari la care urmeaza
sd raspundd. Mai des va avea forma unor convorbiri/conversatii lejere, in contextul unor
actiuni sau activitati cunoscute de copil, cum ar fi: vizualizarea unui tablou, a timpului
de afard, la intalnirea de dimineatd, in timpul plimbdrilor sau in timpul jocului, etc. Des-
fasurarea probei practice si a interviului/conversatiei cu copilul/copiii implicéd din partea
educatorului indeplinirea a citorva cerinte:

- pastrarea unei expresii calme si plicute a fetei pe parcursul desfasurérii probei/
interviului;

— folosirea unui ton prietenos cu copilul/copiii, voce blanda cu tonalitati echilibrate
si naturale;
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- mentinerea unei atitudini calme, sportive fata de copil/copii;

- incurajarea copilului ori de céte ori este necesar prin zambet si cuvinte, laude,
fard a face comentarii privind corectitudinea raspunsurilor sale;

- este important ca intrebarea sa fie inteleasd de catre copil; daca este cazul, puteti
improviza intr-o oarecare masura, dar trebuie sd fiti sigur/a ca nu ati schimbat
esenta intrebdrii;

- oferirea timpului suficient de raspuns pentru copil.

Daca revenim la cele trei elemente de baza ale educatiei pentru mediu: cunostinte,
abilitati practice si atitudini, vom putea utiliza metodele descrise mai sus precum urmea-
za:

Cunostinte ecologice — probe practice; interviul cu copilul/conversatia;
Abilitati ecologice- probe practice; observatia;
Atitudini ecologice- probe practice; observatia; interviul/conversatia.

In literatura gasim un sir de metodologii de diagnosticare a nivelului educatiei pen-
tru mediu a prescolarilor. Le vom descrie mai jos:
Savantul N. E. Vinogradova atrage atentia la 2 momente esentiale:

1) nivelul educatiei pentru mediu a unei persoane nu este determinat de faptul ca
persoana cunoaste regulile de comportare in naturd, ci de felul cum le respecta;

2) luand in consideratie specificul trasaturilor de caracter a prescolarilor, pentru
ei sunt mai actuale trairile emotionale ce tin de procesul de cunoastere propriu-zisa cu
obiectul din natura, dect informatia pe care i-a oferit-o maturul (educatorul). Reiesind
din aceasta trebuie de accentuat importanta organizarii unor conditii necesare dezvol-
tarii relatiilor emotionale intre copil si naturi (atitudine-comportament). In lucrarea sa
«Teopus u Metopuka dxonornyeckoro O6pasosanns [ereit [JoukonsHoro Bospacrar,
E.V. Gonciarova ofera o ampld descriere a metodologiei diagnosticarii nivelului educatiei
ecologice a prescolarilor. De asemenea ea propune un sir de metode de diagnosticare
a nivelului educatiei ecologice la prescolari pe categorii de varstd pentru cele trei sfere
principale ale educatiei ecologice: cunostinte, abilitati practice, atitudini.
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Model de diagnosticare a nivelului educatiei ecologice
a prescolarilor propus de Gonciarova:

Diagnosticarea cunostintelor ecologice:

Gonciarova se bazeaza pe aceleasi principii dupa care P.G. Samorukova stabileste
indicatorii ce pot fi folositi in determinarea nivelurilor de cunostinte ecologice si cri-
teriile de apreciere ale acestora (gradul si nivelul de manifestare a unor indicatori de
cunostinte) la prescolari:

Completitudinea raspunsurilor(c): caracterizeaza volumul (cantitatea) de cunos-
tinte a copiilor, adicd in ce masura corespund cunostintele copilului cu etaloanele stabili-
te de documentele prescolare (Curriculum, Standarde de dezvoltare):

1 punct - lipsa de cunostinte;

2 puncte — 1/3 din volumul necesar;

3 puncte — pana la jumatate din volumul necesar;

4 puncte - in conformitate cu necesarul, cu 1-2 erori;
5 puncte — deplin, in conformitate cu standardul;

Generalizarea(g): caracterizeaza capacitatea prescolarilor de a face generalizéri. De
asemenea oferd posibilitatea de a descoperi la copii capacitatea de a efectua operatii de
analizd, sintezd, clasificiri, comparatii, s.a.

1 punct — nu poate;
2 puncte - opereazd cu simple notiuni concrete;
3 puncte - o slaba generalizare de tip ,,gen-specie”;

2 A

4 puncte - o buna generalizare de tip ,,gen-specie’, in cazuri izolate de un nivel mai
ridicat;

5 puncte — o generalizare la nivel de concepte despre natura vie si nevie;

Dovezi si argumente(d/a): caracterizeaza gradul de insemnatate si intelegere a ce-
lor invitate, precum si capacitatea de a lua decizii motivate.

1 punct - lipsa de argumente;

2 puncte - argumentele neesentiale. Schimba directia de analiza, nu poate stabili
relatii de cauza-efect;

3 puncte - argument consistente dar in fond ne-esentiale, stabilirea intamplitoare
a relatiei cauza-efect;

4 puncte - argumente neesentiale. Stabilirea concreta a relatiei cauza-efect, cu 1-2
erori;

5 puncte — argument fondate. Stabilirea concretd si completa a relatiei cauza-efect.
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Flexibilitate(f): Descrie capacitatea copilului de a opera cu cunostintele intr-un
mediu nou, capacitatea de a-si schimba punctul de vedere, asocierile obisnuite. In com-
binatie cu generalizarea, flexibilitatea ofera posibilitatea de a gasi noi modalititi de solu-
tionare a unor probleme, capacitatea de a trece de la 0 metoda la alta, folosind concepte,
metode si tehnici utilizate in alte domenii de activitate.

1 punct — nu poate;
2 puncte - o flexibilitate ,,usoard” in limita unor notiuni concrete cu unele erori;

3 puncte - o flexibilitate ,usoard” in cadrul unei specii cu trecere de la concret la
concret;

4 puncte - o bund flexibilitate, trecerea cu usurinta de la concret la general;

5 puncte - flexibilitate bund, capacitatea de a trece de la cunostinte teoretice la ac-
tiuni practice.

Capacitatea de a stabili relatia cauza-efect(c/e):
1 punct — nu poate;
2 puncte - stabileste relatii directe; nu poate determina cauza si efectul;

3 puncte - nu mai mult de un set de relatii intermediare; nu determind cauza si
efectul;

4 puncte - stabileste conexiuni intermediare nu mai mult de doud; face erori in de-
terminarea cauzelor si consecintelor;

5 puncte - 4-5 seturi de verigi intermediare. Determina cauza, efectul si poate rea-
liza o schema.

In limita a 4 insarcindri/intrebiri, nivelul cunostintelor in puncte este: inalt — 70-100;
mediu - 40-69; scazut — 20-39.
Punctajul acumulat de fiecare copil se introduce intr-un tabel/formular

Formular pentru inregistrarea rezultatelor evaluarii copiilor

Numarul de itemi, criterii de apreciere, puncte

Numele, acumulate
prenumele 1 n Total | Nivel
copilului

C|g|d/a|f|c/e C|G|d/a|F|c/e

Diagnosticarea abilitatilor practice:

Pentru stabilirea capacitatii prescolarului de a ingriji plante, animale, s.a. fiinte vii,
E.V. Gonciarova propune un formular in care se introduc datele referitoare la compor-
tamentul copilului in timpul activititii practice, aprecierile adultului despre cantitatea si
calitatea indeplinirii insdrcinarii:
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Formular pentru aprecierea capacititii prescolarului de a ingriji o planta

Evaluarea activitatii copiilor in timpul
indeplinirii insdrcinarii

Gradul de independenta

< . Aprecierea
Numirul | Continutul | PrE¢
insircindirii | insircingrii | 2CHunilor 7 ? Calitatea 1
copiilor In In timpul | ey | CUltura
i i inirii | » ... | muncii
plamﬁc:area }nduepl.mvlrg indeplinit
actiunilor | insdrcindrii

De asemenea E. V. Gonciarova stabileste urmatoarele niveluri de dezvoltare a de-
prinderilor practice de ingrijire a obiectelor vii la prescolari:

Inferior: Copilul nu acceptd obiectivul stabilit de educator care presupune munca
fara motivatie de joacd; demonstreaza o slaba atractie pentru munca si de sine statitor
nu-si propune asemenea obiective. Nu poate stabili obiectul muncii de unul singur. Nu
poate alege de instrumentarul necesar si necesita ajutor pentru a indeplini o insdrcinare.
Nu-si poate planifica actiunile, astfel urmarind si copiind actiunile adultului. Cantitatea
si calitatea lucrului indeplinit este foarte joasa.

Mediu: Copilul accepté obiectivul de a munci cu conditia unei motivatii practice
sau de joaca, dar de sine statator nu-si stabileste asemenea obiective. Descopera obiectul
muncii independent. Stabileste instrumentele necesare si menirea acestora independent,
rareori necesitand ajutorul adultului. Indeplineste unele operatii individual, dar necali-
tativ; alte operatii le indeplineste cu ajutorul adultului si mai calitativ. Isi programeazi
actiunile, uneori fiind ajutat de educator. Este independent in stabilirea succesiunii acti-
unilor sale.

Superior: independent stabileste obiective practice, accepta activitatea practica
nu doar din motive practice sau de joaca ci si motive cognitive. Independent descopera
obiectul muncii, descrie unele aspecte ale obiectului (semne distinctive de viata). Este in-
dependent in selectarea instrumentarului necesar, stiind menirea acestuia. Indeplineste
insdrcinarea singur si calitativ. Stabileste rezultatele activitatii sale si le atribuie scopului
propus initial. Actiunile sale sunt bine gandite si organizate.

Diagnosticarea atitudinii ecologice:

E.V. Gonciarova stabileste urmatoarele criterii de evaluare a atitudinii ecologice a
prescolarilor:

Constientizarea, demonstratd prin aprecierea si explicarea propriilor actiuni si ac-
tiunilor altuia in/si fata de mediul inconjurator; intelegerea si anticiparea urmarilor unor
fapte pozitive si negative.

Activismul, exprimat prin abilitatea copilului de a observa starea plantelor si ani-
malelor, oamenilor din jur, dorinta de a asigura ajutorul necesar, starea adecvata a obiec-
tului, prin dorinta de a participa la actiuni de protejare a mediului, sau alte actiuni ce au
ca scop mentinerea ordinii in mediul inconjurator.

Orientarea personala, ce se manifestd prin dorinta de a cunoaste; prin tendinta de
a percepe frumusetea mediului inconjurator si capacitatea personala de a reda aceasta
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frumusete prin lucréri artistice; prin tendinta de a respecta standardele si normele din
mediul social care au scopul de a proteja mediul natural.

Rezultatele copilului sunt apreciate dupd un barem de 3 puncte.

Spre deosebire de E.V. Gonciarova, care foloseste, in mare parte, metoda chestio-
narului, pentru diagnosticarea nivelului de cunostinte ecologice, alti cercetdtori propun
metoda testdrii. Spre deosebire de prima metoda, metoda testelor nu ofera date la fel de
vaste despre comportamentul copiilor in timpul realizérii insédrcinarilor, iar educatorul
nu poate interveni cu intrebari aditionale pentru a dezvolta raspunsurile copiilor. E.V.
Gonciarova de asemenea oferd o ampld descriere a criteriilor de apreciere a raspunsu-
rilor copiilor, bazdndu-se atit pe observarea comportamentului copilului pe perioada
conversatiei, cat si pe completitudinea raspunsurilor, termenii folositi, timpul necesar de
a raspunde etc.

Dupa metoda testelor, copiilor li se propun un numadr de fise/itemi pe care copiii
le indeplinesc. Fiecare item avand punctajul sau de apreciere. Rezultatele copiilor sunt
inscrise in centralizatoare:

Centralizatorul fiselor de lucru individual al copiilor

Numarul de itemi/ punctajul maximal | Total puncte acumulate
Numele, prenumele

copilului Item 1/ Item 2/
numdr puncte | numar puncte

Se sumeaza punctajele itemilor pentru a se stabili punctajul maximal pe care il poate
acumula un copil. In dependenta de punctajul maximal, pe care pot si-1 acumuleze co-
piii se realizeazd corelarea punctajului acumulat cu nivelul cognitiv. Spre exemplu atunci
cand punctajul maximal este 50 corelarea poate fi realizatd in modul urmator

Corelarea punctajului acumulat la realizarea fiselor de lucru individual

Nivel cognitive Inferior Mediu Superior

Punctaj 0-15 puncte 16-30 puncte 31-50 puncte

Pentru determinarea nivelului de deprinderi practice a prescolarilor poate fi utili-
zata metoda observarii insotitd de intrebari ajutatoare si indicatorii de apreciere a activi-
tatii si comportamentului copilului in timpul realizérii insarcinarii. Prezenta sau absenta
acestor indicatori se marcheaza cu ,,+” si respectiv ,,—:

Fisa de inregistrare a activitdtii practice de ingrijire a unei plante

Explica | Alege Alege Gaseste
Numele, Dpre@te corect corect corect Descrie Forect Executa
Prenu. | 5 necesi- | planta care | planta corect instru- | corect
execute | tatea necesitd care actiunile | mentele | actiuni-
mele N RS . ’ ’ Total
Copi- ingri- ?ngtu- ingrijire, necesitd fle pentru le dem
lalui jirea | drii dar nu ingrijire, si | ingrijire | ingri- | ingrijire
plantei | ingrijirii | explica de | explica de |a plantei | jirea a plantei
plantei | ceaales-o |ceaales-o plantei

35



| Stela GINJU |
In baza celor 7 indicatori se stabileste si punctajul maximal pe care il poate acumula

un copil la proba datd. In dependentd de punctaj se realizeaza si corelarea acestuia cu
nivelul deprinderilor de a ingriji o planta:

Corelarea punctajului acumulat la proba practica de ingrijire a plantei

Punctaj
Nivel

7-6 puncte 5-2 puncte

Mediu

1-0 puncte

Inferior

Superior

Pentru stabilirea tipului de atitudine a copilului fatd de plante si animale in con-
ditii naturale precum si special create, propunem alti indicatori decét cei propusi de
E. V. Gonciarova:

Fisa de inregistrare a observarii asupra atitudinii copiilor fata de mediu

Atitudine pozitiva selectiva

Numele, Atitudine agresivd <
» (doar fata de plantele, o g .
prenumele fatd de plante, . : .. Atitudine pozitiva
R @ animalele proprii, sau doar
copilului animale

unele plante si animale)

SARCINI PENTRU REFLECTIE:

1. Reprezentati grafic cele trei operatii ale evaluarii
2. Executati corelarea dintre cele trei operatii ale evaludrii cu Instru-
mentul de monitorizare prin descriptori comportamentali
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TEMA 5. DIAGNOSTICAREA NIVELULUI EDUCATIEI
PENTRU MEDIU A COPIILOR DE 0-7 ANI. LABORATOR.

OBIECTIVELE LECTIEI:

La finele acestei lectii, masterandul va fi capabil:

Ol. Sd elaboreze diverse instrumente de observare si inregistrare a cunostin-
telor, abilitatilor si atitudinilor ecologice, respectand metodologia descrisa

02. Sd realizeze diagnosticarea nivelului educatiei pentru mediu a prescolari-
lor, manifestand corectitudine si responsabilitate

SARCINI PENTRU INVATARE:

Realizati in institutia timpurie in care activati evaluarea/diagnosticarea nivelu-
lui educatiei pentru mediu a 5 prescolari. Prezentati:

- Probele de evaluare a cunostintelor, abilitatilor si atitudinilor ecologice
- Dovezi prin imagini si probe rezolvate de catre copii

- Analiza rezultatelor

- Descrierea nivelului ecologic la care au fost plasati copiii

- Concluzii

- Elaborati o prezentare Power Point, prin care ati demonstra colegilor diagnosti-
carea efectuata
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Unitate . de Strategii didactice avansate in

educatia pentru mediu a copiilor

mva!:a re 2. de varsta timpurie
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In aceastd Unitate de invatare vei studia:

Educatia pentru mediu a copiilor de 0-7 ani prin activitati integrate.
Teoria si metodologia explorarii directe a mediului.

Metodologia realizarii observirilor in natura cu copiii de 0-7 ani
Eficientizarea educatiei pentru mediu prin intermediul semnelor - reper.

Metodologia elaboradrii proiectelor ecologice in institutiile de educatie
timpurie

Organizarea activitatilor practice de cunoastere a mediului in timpul plim-
barilor si excursiilor in natura

Aspecte de amenajare a Terenul gradinitei de copii si Ungherasul naturii
in vederea realizérii educatiei pentru mediu a copiilor de varsta timpurie

Metodologia organizarii unui terariu.

Valorificarea ustensilelor specifice de cunoastere a mediului cu copiii de
varstd timpurie
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TEMA 6. EDUCATIA PENTRU MEDIU A COPIILOR DE 0-7

O1

ANI PRIN ACTIVITATI INTEGRATE. CURS

PLANUL LECTIEI:

Modalitéti de realizare a educatiei pentru mediu a prescolarilor
Avantajele realizérii integrate a educatiei pentru mediu a prescolarilor
Exemple de bune practici in realizarea educatiei pentru mediu a prescola-
rilor prin activitati integrate

OBIECTIVELE LECTIEI:

La finele acestei lectii, masterandul va fi capabil:

. Sa relateze despre modalitatile de realizare a educatiei pentru mediu a pre-
scolarilor in baza informatiei

02. Sd identifice avantajele realizarii integrate a educatiei pentru mediu a pre-

03.

scolarilor in baza unui organizator grafic

Sa descrie strategii didactice de realizare a educatiei pentru mediu in di-
verse centre de interes, adaptandu-le varstei

BIBLIOGRAFIE:

Curriculum pentru educatia timpurie, MEC, 2018

Ginju S. Cartea Rosie pentru cei mici, parinti si bunici. Chisinau: UPSC,
2020
Metodologia de monitorizare si evaluare a dezvoltarii copilului in baza

Standardelor de invatare si dezvoltare a copilului (varsta 1,5 - 7 ani) Ghid
pentru cadrele didactice din educatia timpurie. Chisinau, 2018

Standarde de invatare si dezvoltare a copilului de la nastere pana la 7 ani,
aprobate de catre CNC, 25 octombrie 2018.

Standarde minime de dotare a institutiei de educatie timpurie, aprobat
prin Ordinul Ministerului Educatiei, Culturii si Cercetdrii nr. 253 din
11.10.2017

Managementul educatiei ecologice. Ghid ECO pentru pici, parinti si bu-
nici / Zalau, Sédlaj, Romania, 2012

https://www.facebook.com/Cantinho-Pedag%C3%B3gi-
co-da-Sil-159496934213514/photos_stream
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DISCURS DIDACTIC

1. Modalitati de realizare a educatiei pentru mediu a prescolarilor
in Moldova si peste hotare

Educatia pentru mediu actioneazd asupra unui numar de patru nivele:
- nivelul cunoasterii;

— nivelul priceperilor/deprinderilor;

- nivelul sentimentelor;

- nivelul comportamentului.

1. CUNOASTEREA poate fi realizatd prin insumarea tuturor acumularilor cogniti-
ve privitoare la actiunile din lumea vie si interrelatiile umane cu mediul.

2. PRICEPERILE/DEPRINDERILE pot fi formate prin intermediul abilittilor cog-
nitive, afective si psihomotorii acumulate.

3. SENTIMENTELE pot fi influentate de trairile si dispozitiile emotionale potentia-
le sau castigate in urma constientizarii si confruntdrii cu viata de zi cu zi a cunostintelor
acumulate.

4. COMPORTAMENTUL se poate cizela prin intermediul unor activitati ce deter-
mind mentinerea sau/si imbunatatirea calititii mediului.

Educatia pentru mediu vizavi de formele educatiei poate fi:

1. Educatia pentru mediu formala

Problemele mediului nu vor putea fi rezolvate decat de persoanele care vor fi capabi-
le s facd judecitile de valoare astfel incat sa se depaseasca limitele inguste ale intereselor
umane. Astfel de persoane nu vor fi foarte multe, decat prin aplicarea unor programe de
educatie ecologica ferme, coerente si generalizate, adaptate nivelelor vérstelor carora le
sunt adresate, precum si diferitelor grade de pregitire.

Problemele legate de mediu trebuie studiate de la cele mai fragede vérste si acest
lucru poate fi realizat cu o mare eficienta in cadrul unitatilor de invatamant. Este foarte
adevarat faptul ca nu trebuie sd uitam de educatia celor ,,7 ani de acasd” prin care unui
copil i se pot transmite cele mai elementare norme de comportament care sa constituie
fundamentul actiunilor unui cetatean preocupat de mediul in care traieste. Dar pentru ca
nu toti parintii pot realiza acest lucru, fie din nestiinta, din ignoranta sau poate numai din
lipsa de timp, activitdtile ce se desfasoara prin intermediul unitatilor de invatimant au o
foarte mare importanta. Pe de o parte, in mod teoretic, institutia prescolara reprezintd un
veritabil mijloc de actiune in formarea generatiilor viitoare adresandu-se unui segment
larg al opiniei publice (copiii scolarizati si prin intermediul acestora, périntii lor), iar pe
de alta parte, in mod practic, procesele instructiv educative fiind dependente de calitatea
cadrelor didactice, dar si de cea a copiilor, gradinita are un rol hotdrator in crearea unei
societati care sd nu fie indiferenta fatd de mediul sdu, societate care ar putea deveni di-
structiva si autodistructiva.
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2. Educatia pentru mediu non-formala

Educatia non-formald (extracurriculard) reprezinta educatia urmaritd in afara sis-
temului scolar, intr-o maniera regulata sau intermitenta. Acest tip de educatie presupune
orice activitate organizata in mod sistematic, creatd in afara sistemului formal si care
oferd tipuri selectate de invatare a subgrupurilor specifice populatiei (atat adulti, cat si
copii).

Realizarea educatiei in mod competent presupune intotdeauna prezenta si actiunea
unui personal anume pregatit — personalul didactic. Perfectionarea pregatirii profesio-
nale poate fi realizata in cadrul unor activitati de educatie non-formala. Deoarece profe-
sorii sunt o cheie importantad pentru aplicarea cu succes a unui curriculum de educatie
ecologicd, este foarte important ca ei insisi sd se pregateasca pentru a avea cunostintele,
abilitatile cognitive si calitatile afective pe care urmdresc sa le dezvolte la discipolii lor. Un
viitor educator nu trebuie doar sa achizitioneze aceste atribute, ci si sd procedeze astfel
incat sa le transfere copiilor.

Hungerford si Peyton (1986) au prezentat un set de calitati necesare unui viitor ca-
dru didactic ce aplica programe de educatie pentru mediu:

1. sa-si centreze activitatile pe copil si sa reflecte caracterul interdisciplinar al edu-
catiei pentru mediu.

2. Cadrele didactice trebuie sd aiba capacitatea de a avea si de a aplica cunostintele,
deprinderile/priceperile si sentimentele importante in educatia ecologica. Aceastd prega-
tire trebuie sa contina minim urmétoarele:

a. experiente in teren si/sau de laborator;

b. cunoasterea problemelor de mediu, precum si a celor legate de managementul
resurselor;

c. competente in identificarea problemelor de mediu, analizarea acestor aspecte,
investigarea lor, precum si pentru evaluarea acestor probleme si de a actiona ca
cetdtean;

d. abilitati de a-si dezvolta atitudinile necesare — clarificarea priceperilor si cunos-
tintelor necesare — pentru a aprecia rolul atitudinilor umane in problemele me-
diului.

2. sd demonstreze pregitirea si experienta legata de multidisciplinaritate, precum
si activitatile instructionale si metode similare acelora ce pot fi folosite in propriile lor
grupe de copii.

3. sa manifeste pregatirea filozofica si cea legatd de obiectivele educatiei ecologice,
precum si natura interdisciplinara si multidisciplinara a curricumului de educatie pentru
mediu.

4. sa manifeste disponibilitatea pentru a-si dezvolta acele deprinderi necesare in
identificarea, inventarierea si evaluarea resurselor locale folosirii lor in educatia pentru
mediu.

3. Educatia pentru mediu informala

Educatia informala (difuzd) constituie un proces continuu de achizitionare a cu-
nostintelor si conceptelor care nu se situeaza in nici unul din cadrele institutionale. Cu
alte cuvinte, putem spune ca reprezintd un proces ce dureazd o viatd, prin care fiecare
persoand dobandeste cunostinte, aptitudini si deprinderi din experientele zilnice. Edu-
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catia informala provine din trairea unor experiente spontane, experiente acumulate din
viata de zi cu zi. La o analiza superficiala, educatia informald pare o educatie neformativa
fiind spontand, lipsita de formalizare. De fapt, acest tip de educatie reprezinta intreaga
achizitie autonoma a persoanei, achizitie dobandita intr-o manierd intdmplatoare, dar in
conditii numeroase si variate, asa cum le determind conditiile existentei umane ca atare.
Prin urmare ea precede si depaseste ca duratd, continut si modalitati educatia formala.
Precedenta sa este explicata de natura initierilor fiecdrui individ ce au loc in afara ca-
drelor institutionalizate, iar extinderea peste limitele educatiei formale este atestata de
prezenta ei de-a lungul vietii. Poate fi realizata in special prin intermediul mijloacelor
de comunicare. Un mare numér de canale TV, computerizarea informatiei, casetele au-
dio-video etc., constituie forme preponderente pe care le are la dispozitie educatia infor-
mala. Actiunile desfasurate de ONG-uri sau cele initiate si dezvoltate de comunitate ca si
educatia ,,celor 7 ani de acasd” sau cea dobandita pe strada constituie la rindul lor forme
ale educatiei informale. Educatia informala poate fi realizata si prin intermediul/de cétre
muzee, gradini botanice si zoologice, biblioteci, parcuri naturale sau centre de informare
si educare a vizitatorilor din ariile protejate.

Implementarea educatiei pentru mediu in institutiile prescolare poate avea loc in
prin urmétoarele metode:

Metoda infuziei incorporeaza continuturile educatiei pentru mediu in cadrul acti-
vitdtilor prevazute de curriculum. Educatia pentru mediu poate fi inclusid la toate etape
unei zile in gradinita de copii, cat si la orice centru de interes, cat si la activitatile de edu-
catia fizica si educatia muzicala.

Metoda in bloc consta in addugarea, introducerea unor ore speciale axate pe pro-
bleme legate de stiintele mediului, activitdti de mediu. Copiilor li se pot oferi activitati
speciale de stiinte ale mediului in prima faza, care sa-i pregateascd in domeniul stiintelor
biologice si a altor stiinte ale naturii dintr-o perspectivd ecologica.

* Alte modalitati:

o Cluburi in zile de odihnd, pe probleme de mediu, de stiintele naturii sau de ser-
vicii comunitare;

o Sdptaména sau luna mediului: materiale de educatie pentru mediu pot fi introdu-
se cu ocazia unor sarbétori, evenimente, cum ar fi Ziua Pamantului (23 Aprilie),
Ziua Mondiala a Apei (22 Martie), Ziua Biodiversitatii (22 Mai), Ziua Mediului
(5 Iunie);

o Activitati curente: vizite la Gradina Zoologicd, la muzee, la Griddina Botanica.
2. Avantajele realizarii integrate a educatiei ecologice a prescolarilor

In educatia timpurie, abordarea interdisciplinara a continuturilor este o necesitate
data de nevoia fireasca a copilului mic de a explora mediul inconjuritor, fizic si social, de
a-1 cunoaste si a-1 stapani, preocupare ce este pe deplin intimpinata in conditiile structu-
rarii interdisciplinare a curriculum-ului.

Studierea integratd a realitatii ii permite copilului explorarea in mod global a mai
multor domenii de cunoastere, subordonate unor aspecte particulare ale realitatii incon-
jurdtoare, asigurdndu-i achizitia unor concepte silegitati fundamentale, a unor proceduri
de lucru si instrumente de cunoastere a realului. Aceasta, deoarece modul natural al copi-
ilor de a invata despre ceea ce ii inconjoard nu este acumularea de cunostinte pe domenii
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ale stiintei, ci, dimpotrivd, integrarea informatiilor, priceperilor, deprinderilor diverse in
jurul unor teme care le-au starnit interesul sau a unor elemente de viata reala.

De asemenea, abordarea interdisciplinara a continuturilor educatiei timpurii per-
mite luarea in considerare a necesitatilor de cunoastere a copiilor mici si abordarea unor
subiecte de interes pentru acestia eventual, in cadrul unor teme-proiecte mai cuprinza-
toare, sugerate de documentele curriculare.

De aici se pot delimita doud functii ale abordarii interdisciplinare a continuturi-
lor: functia de organizare a cunoasterii — de integrare a cunostintelor intr-un ansamblu
informational, ceea ce asigurd o asimilare mai temeinicd, datoritd conexiunilor logice
favorizate de aceastd abordare; functia formativa, datd de achizitia unor competente de
obtinere a cunostintelor si de utilizare creatoare a informatiei, capacitati ce vor fi integra-
te ulterior intr-un stil personal de cunoastere.

Curriculum-ul integrat este expresia modului in care privim dezvoltarea copilului
si gandim invétarea lui.

Toate domeniile de dezvoltare sunt intercorelate si interdependente. Dezvoltarea
intr-un domeniu conditioneazd dezvoltarea in celelalte domenii. Curriculum-ul, desi
structurat pe domenii de activitate, prin competente specifice si unitati de competents,
pe care le cuprinde, vizeaza dezvoltarea copilului in ansamblul sdu, unitatile de compe-
tentd ale domeniilor de activitate fiind corelate intre ele si cu domeniile de dezvoltare din
Standardele de invatare si dezvoltare a copiilor de la nastere pand la 7 ani.

Cunostintele, deprinderile, capacitatile dezvoltate prin fiecare domeniu de activitate
se afld in stransd corelatie si ele devin mai temeinice atunci cind activitatile de invatare
sunt realizate prin continuturi/teme interdisciplinare, cAnd prin activitati se realizeaza
conexiunea intre cunostinte, deprinderi, capacitati din domenii diferite de dezvoltare.

Studiile tematice si proiectele sunt practici de integrare a ceea ce copiii invata in
procesului educational. In cadrul lor copiii sunt solicitati sa invete in mod semnificativ.

3. Exemple de bune practici in realizarea educatiei pentru mediu a
prescolarilor prin activitati integrate

Educatia pentru mediu poate fi organizata prin diverse centre de interes. Termenul
de centru de activitate desemneaza spatiul destinat unor activitati de un anumit profil din
perspectiva materialelor si a stimulilor pe care ii contine, deservind un anumit domeniu
de cunostinte, deprinderi si abilitati. Termenul este similar cu cel de arii de stimulare,
centre ludice, centre de interes, colturi. In continuare vom prezenta diverse activitati eco-
logice, ce pot fi realizate la diverse centre:

Centrul STIINTE

In Centrul STIINTE copiii pot experimenta, explora, descoperi adeviruri; pot cu-
noaste insusiri, caracteristici, particularitati ale obiectelor, fenomenelor, lucrurilor, pre-
cum si modalitéti de utilizare a lor.

Joc didactic ,,Ce lipseste”
Obiective:

1. Familiarizarea copiilor cu corpurile naturii vii si nevii

2. Identificarea corpurilor naturii vii si nevii de catre copii
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Ustensile: foaie A 0, marcher, corpuri ale naturii vii sau nevii (in dependenta de
tema zilei)

Etapa de pregitire si de desfasurare a jocului:

Educatorul va trasa pe coala de hartie o grila (numarul de casete din grild depinde
de grupa de varsti a copiilor). In fiecare caseta a grilei se vor instala diverse corpuri din
natura vie sau nevie. De exemplu, la tema zilei: ,,Fructele” se pot plasa fructe, la tema zilei
~Copacii de pe terenul gradinitei” se pot plasa frunze si fructe ale copacilor observati in
cadrul plimbarii. Educatoarea va numi corpurile, si atunci cand se va asigura ca copiii au
memorizat denumirile, va solicita de la copii si se intoarci cu spatele. In acest timp, cat
copiii stau cu spatele, educatoarea va elimina corpurile (pentru grupele mai mari ca o
varianta alternativa este de a schimba corpurile cu locurile). Copiii trebuie sa ghiceasca
ce lipseste sau ce a fost schimbat cu locurile (Figura 5).

Figura 5. Grila pentru jocul ,,Ce lipseste?”
Observare-modelare ,,Cum se formeaza ploaia?
Obiective:

1. Familiarizarea copiilor cu fenomenul de cédere a precipitatiilor
2. Observarea fenomenului de evaporare si de condensare
3. Modelarea circuitului apei” in naturd

Ustensile: o folie de polietilena, apé colorata in albastru, carioca
Etapa de pregatire si de desfasurare a observarii-modelarii:

Copiii toarnd atent in folie apd coloratd in albastru si o fixeaza de un geam insorit.
Copiii vor observa, cum pe peretii sacosei, in curand, vor apérea picaturi de apa, care se
vor scurge pe peretii sacosei in jos. Observand aceasta, copiii vor marca cu carioca pe
sacosa sageti in sus, in jos, soare si nori.
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Tot la aceasta tema, copiilor repartizati la central Stiinte, le putem propune sa mo-
deleze pe foaie circuitul apei in naturd desenand si aplicand diverse materiale. De exem-
plu, norii le pot face din bumbac, soarele poate fi aplicat din hartie coloratd, iar sagetile
desenate (Figura 6).

Figura 6. Modelarea ,,Circuitului apei” in naturd

Metoda ,,Floare de lotus”

Metoda ,,Floare de lotus” in descrierea de mai jos este utilizatd la tema zilei "Anima-
le domestice”

Obiective:
1. Familiarizarea copiilor cu importanta animalelor domestice

Ustensile: o ,floare de lotus”, imagini cu animale domestic si cu ,,foloase” ale ani-
malelor domestice

Etapa de pregatire si de desfasurare a observarii-modelarii:

Copiilor din Centru Stiinte li se propune o “floare de lotus’, in central careia este
imaginea animalului domestic-vaca. Pe masd sunt plasate diverse imagini, care repre-
zinta “foloase” aduse de vacd, dar si de alte animale. Sarcina copiilor este sa plaseze pe
petalele florii doar acele imagini, care reprezinta “foloasele aduse de vaca” (Figura 7).

s

Figura 7. Metoda ,,Floare de lotos,,
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Joc didactic ,,Hrana iepurasului”
Obiective:

1.Familiarizarea copiilor cu hrana iepurasului
2.Selectarea hranei iepurelui din multimea de alimente prezentate

Ustensile: un model ,fata iepurasului” (regiunea gurii este inlocuita cu o gaura”),
un set de modele/mulaje, care reprezenta hrana iepurelui, dar si altor animale.

Etapa de pregatire si de desfasurare a jocului didactic:

In Centrul Stiinte se plaseaza modelul ,,fata iepurasului” si un set de modele/mula-
je, care reprezenta hrana iepurelui, dar si altor animale. modele/mulaje, care reprezenta
hrana iepurelui, dar si altor animale. Sarcina copiilor este si ,,hraneasca iepurasul” doar
cu alimentele potrivite. (Figura 7).

Figura 7. Joc ” Hrana iepurasului”

CENTRUL ALFABETIZARE

Centrul Alfabetizare ofera copiilor posibilitatea copiilor sa priveasca cértile sau pot
asculta lectura educatoarei sau a unui périnte, isi pot citi unul altuia. Lectura trebuie si fie
o activitate zilnica si copiii vor fi indemnati sa-si creeze propriile carti, sé le citeasca celor-
lalti, sa inventeze istorioare, sa le pund in scena si sd asculte o varietate mare de povesti.

Povestile ecologice

Povestea ecologica reprezinta un text literar cu elemente de fantastica si totodata cu
elemente stiintifice, din care copiii pot afla noutati despre plante, animale, fenomene ale
naturii. La etapa frontala a activitatii sau in perioada activitétilor liber alese, educatorul
poate sd citeascd sau sd povesteasca copiilor o poveste ecologicd, ar la lucrul pe centre
copiii pot sd ilustreze povestea si sa execute o carte sau singuri sd compuna o alta poveste.
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Exemplu de poveste ecologicd:

4 \

Lacramita

Erau odatd doua surori: Lacrimioara si Lacramita. Seméanau foarte mult:
aceleasi culoare a parului, a ochilor, aceleasi zambet. Nu numai cé erau surori,
ci erau cele mai bune prietene. Erau permanent impreuna: si la bine, si la rau.
Intr-o z, insd Vifor-Negru a navilit asupra satului unde trdiau cele doud surori
si a inhatat-o pe sora cea micd Lacramita, ducand-o departe-departe, undeva
de asupra pardurii. Lacramioara imediat a pornit in cautarea surorii sale, dar
asa si nu a gdsit-o. Surorile plang si azi de dorul unei alteia. Din lacrimile
Lacramioarei apar plantele de Lacramioara, iar din lacrimile Lacramitei rdsar
plantele de Lacramita, atat de aseménitoare una cu alta.

Licrdmita este o plantd ierboasa, ce se intilneste in padurile de ste-
jar cu carpen. Infloreste in luna mai. In perioada far flori pe tulpina apare
doar o singura frunza, iar in perioada de inflorire mai apar 2-3 frunze. Florile
sunt mici, de culoare alba, foarte mirositoare. Fructele sunt sferice, rosii, sunt
mancate de pasdri. Trecand prin tractul digestiv al acestora isi pastreaza capa-
citatea de incoltire. Distrugerea locurilor de crestere, taierea copacilor a dus
la disparitia acestor plante. Cum credeti, se vor regasi vreo data Lacrdmita cu
Lacrimioara? Eu cred ca da, daca noi, oamenii nu le vom distruge.

Lacrimioara Lacramita

Joc didactic: Asociazdi (Figura 8)
Obiective:

1.Identificarea sunetului cu care incepe cuvantul

2. Enumerarea fructelor si legumelor

Ustensile: recipient de plastic, pe care sunt lipite litere ( A, B, C etc.) un set de ima-
gini cu fructe, legume ( pot fi animale, plante, etc.)

Etapa de pregatire si de desfasurare a jocului didactic:

In central Alfabetizare sunt plasate recipientele si imaginile. Sarcina copiilor este s3
plaseze in recipient imaginea care incepe cu litera prezentata pe el.

47



| Stela GINJU |

Joc didactic ,, Asambleazai cutiuta” (Figura 9)
Obiective:
1.Identificarea fructelor si legumelor dupd semnele grafice

Ustensile: cutiute de sub chibrituri, imagini cu fructe, legume ( pot fi si plante, ani-
male, etc., in dependentd de tema)

Etapa de pregatire si de desfasurare a jocului didactic:

In prealabil educatoarea lipeste pe suprafata cutiutelor imaginile fructelor, legume-
lor, iar in interiorul cutiutelor sunt scrise cu litere de tipar denumirile lor. Sarcina copiilor
este sd asambleze corect cutiutele, astfel ca imaginea de pe suprafata cutiutelor sd cores-
punda cu denumirea scrisd in interior.

Figura 8. Jocul didactic "Asociazd” Figura 9. Jocul didactic "Asambleazd
cutiuta”

CENTRUL CONSTRUCTII presupune crearea de structuri imaginare, cum ar fi
orase, cladiri, ferme si gradini zoologice, trenuri, depozite etc. Construind, copiii isi dez-
volta aptitudini matematice, se dezvolta gandirea si creste capacitatea de a solutiona pro-
bleme. Se face apel la creativitate si astfel, creste capacitatea de concentrare. Pe masura
ce construiesc impreund, copiii rezolva probleme de viata si invatd sa coopereze si sa
respecte munca altora.

Modelare ,,Casuta ursului polar”(Figura 10)
Obiective:

1.Familiarizarea copiilor cu locul de trai a ursului polar

2. Modelarea barlogului ursului polar

Ustensile: farfurie adanca de o singura folosinta, farfurie plata de o singura folosin-
ta, bumbac, lipici
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Etapa de pregatire si de desfasurare a modelarii:

Educatoarea va povesti copiilor despre locul de trai al ursului polar, va prezenta pe
imagini, zona deserturilor polare. Copiii de la Centrul Constructii vor asambla béarlogul
ursului polar: vor tdia o portiune din farfuria adanca ( educatorul poate marca portiunea
care trebuie taiata in prealabil) , vor lipi farfuria adanca de farfuria plata, iar de asupra vor
plasa bucatele de bumbac, care ar prezenta zapada.

Modelare ” Plante care infloresc primdvara”(Figura 11)
Obiective:

1. Familiarizarea copiilor cu plantele care infloresc primavara
2. Enumerarea partilor unei plante

Ustensile: paharute de sub iaurt, acuarele, hartie colorata, paie de plastic
Etapa de pregatire si de desfasurare a modelarii:

Educatoarea va prezenta copiilor lalele (fie pe imagini, fie plante vii). Vor examina
varietate de culori, structura lor. La centrul Constructii (poate fi si la Arte) copiii vor
asambla din paharute de sub iaurt lalele conform imaginii de mai jos.

Figura 10. Modelare ,,Barlogul ursului polar” Figura 11. Modelare ,,Lalele”

SARCINI PENTRU REFLECTIE:

1. Prezentati un exemplu de realizare integrata a educatiei pentru mediu
2. Identificati avantajele si dezavantajele realizarii integrate a educatiei
pentru mediu a prescolarilor, aplicind metoda Graficul ,T”
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TEMA 7. REALIZAREA EDUCATIEI PENTRU MEDIU A
COPIILOR DE 0-7 ANI PRIN ACTIVITATI INTEGRATE.

0O1

02.

SEMINAR

OBIECTIVELE LECTIEI:

La finele acestei lectii, masterandul va fi capabil:

. Sa prezinte exemple de realizare a educatiei pentru mediu, urmand diverse
modalitati

Sa aplice strategii de educatie pentru mediu a prescolarilor in activitati
integrate, manifestand interes si responsabilitate

SARCINI DE INVATARE

Prezentati cate un exemplu de realizare a educatiei pentru mediu a presco-
larilor, urmand modalitatile:

a) Formal
b) Nonformal

¢) Informal

Descrieti si simulati activitati de educatie pentru mediu a prescolarilor
pentru 3 centre de interes. Urmati algoritmul:

a) Tema proiectului; Tema zilei; Domenii/Dimensiuni integrate

b) Centre deschise; Unitdti de competentd; Obiective operationale

Descrieti si simulati activitati de educatie pentru mediu a prescolarilor
pentru etapa activititilor comune

a) Tema proiectului; Tema zilei; Domenii/Dimensiuni integrate
b) Centre deschise; Unitdti de competentd; Obiective operationale

Descrieti si simulati activitati de educatie pentru mediu a prescolarilor
pentru plimbidrile zilnice, urmand algoritmul:

a) Tema plimbdrii

b) Unitdti de competentd

¢) Obiective

d) Forma de activitate a copiilor

e) Etapa plimbarii
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TEMA 8. TEORIA SI METODOLOGIA EXPLORARII
DIRECTE A MEDIULUI. CURS

PLANUL LECTIEI:

Repere teoretice ale explorarii

Aspecte curriculare referitoare la competenta de explorare a copiilor
Rolul cadrelor didactice in formarea/evaluarea competentei de explorare
la copii

Contributia metodistilor in formarea competentei de explorare la copii

OBIECTIVELE LECTIEI:

La finele acestei lectii, masterandul va fi capabil:

Ol.
02.
03.

04.

O5.

0O6.

sd defineascd termenul de explorare in baza unui brainstorming

sa enumere activitatile de explorare in baza suportului de curs

sa descrie activitatile de explorare ale copiilor, asociindu-le cu varsta aces-
tora

sd coreleze unititile de competente cu competenta specifica de explorare
in baza curriculumului

sd selecteze indicatorii referitori la formarea competentei de explorare a
copiilor, utilizand SIDC si SNP

sa analizeze activitatea cadrelor didactice si a metodistilor cu referinta la
formarea competentei de explorare a copiilor, utilizand diverse documen-
te curriculare si de politici educationale

BIBLIOGRAFIE:

Cadrul de Referinta a Educatiei Timpurii, Chisindu: Ed. Lyceum, 2018
Curriculum pentru educatie timpurie, Chisinau: Ed. Lyceum, 2019
Standarde de invitare si dezvoltare a copiilor de la nastere pana la 7 ani din
RM, Chisinau: ed. Lyceum, 2018

Standarde profesionale nationale pentru cadrele didactice din institutiile
de educatie timpurie, Chisinau: ed. Cartier, 2008

Ghid de implementare a Curriculumului pentru educatia timpurie, Chisi-
ndu: ed. Lyceum, 2019

Metodologia de monitorizare si evaluare a dezvoltarii copilului in baza
Standardelor de invatare si dezvoltare a copilului (varsta 1,5-7 ani), Chi-
sindu, 2018
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noastere a naturii. Chisindu: Goromond-Studio, 2013
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DISCURS DIDACTIC:

1. Repere teoretice ale explorarii

Chiar de la nastere, copiii sunt mici exploratori. La baza comportamentului de ex-
plorare/investigare sti reflexul neconditionat de orientare-cercetare. Inci de la varsta de
3-4 sdptdmani copiii sunt inzestrati cu instinctul ,,curiozitatii” sau instinctul ,,ce se in-
tampla?” Copilul intoarce ochii, apoi capul, in directia din care se aude vocea mamei sale
sau de unde actioneazd excitanti mai puternici: zgomotul, lumina. Dupa vérsta de doua
luni, copilul va acorda din ce in ce mai multa atentie lumii din jurul sau. La sase luni va
folosi mainile pentru a apuca si a-si apropia obiectele si pentru a le ,,explora” cu minuti-
ozitate. Dupa un an copilul deja umbla in picioare si isi va folosi aparatul locomotor in
vederea explordrii spatiului. La 3-5 ani copilul va putea folosi limbajul verbal ca mijloc de
comunicare, nevoia de cunoastere va dobandi noi forme de exprimare. Este perioada in
care copilul isi satisface aceasta trebuinta adresand intrebari adultilor (varsta decelusilor).

Astfel, activitatea de explorare a mediului se apreciazd ca accesibild si necesara din
primele zile ale aflarii copilului la gradinitd, deoarece se bazeaza pe premise fiziologice si
psihologice specifice vérstei si conditioneazd formarea continud, progresiva si dezvolta-
toare a personalitatii copilului. A explora inseamna: a identifica, a masura, a observa, a
clasifica, a experimenta, a cerceta, a analiza, etc.

Piaget a demonstrat rolul activ al copilului in explorarea oamenilor si a lucrurilor,
mediului astfel progresand in dezvoltarea sa cognitivd si morald. Conform teoriei lui Pia-
get, copilul interactioneazi cu fortele externe mai degraba activ, decét pasiv: el desfasoara
o activitate mintala extrem de intensa, in timp ce se straduieste sa gaseasca explicatie
evenimentelor si lumii din jurul sdu.

John Dewey mentioneazd, cd experienta personald acumulatd prin explorare este o
componenta vitala in prima faza de dezvoltare a conceptelor.

Bazéndu-ne pe teoriile renumitilor savanti, educatorii sau périntii care participa
direct la cresterea si educarea copiilor devin constiente de importanta impactului pe care
il are activitatea de explorare in devenirea copilului si trebuie sa-i creeze conditii optime
si sigure pentru cercetare si explorare.

J. Henderson (1994) relateazd despre tipologia actiunilor de explorare , dupa modul
de formulare a intrebarilor:

De tipul . care?” De tipul ,,ce?”/,,de ce?” De tipul ,,ce?”/,,de ce?”
( Carep est’e’ cea mai 2) (Ce se intampla daca? De [ (Ce se intampla daca? De
ce ploua?) ce ploua?)

G. Goldsworthy (1998), clasificd explordrile dupa actiunea executata:

Actiunea de explorare | Descrierea

Studierea/cercetarea prin intermediul simturilor, a unor

Observarea . - ) .
situatii, procese, obiecte, fiinte.

investigatie realizatd in baza relatiilor dintre variabile si

Investigatie constatativdi .
’ factori
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Actiunea de explorare | Descrierea

investigatie ce implicd gruparea obiectelor sau evenimente-
lor, dupd unul sau mai multe criterii, sau clasificarea unor
grupuri de obiecte, fiinte, fenomene dupa anumite criterii

Investigatie de clasificare
si identificare

investigatie ce include observarea si inregistrarea fenome-
Investigatie sistemicd nelor naturale sau colectarea datelor intr-un mod repetitiv,
in compararea cu datele anterioare

modelarea unui proces sau fenomen cu scopul de a-l ex-

Experimentare plica

investigatie in care copiii aplicd cunostintele in practica

Crearea modelelor . . L
prin creare de modele de diverse tipuri

Functiile asumate de cétre activitatile de explorarea/investigare sunt determinate,
de fiecare data, de caracterul obiectivelor urmadrite, de orientarea pe care acestea o impun
actului instructiv. Intre functiile posibil a fi detinute de catre aceste metode figureaza:

a) Functia cognitivd. Metodele de explorare/investigare devin pentru copil un mod
de a afla, de a cerceta, de a descoperi adevaruri, faciliteaza nasterea unor noi cunostinte
in mintea prescolarilor.

b) Formativ-educativd. Explicit sau implicit, toate activitatile de explorare/invesi-
gare au si caracterul formativ si educativ pe care trebuie si-1 aiba orice tip de instruire.
Toate aceste activitdti dispun de o anumita capacitate de influentare asupra altor laturi a
personalitatii. Astfel, concomitent cu dezvaluirea unor continuturi, activitatile mentio-
nate supun solicitdrii, exersdrii si dezvoltarii diversele functii psihice si motorii. De ase-
menea, acestea influenteaza formarea unor atitudini fatd de cele invitate, trezesc anumite
trairi emotionale, cultivd anumite sentimente si interese.

¢) Motivationald. In misura in care reuseste si faci mai atractivd activitatea de
invatare, sa suscite curiozitatea epistemica si mai mult interes fata de ceea ce invata, ac-
tivitatile de explorare/investigare devin implicit si un factor motivational foarte util de
potentare a eforturilor copilului, de mobilizare a energiilor sale psihice.

d) Instrumentald sau operationald. Activititile de explorare/investigare se situeaza
drept element intermediar dintre intre obiective si rezultate. Astfel, in mana educatorului
sau a copilului, aceste activitati servesc drept instrumente sau unelte de lucru, mijloace
de obtinere a rezultatelor. Utilizarea acestui instrumentar apare ca un demers chibzuit,
programat, premeditat, mentinut in atentia educatorului.

e) Normativd sau de optimizare a actiunii. Activititile de explorare/investigare se
afirmd ca element de optimizare a organizdrii actiunii instructive exercitiand o functie
normativa, intrucat aratd cum anume trebuie sa se procedeze, cum si se predea si cum sa
se invete, cum sa invatam pe altii sd invete.

2. Aspecte curriculare referitoare la competenta de explorare a copiilor

In Curriculumul pentru educatia timpurie din Republica Moldova, posibilitatea de
formare a competentei de explorare/investigare este reflectata in competenta specifica:
CS 2. Aplicarea metodelor si instrumentelor de explorare/investigare a mediului inconjurd-
tor, demonstrdnd interes si curiozitate in colectarea rezultatelor, dar si intr-un sir de unitéti
de competente
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Dinamica unitatilor de competenta in vederea realizarii activitatilor de explorare

1,5-3 ani

- Recunoasterea

3-5 ani 5-7 ani

- Observarea diferitor pro- |- Utilizarea metodelor si in-

obiectelor, feno-
menelor, fiintelor
in baza observa-
rilor.

Distingerea ase-
mandrilor si de-
osebirilor dintre
obiecte cu ajuto-
rul organelor de
simft.

cese, fenomene, relatii,
componente ale mediului
inconjurator.

Utilizarea instrumentelor
specifice (lupa, rigla s.a.) si
a simturilor in explorarea
componentelor, fenomene-
lor naturii.

Realizarea experientelor
simple in scopul intelegerii
mediului inconjuritor.

strumentelor de investigare
a mediului inconjurator
pentru colectarea informa-
tiei despre lumea inconju-
rdtoare.

Explicarea si generalizarea
rezultatelor unor observatii,
investigatii.

Modelarea corpurilor, feno-
menele naturii din diverse
materiale reciclabile

Activitdtile de explorare cu prescolarii pot sa se desfasoare in diverse medii de in-
vatare: atat in grupa, cét si la aer liber, in Ungherasul naturii sau pe Terenul gradinitei
de copii; Copiii pot explora individual, frontal sau in grup, utilizand diverse mijloace di-
dactice prin valorificarea diverselor metode didactice si forme de organizare a instruirii.

[ Sala de grupa I I Terenulgrécinitail Il-n afara gradinitei I

-
\R‘x ! //
- ~ | Medii de explorare |-
Individul \\‘ |An|ma|evn I I Blante vii |
-
Forme de organizare | J T
Frantal — ST )
et cottor | ——
- P -] Mijloace didactice de| _—

" EXPLORARE

1~ / :
Forme de organizre a /s
" |instruirii

explorare

/
T
- ! Metode de explorare ——
- J Exeursi ll \ ’ TTT— —
xcursie — —
[A:tivitateintegrat4 /I I | —_ T ———
: IObservare I I Experiment I I Modelare " Studiu de caz I
I Plimbare I I Vizitd I

Explorarea directa a mediului, prescolarul o poate efectua cu minimum de dirijare
din partea educatorului sau dirijat de catre educator, prin urmétoarele metode: observa-
rea, experimentul, experienta, modelarea, pe care le-am studiat in ciclul I. Copiii presco-
lari pot observa starea vremii, diverse procese si fenomene naturale, structura, aspectul
exterior si comportamentul organismelor vii. De exemplu, prescolarii pot explora starea
vremii, anume prezenta sau lipsa vantului, puterea lui. Vantul- miscarea aerului in di-
rectie orizontala in straturile inferioare ale atmosferei. Directia si puterea vantului se
madsoara cu ajutorul giruetei (cucosul care prevesteste vremea)- o bard de metal cu H=
10 m (care se vopseste la fiecare metru cu o alta culoare, pentru determinarea inaltimii
altor obiecte la ,,ochi”) este fixatd o sageata orizontald, varful ascutit al careia este indrep-
tat intotdeauna in partea opusa vantului. Prezenta sau lipsa vantului, puterea lui poate fi
observata de cétre copii prin modelarea ,,Detectorului vantului” (Figura 12), apoi prin
observare.
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Ustensile: o bara de lemn sau de metal, hartie de papirus, hartie de caiet, hartie de
staniol, carton subtire, carton gros.

Algoritm:

1. Instalati in sol, pe un loc deschis de pe terenul gradinitei bara de lemn.

2. Decupati din toate tipurile de hértie, indicate in rubrica ,,ustensile” dreptunghiuri
cu dimensiunea 20x10.

3. Perforati fiecare dreptunghi.
4. Legati dreptunghiurile de bara.

5. Observati care dintre dreptunghiuri se misca. De ce?
Explicatii si concluzii:

In dependenta de puterea vantului se vor misca diverse dreptunghiuri de hartie:
vant foarte slab - hartia de papirus, vant putin mai puternic — hartia de caiet; s.a.m.d.

Precipitatiile atmosferice, care reprezinta toatd umezeala ce cade din atmosfera pe
suprafata Pamantului tot pot fi observate de catre copii. Precipitatiile de Pimént cad sub
forma de ploaie, zapada, lapovita, grindina, etc. Aparatul de masurare a cantitatii de pre-
cipitatii atmosferice este pluviometrul (Figura 13). Un pluviometru simplu poate fi mo-
delat de insdsi copiii

Ustensile: vas de plastic cu capacitatea de 1litru, rigla.
Algoritm:

1.Taiati un vas de plastic in jumadtate, astfel veti primi un pahar si o pélnie.
2. Instalati palnia in pahar.

3. Fixati de exteriorul paharului, incepand cu marginea de jos a lui, o rigld. Ati pri-
mit un masurator de apa.

4. Instalati masuratorul de apd afara, pe terenul gradinitei de copii, intr-un loc des-
chis.

5. In timp ce va ploua, in masuritor se va aduna apa. Folosind rigla, veti putea depis-
ta cata apd a cazut pe pdmant in timpul ploii.

Hirtis ds pagires
FHirve du caie

e du
wtaniel

Carten subire

Figura 12. Detectorul vantului Figura 13. Mdsurdtoarea de ploaie
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In realizarea activitatilor de explorare se disting trei etape:

1) Presupunerea (analiza unei situatii-problemd, pentru a presupune ce se poate
intampla);

2) Observarea (descrierea a tot ce s-a observat);

3) Explicarea (analiza relatiei dintre presupunere si observare).

Orice obiect din natura poate fi un stimul pentru curiozitatea copilului. De exem-
plu, ne putem apropia cu copilul de un trunchi de copac, care poate sa ne povesteasca
foarte multe.

Activitate investigational-practica ,, Trunchiul de copac”
Metoda: observarea
Locul desfasurdrii - terenul gradinitei de copii

Forma de organizare a instruirii — plimbare

Observarea asupra

Situaia-problema trunchiului de copac

Explicarea

Numarul inelelor trunchiului de
copac ne va spune cati ani are
copacul. Numadrarea se va face
de la exterior spre interior

Prezenta inelelor

Ce ne poate povesti
trunchiul unui
copac?

Identificarea lemnului de
culoare mai deschisd si mai
inchisa

Lemnul intunecat — iarna; lemn
deschis — vara

Inele inguste - lipsa de umidita-
te, soare; an secetos; poate fi um-
brit de alti copaci, cladiri, etc.

Inelele sunt de grosime
diferita

Activitate investigational-practicd ,,De ce pdsdrile acvatice nu se umezesc in apda?”
Metoda: experiment
Locul desfasurdrii - grupa de copii

Forma de organizare a instruirii — activitate integratd

Observarea asupra

Situatia-problema . .
’ penelor pasarilor acvatice

Explicarea

Penele introduse in apd | Penele sunt acoperite cu un strat

De ce pasarile acvatice | U s€ udd de grasime
nu se umezesc in apd? | Penele introduce in apa | Sapunul sau alt detergent
cu sapun se uda dizolva grasimea.
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v

Activitate investigational-practicd “Importanta ramelor”
Metoda: experientd
Locul desfasurdrii- grupa de copii, mediu natural

Forma de organizare a instruirii- activitate integratd, activitdti liber alese

Observare asupra ramelor
Situatia-problema [ introduse intr-un borcan cu | Explicarea
cernoziom, nisip, Frunze

Ramele inca nu si-au inceput

traturile sunt bine vizibile . . .
Straturile sunt bine vizibi activitatea de afanare a solului

Ce folos aduc
ramele? Straturile incep sd se
amestece si peste citeva zile | Ramele au rolul de a afana solul.
nu mai sunt vizibile

3. Rolul cadrelor didactice in formarea/evaluarea competentei de explorare
la copii

Persoanele care ingrijesc /educd copilul devin constiente de importanta rolului pe
care il are activitatea de explorare in devenirea copilului si trebuie sd-i creeze oportunitati
pentru cercetare si explorare, si-i acorde suport emotional, sa-i asigure securitatea si si-i
incurajeze.

Pentru formarea eficienta la copii a competentei de explorare, cadrele didactice:

« Identificd metodele ( observatia, experimentul, experienta, modelarea, studiu de
caz) si instrumentele de explorare (lupd, rigld, cantar, etc.)

o Este familiarizat si respectd cerintele curriculare, cu referintd la activititi de ex-
plorare

» Motiveaza copii in realizarea explorarilor
 Creeaza un mediu stimulativ si securizant pentru realizarea explorarilor
 Poseda un arsenal bogat de activitati de explorare

+ Realizeaza activitati de explorarea a mediului impreuna cu copiii, respectand ce-
rintele metodologice ( Implica copiii in activitati de explorare

« Evalueazd competenta de explorare a copiilor, conform Metodologiei de monito-
rizare si evaluare a dezvoltarii copilului in baza Standardelor de invatare si dez-
voltare a copilului (vérsta 1,5-7 ani), 2019

Exemplu de domeniu, standard si indicator pentru evaluare vedeti mai jos:
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C. DOMENIUL: DEZVOLTAREA COGNITIVA

Standard 10: Copilul va fi capabil sd observe si sd descrie caracteristicile naturii vii si
ale celei inerte.

si inerte din
mediu incon-

si inerte din
mediu incon-

corpuri vii

renta intre

METODE DE
IN CURS DE MONITORIZARE/
INDICATOR | NEREALIZAT | pp7yortaRE | REAMZAT | EyALUARE ST SUGESTII
DE ACTIVITATI
44. Face di- | Nu face di- Cu sprijinul In mod in- | Proba practici:
ferenta intre | ferenta intre adultului face | dependent | - Jocuri de sortare si clasi-
corpuri vii corpuri vii diferenta intre | face dife- ficare dupa diferite criterii:

dupa mediul de viata (ani-

jurdtor. (654) | jurator.

male sélbatice /domestice;
pasari de curte/salbatice).

- Activitédti ludice, desfa-
surate atit in aer liber, cit
siin sala de grupa, pentru

a observa: plante/animale
din zona gradinitei; corpuri
nevii (apd, aer, sol); fenome-
ne ale naturii caracteristice
fiecarui anotimp.

si inerte din
mediu inconju-
rator.

corpuri vii
si inerte din
mediu in-
conjurator.

« Cadrul didactic realizeaza autoevaluarea dezvoltarii profesionale, inclusiv cu re-
ferinta la formarea competentei de explorare de copii in baza Standardelor Nati-
onale Profesionale pentru cadrele didactice din IET (exemplu mai jos)

Standard

dicatori

€C.1.1. Cadrul didactic cunoaste si utilizeaza
diverse strategii care contribuie la

activa, la construirea de catre copii a propriilor
cunostinte, la dezvoltarea de deprinderi si

abilitati.

25. In baza bunei cunoagteri a copiilor si a obiectivelor curriculare, selecteaza adecvat activitati
din spectrul larg de optiuni: de la cele initiate de adult la cele initiate de copil, de la cele de libera
explorare la cele proiectate de cadrul didactic.

26. Demonstreaza intelegerea rolului sau de facilitator al invatarii copilului.

27. Foloseste interesul si curiozitatea copillor fata de lumea inconjurdtoare, pentru a-i antrena in
explorarea unor continuturi noi prin i diul intrebarilor deschise.

28. Ajuta copiii s3 faca conexiuni intre concepte 5i deprinderi noi 5i cunostintele anterioare
{evocare si realizare a sensurilor).

Standard

Indicatori

€.2.1. Cadrul didactic intelege impactul puternic.

copiilor si le asigurd un mediuin care fiecare
copil 54 se dezvolte si s invete in conformitate
cunevoile, interesele §i abilitatile sale.
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43, Creeazd un madiu fizic atractiv 5i placut, care i ajut pe copii s4 se simté in securitate gi
confortabil.

44, Organizarea mediului corespunde necesitatilor diferitor grupuri de varst3 si ale fiscirui copil in
parte, precum si necesitatilor dictate de continuturile studiate.

45, Spatiul fizic pregitit de educator faciliteaza managementul grupei de copii si ii permite
utilizarea diverselor forme de lucru: individual, perechi, grup mic, grup mare.

46. Mediul este bine organizat 5| promoveaza invatarea activa sl independenta.

47. Selecteaza materiale legate de toate ariile curriculare 5i domeniile de dezvoltare, astfel incat =3
stimuleze explorarea, experimentarea, descoperirea §i invatarea conceptuala.
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4. Contributia metodistilor in formarea competentei de explorare la copii

Metodistii la fel pot contribui la formarea competentei de explorare a prescolarilor.
Acestea:

» Ghideazd cadrele didactice in aplicarea corectd a metodelor de explorare.

+ Organizeaza seminare metodologice pentru dezvoltarea profesionald in dome-
niul dat

o Monitorizeaza activitatea cadrelor didactice (asistente la activitati; verificarea
proiectelor didactice; analiza corectitudinii amenajarii Ungherasului naturii; Te-
renului griadinitei de copii, menite pentru realizarea activitatilor de explorare.)

 Organizeaza schimburi de bune practici intre educatoare, institutii/ raioane.
» Monitorizeaza respectarea Cerintelor fatd de plimbari
» Monitorizeazd procedura de evaluare a copiilor, generalizand informatia

« Evalueazd cadrele didactice in baza Standardelor Profesionale Nationale

SARCINI PENTRU REFLECTIE:

1. Definitia conceptul explorare, selectand din literatura de specialitatea
diverse opinii ale savantilor

2. Realizati un organizator grafic, in care ati indica varsta copiilor si ac-
tiunea exploratorie pe care o poate executa
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TEMA 9. APLICAREA METODELOR EXPLORARII
DIRECTE A MEDIULUI CU COPIII DE VARSTA TIMPURIE.
SEMINAR

OBIECTIVELE LECTIEI:

La finele acestei lectii, masterandul va fi capabil:

OL. Sa aplice metode de explorare directd a realitatii cu prescolarii, manifes-
tand interes si responsabilitate

SARCINI DE INVATARE

1. Enumerati metodele de explorare directa pe care le puteti utiliza in activi-
tatile cu prescolarii

2. Reprezentati schematic Calendarul Naturii pentru fiecare perioadd de var-
std. Descrieti metodologia de completare a Calendarului Naturii.

3. Realizati o secventd de proiect didactic cu utilizarea metodelor de explo-
rare directa a realitdtii. Secventa de proiect se va realiza dupa urmatoarea
structura:

Tema zilei

Grupa de varstd
Unitdti de competentd:
Obiective operationale:

Obiective Activitatea | Activitatea
operationale | educatorului | copiilor Metode | Mijloace

Strategii didactice

Forme de organizare
a activitatii copiilor

Etapa activitatii (se va descrie doar etapa in care se valorifica problema pusa)
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TEMA 10. SIMULAREA ACTIVITATILOR PRACTICE DE
CUNOASTERE A MEDIULUI IN TIMPUL PLIMBARILOR SI
EXCURSIILOR IN NATURA. SEMINAR.

OBIECTIVELE LECTIEI:

La finele acestei lectii, masterandul va fi capabil:
O1. Sa compare plimbarea si excursia, utilizand organizatori grafici

02. Sd descrie metodologia organizarii excursiilor si plimbarilor in baza sar-
cinilor propuse

03. Sd identifice cerintele sanitar-igienice de realizare a plimbarilor pe terenul
gradinite din documentele reglatorii

0O4. Sa simuleze activitati practice de cunoastere a mediului in timpul plimba-
rilor si excursiilor

SARCINI DE INVATARE

1. Definiti plimbarea si excursia. Enumerati 3 asemdnari si cate 3 deosebiri
dintre plimbare si excursie, completand diagrama Wenn.

Excurisa Plimbarea

2. Formulati avantajele si dezavantajele plimbarilor, completand Graficul "T”

Avantaje Dezavantaje

3. Realizati o secventd de proiect didactic cu valorificarea activitétilor prac-
tice in timpul plimbarilor. Respectati etapele unei plimbari. Secventa de
proiect se va realiza dupa urmatoarea structura:
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Tema plimbarii:
Grupa de varsta:
Unitdti de competentd:
Obiective operationale:

Strategii didactice
Obiective Activitatea | Activitatea :
operationale [ educatorului | copiilor Metode | Mijloace Forme de organizare
a activitatii copiilor
Etapa plimbarii ......
Etapa plimbarii....
Etapa plimbarii.....

4. Identificati din Regulamentul sanitar pentru institutiile de educatie tim-
purie, cerintele sanitar-igienice cu referinta la organizarea plimbarilor pe
terenul gradinitei. Elaborati o comunicare utilizand Power Point. Accesati
linkul de mai jos.

5. https://gov.md/sites/default/files/document/attachments/intr08_81.pdf

6. Simulati cu colegii de grupa o activitate practicd realizata in timpul plim-
barii.
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TEMA 11. EFICIENTIZAREA EDUCATIEI PENTRU MEDIU

N =

—

PRIN INTERMEDIUL SEMNELOR-REPER. CURS

PLANUL LECTIEI:

. Cadru definitoriu ale semnelor-reper

Metodologia elaboririi si aplicarii semnelor si schemelor reper
OBIECTIVELE LECTIEI:

La finele acestei lectii, masterandul va fi capabil:
1. Sé defineasca metoda semnelor-reper in baza informatiei studiate

2. S4 numeasca avantajele si dezavantajele metodei semnelor-reper, utili-
zand organizatori grafici

3. 3. Sd descrie metodologia aplicarii semnalelor -reper, colaborand in grup

9.

4. Sa aplice metoda semnelor-reper in cadrul activititilor cu prescolarii,
manifestand creativitate si interes.

BIBLIOGRAFIE:

. Cadrul de Referinta a Educatiei Timpurii, Chisindu: Ed. Lyceum, 2018

Curriculum pentru educatie timpurie, Chisinau: Ed. Lyceum, 2019

Gondiu E. Didactica in prezentare grafici (scheme reper), vol II, Ch: Editu-
ra ARC, 1997. 204p.

Gondiu E. Pedagogia generala (notiuni fundamentale) in prezentare graficd
(scheme reper), vol I, Ch: Cartier, 1997. 55 p.

Anoxuna E. Oxonornueckne 3anatus c getbmMu 6-7 net, Boponex: 2009.
190 c.

Bonoxosa E.A., Oukuna V.B., Judakmuxa, PoctoB-Ha-lony: «PeHnkc»,
2004 1. 242 c.

[atanoB B. ®. Coysemue mananmos. Yacmo 1, M., T'YII LIPII «MockBa —
Cankr-Iletep6ypr», 2001 1. 49 c.

[lTaranos B. ®. Kyda u xkax ucuesnu mpoiixu. Mocksa: Ilegaroruxa , 1979.
136 c.

[Matanos B. ®. Touka onopwvr. Mocksa: Ilegaroruka, 1979. 224 c.

10. Mlep6anéna E. A. 3anumamenvras sxonoeus. Komnnexm pabouux nucmos

ons 3auamuii ¢ demomu 5-7 nem. Bonrorpay: Yautens, 2010
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DISCURS DIDACTIC:

1. Cadru definitoriu ale semnelor reper

Incepand de la varsta prescolard, copilul primeste un volum mare de informatie, pe
care trebuie sd-1 asimileze si mai mult ca atét este si evaluat, respectiv, copilul trebuie sa
memorizeze informatia primita. Standardele de invitare si dezvoltare pentru copilul de la
nastere pana la 7 ani propun 743 de indicatori de evaluare a prescolarului. Cadrele didac-
tice utilizeaza diverse metode pentru facilitarea predirii-invatérii-evaluarii domeniilor
dezvoltirii copiilor. Una dintre aceste metode este metoda semnelor-reper, care este in
corelatie cu ideea principala a Curriculumului educatiei timpurii si anume, cd invatarea
si dezvoltarea copilului de la 1 la 7 ani trebuie abordate dintr-o perspectivd integrata:
organizarea mediului de invatare, se pune un accent deosebit pe importanta organizarii
unui mediu care sa stimuleze in egald masura toate domeniile dezvoltdrii si sa permita
proiectarea de unitati tematice interdisciplinare; sunt prezentate exemple de materiale si
modalitati si cerinte de utilizare a lor in fiecare centru de activitate, or semnele-reper pot
fi folosite ca mijloace didactice, instrumente care contribuie la amenajarea mediului de
invatare; utilizarea strategiilor didactice centrate pe individualizare, descoperire, coope-
rare, prin modul de evaluare si planificare a programului zilnic.

Metoda semnelor/ schemelor/ conspectelor reper este o metodé de transferare a in-
formatiei din afara in interior (in memorie) si reprezinta codificarea informatiei in forma
plastica (intuitiva si verbala)

Semnul-reper este un simbol grafic, care substituie o anumitd informatie.

Utilizand semnele-reper putem organiza scheme si conspecte-reper. Semnul- reper
poate fi in formad de o literd, cuvant, cifrd, desen, schemd, formula. In calitate de cod mai
pot servi: ramele de contur, indicatoarele, caracterele, reprezentarile schematice intuitive,
simbolurile verbale, culorile, cuvintele-cheie. Analizdnd semnul-reper, copilul isi amin-
teste informatia primitd de la educator. Semnalul-reper trebuie sa contina o semnificatie
profunda, care sd fie retinutd pentru toata viata.

Metoda semnelor-reper a fost propusa inca din anii 70 de citre pedagogul rus Sata-
lov. De fapt metoda lui Satalov cuprindea mai multe etape, una dintre care ii revenea
semnelor-reper sau conspectelor reper.

La baza metodei semnelor-reper stau urmatoarele teorii pedagogice:

Teoriile asociationiste s-au manifestat la inceputul secolului al XX-lea. Aceste te-
orii explica invdtarea, asocierea sau legatura stabilita intre doua imagini sau idei. I. P. Pa-
vlov a adus dovezi pentru aceasta teorie, demonstrand ca prin repetarea simultand a doi
stimuli se produc in creier ,legaturi temporare”

Teoria invatarii cumulative-ierarhice a fost elaboratd de R.M. Gagne (1975). El
descrie invétarea prin semnale, cand copilul invata sd dea raspuns general la un anumit
semnal.

Teoria genetic cognitiva si structurala este formulata de J. Bruner, care subliniazd
dependenta dezvoltarii intelectuale de ambianta culturala ce oferd mijloace de actiune, de
reprezentare imaginativa, de simbolizare si comunicare. Dupd Bruner, copilul descopera
lumea dinafard prin trei moduri:
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1. Modalitatea activa realizatd prin actiunea sa, prin manipularea liberd, fara mani-
pulare efectiva.

2. Modalitatea iconica, bazatd pe imagini, mai ales verbale, fara manipulare efectiva

3. Modalitatea simbolicd, atunci cdnd simbolurile inlocuiesc imaginile (intervin
semnele conventionale)

Utilizarea schemelor-reper creeazd un sir de posibilitati:

- iti poti face o impresie initiala despre ce vei studia esential, in continutul fiecarei
teme si a cursului intregime, despre sistemul de legdturd intradisciplinara si in-
terdisciplinara;

- iti poti stabili ritmul propriu de studiere independenta, revenind pentru a reca-
pitula cele insusite;

- schemele creeaza o reala posibilitate de a le asocia cu obiecte, fenomene deja cu-
noscute, atribuindu-le o semnificatie aparte.

2. Metodologia elaborarii si aplicarii semnelor si schemelor reper

Metoda semnalelor-reper poate fi combinatd cu mai multe metode. Una dintre aces-
tea este metoda demonstrarea, in care predomina prezentarea de catre educator in mod
nemijlocit a ,ceva” (obiecte, mulaje, imagini, mulaje, desene, scheme). Aceasta metoda se
foloseste pentru asimilarea cunostintelor noi, pentru fixarea, consolidarea, dar si pentru
evaluarea lor. In functie de materialul intuitiv folosit, demonstratia poate avea mai multe
forme, una dintre care este demonstrarea cu ajutorul desenelor, schemelor. Acest desen
sau schemad este insotit de expunerea orala a educatorului, ajuta copiii sd urmareasca cu
atentie, sa inteleaga si sa retind in memorie imaginea.

Metoda semnelor reper este imposibil de a fi utilizatd fard metoda explicatia, care
este 0 metodd de expunere orala in care predomina argumentarea rationala, metoda
verbald de asimilare a cunostintelor, prin care se progreseaza in cunoastere. A explica
inseamna a descoperi, a face sd apard clare pentru copil relatii explicative de tipul ca-
uza-efect. Explicatia ca sd devina o metodad eficienta pentru prescolari trebuie: sd favo-
rizeze intelegerea unui aspect din realitate; sa justifice o idee pe baza de argumentare,
adresandu-se direct ratiunii, antrenand operatiile gandirii (analiza, clasificare, selectare);
sa fie adaptata varstei; sd aiba un rol concluziv, dar si anticipativ; sd influenteze pozitiv
resursele afectiv-emotionale ale copiilor, sa fie insotite de materiale ilustrative si in acest
sens metoda semnalelor reper vine ca o completare a metodei explicatia. Explicatia, uti-
lizatd in baza semnelor reper trebuie sé fie precisd, concentrand atentia copiilor asupra
unui anumit aspect, sa fie corectd din punct de vedere stiintific; sa fie accesibila, adaptata
nivelului experientei lingvistice si cognitive a copiilor; sé fie concisa.

Convorbirea, o altd metoda cu care poate fi alternata metoda semnelor reper, pen-
tru a se asigura ca copiii inteleg ceea ce li se cere. Convorbirea este o metoda verbala, cu
caracter de dialog. Combinand convorbirea cu metoda semnelor reper, pedagogul con-
centreaza atentia copiilor asupra indicilor caracteristici diferitor fenomene ale naturii,
precizeaza si aprofundeazi cunostintele obtinute la plimbari, excursii, alte activititi. In
urma utilizdrii concomitente ale acestor metode, copiii invata sa verbalizeze semnele si
proprietatile obiectelor naturii, percepute anterior.

De asemenea, in dependenta de creativitatea educatorului, metoda semnelor reper
poate fi combinatd cu metoda jocul si cu alte metode interactive.

Metoda semnelor-reper poate fi utilizata in toate cele trei elemente ale procesului de
instruire: predare-invitare-evaluare, in toate etapele unei activitati si prin diverse forme
de organizare a activitatii copiilor.
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In sens larg invitarea reprezinta ,procesul dobandirii experientei individuale de
comportare”, astfel incit ea cuprinde nu numai asimilarea de cunostinte, formarea de
deprinderi si priceperi, ci si motivatia, atitudinile, sentimentele si vointa.

Existd mai multe forme ale invatarii:

a) Dupa continut (ce invatim?)

o Perceptivd; Observationala; Reprezentativ-figurativa; Motorie; Verbald; Cogniti-
va; Operationald; Imaginativd; Creativa

b) Dupéd modul de actiune cu stimuli

« Asociativa (i legdm unii de altii); repetitivd; prin transfer; prin recunoastere; prin
identificare

Metoda semnelor-reper poate fi utilizatd la diverse etape ale unei activitati. De
exemplu, captarea atentiei si descoperirea temei zilei poate fi efectuata utilizand diverse
semnale-reper; Evocarea poate fi desfisuratd, de asemenea prin punerea la dispozitie a
fiselor-reper. Foarte eficiente sunt fisele-reper in realizarea sensului, retentie si transfer.
Pentru extensiune, educatorul poate propune copiilor sa elaboreze o schema cu semna-
le-reper la 0 anumitd tema sau bloc de teme.

Schemele, fisele, conspectele efectuate in baza semnalelor-reper pot fi utilizate in
diverse forme de activitate ale copiilor.

Utilizarea semnalelor-reper in forma de activitate frontald: explicarea aprofunda-
ta a materiei de cétre educator; elaborarea sau demonstrarea frontald a schemelor-reper
in baza semnalelor; expunerea succintd a materiei dupa semnele-reper de pe postere;

Utilizarea semnelor-reper in forma de activitate individuald: studierea fiselor in-
dividuale cu semnele reper; lucrul cu fisa si cu conspectul reper; reproducerea in scris a
conspectului reper; raspunsul copiilor. In lucrul individual cu schemele-reper prescola-
rul trebuie sa-si aminteasca explicatia educatorului, s povesteascd materialul teoretic in
baza conspectului-reper, sa reproduca conspectul reper in scris din memorie, sa compare
conspectul sdu reper cu cel primit de la educator.

Utilizarea semnelor-reper in forma de activitate in grupuri se poate desfasura in-
tercaland metoda mentionatd cu diverse metode interactive de grup. De exemplu:

1. Copiii sunt repartizati in 5 grupuri a céte 4 copii

2. Fiecare copil din grup sau grupul are o fisd-reper pe care o descifreaza, aviand la
dispozitie si materialul informativ.

3. Fiecare grup prezinta si explica fisa-reper

O altd modalitate a lucrului in grup cu fisele-reper ar fi elaborarea schemelor-reper
de catre grupul de copii, prezentarea si explicarea fisei. Explicarea fiselor-reper poate fi
efectuata de catre liderul grupului tuturor copiilor sau se poate de procedat ca in cazul
metodei ,,Mozaic”, cand are loc regruparea copiilor si fiecare vine in noul grup cu infor-
matia proprie.

Metoda semnalelor-reper oferta continuturilor informationale un sens profund,
face ca interesul copiilor sd sporeasca.
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La realizarea schemelor reper V. F. Satalov propune sa respectam cateva etape

1. Se explica continutul nou informational de catre educator;
2. Se explica continutul repetat, dar de aceasta datd, utilizind semnalele-reper;
3. Se coloreaza posterele cu semnale-reper pe modelele, atirnate pe tabla;

4. Memorarea de scurtd durati a semnelor reper in timpul liber (posterele se afla
atarnate la loc accesibil, in vazul copiilor pe o perioada mai lungd);

Metodologia de elaborare a schemelor-reper poate fi expusa in urmatoarele etape:

- Impdértim materialul in péarti componente, pastrand logica intregului, pentru
combinarea lui in blocuri informationale;

- Efectudm ,,comprimarea” informatiei selectate;

- Evidentiem informatia de reper ce trebuie codificata si atribuim o asociere la
aceastd informatie;

- Codificim informatia selectatd, folosind reperele intuitive si cele verbale;

Practicienii afirma ca pe o foaie cu semnul reper pot fi plasate 40 de simboluri.

In continuare vom descrie situatii concrete de aplicare a metodei semnelor reper.

Descrierea se va efectua dupa urmatorul algoritm: subiectul activitatii, obiective
operationale, etapa activitatii; forma de organizarea a activitatii copiilor; metode afiliate
metodei semnelor-reper; metodologia desfasurarii. Aplicarea metodei semnelor-reper se
recomanda a fi inceputa pe etape. Mai intai se poate recurge la prezentarea imaginilor cu
semne-reper si explicarea lor, apoi deseneazi educatoarea, , simultan explicAnd copiilor
ce deseneaza si ce inseamna fiecare simbol; apoi urmeazi etapa de adresare a intrebarilor
asupra semnelor-reper desenate si oferirea raspunsurilor la intrebari de catre educator si
de catre copii; dupa ce am invatat copiii sd se orienteze in semnele-reper a inceput etapa
povestirii dupa semne-reper, dar frontal. Dupa ce am consolidat acest procedeu, putem
incercat sd oferim copiilor scheme-reper in centre. Copiii vor descifreze semnele reper si
sd le descrie. Ultima etapd este crearea semnelor reper de cétre copii.

Subiectul activitatii: ,Animale domestice. Oaia si calul”
Obiective operationale:
La finele activitatii copilul va fi capabil:
1. Sé identifice animalele domestice si cele sélbatice
2. Sa descrie dupéd semne-reper animalele domestice.
Etapa activitatii:
Realizarea sensului; activitéti liber alese
Forma de organizare a activitatii copiilor: frontal
Metode afiliate: demonstrarea, explicatia, convorbirea.

Metodologia desfasurarii:
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Realizdnd aceastd activitate, mai intdi reactualizdm cunostintele copiilor despre
animale salbatice si domestice. Discutam prin ce se deosebesc aceste animale. Pentru
inceput ca sa le fie mai clar si mai usor copiilor se vorbeste despre animale concrete:
oaia-animal domestic. Fiecare copil primeste mai intéi fisa cu semne-reper pe care este
reprezentatd oaia. Analizdm cu copiii despre fiecare semn reprezentat. Fiecare semn este
prezentat copiilor si pe posterul de pe tabla.(Figura 14)

ay

_ i Animal domestic
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& £RiL] | lapte fmamifer) o~ iarbs X
S [ |
are patru picieare | : [ 8 '
Ty | If J singe cald ‘q:-:i;:'b tréieste la stind
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Figura 14. Semne reper la tema "Animale domestice”

Pentru a facilita perceptia de cétre copii a semnelor reper realizam convorbirea ,
de ce s-a prezentat anume asa semnul si nu altfel. De exemplu, de ce credeti ca cdsuta
inseamna cd este un animal domestic? Copiii de reguld, foarte usor raspund la aceasta
intrebare, pentru cd stiu cd animalele domestice trdiesc pe langd casa omului. Explicim
copiilor ce inseamna biberonul cu lapte: oaia are puisori pe care ii hraneste cu lapte, la
fel cum bebelusii omului beau lapte asa si mielutii beau lapte, astfel de animale se nu-
mesc mamifere, de la cuvantul ,,mami” sau ,mama’, pentru ca oaia are grija de puii sdi
ca si mama de bebelusi. Semnul-reper, pe care este reprezentat patru tilpi, inseamna ca
oaia are patru picioare (membre). Ca s ne convingem de aceasta am numarat impreuna
cu copiii membrele oii. Picatura de sange, inseamnd ca oaia are sange cald, pentru ca
sunt animale si cu sdnge rece, cum ar fi broasca, pestele, sopérla. Firele de iarba de pe
schema-reper inseamna ca oaia se hrineste cu iarba. De asemenea, copiii au aflat ca oile
traiesc la stand. Dupd ce am discutat fiecare semn-reper de pe poster. Copiii privesc fisele
primite si incearcd sd descrie oaia dupa fisd. Pentru consolidarea informatiei, oferim co-
piilor inca o fisa cu aceleasi semne reper, pe care era reprezentat calul. Copiii povestesc in
baza semnelor reper despre un alt animal domestic-calul. Pe fisa, unde este reprezentat
calul este un semn-reper nou ,,0 copitd’, care se explica copiilor. (Figura 15, 16).

»

Figura 15. Schemd-reper ,,Oaia Figura 16. Schemd-reper ,,Calul”
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Dupa ameaza, putem oferi copiilor mai multe fise cu semne reper, pe care sunt re-
prezentate animale domestice: porcul, magarul s. a. (Figura 16). Copiii privesc aceste fise
sile descifreaza. Semnele reper neclare se discuta impreund. De exemplu, pe fisa porcului
este reprezentat un semn nou, farfurie cu tacamuri. ceea ce inseamna ca porcul mananca
de toate, ca si omul si este omnivor. (Figura 17).

Y

W

Figura 16. Schema reper ,,Porcul” Figura 17. Semn-reper ,, Animal omnivor”

N

Subiectul activitdtii: Pasarile domestice
Obiective operationale:

La finele acestei activitéti copilul va fi capabil:

1. Sa identifice pasari domestice

2. Sa descrie pasarile domestice dupa semne reper
Etapa activitdtii: Realizarea sensului
Forma de organizare a activitdtii copiilor: frontal
Metode afiliate: ,,CCC”, convorbirea, explicatia
Metodologia desfasurarii:

Deoarece cu pasarile domestice copiii au fost familiarizati in grupele precedente, se
recomanda reactualizarea cunostintele copiilor, aplicind metoda interactiva ,,CCC”. Se
deseneaza pe tabla tabelul CCC si se completeaza primele doua rubrici prin metoda sem-
nelor reper. Copiii au spus ca pasdrile domestice ca si toate animalele domestice, locuiesc
langd casa omului, de aceea se deseneaza o casutd. Pasdrile au pene si aripi (s-a desenat
schematic o pana si simbolul aripilor), pasarile au cioc; manénca graunte; scot puii din
oua. (Figura 18). Rubrica a doua se discutatd oral. Copiii vor sa afle ce fel de sange au
pasérile domestice, dacd pleaca in tarile calde, cum iese puii s.a.
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Ce stiu despre pasarile demestice ?

Figura 18. Semne-reper ,,Pdsdrile domestice”

Metoda semnelor-reper poate fi folosita si pentru evaluarea copiilor (Figura 19).

in figura de mai jos, copiii trebuie sa identifice animalul, in baza semnelor reper

AT, M IO
S

Figura 19. Fisdi de evaluare cu semne-reper

SARCINI PENTRU REFLECTIE:

1. Prezentati exemple de semne-reper din viata cotidiana

2. Prezentati exemple de semne-reper din cadrul activitatilor realizate
cu prescolarii

3. Enumerati rolul metodei semnelor-reper

4. Prezentati printr-un semn-reper personalitatea Dumneavoastra
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TEMA 12. APLICAREA SEMNELOR REPER IN EDUCATIA
PENTRU MEDIU A COPIILOR DE VARSTA TIMURIE.
LABORATOR.

OBIECTIVELE LECTIEI:

La finele acestei lectii, masterandul va fi capabil:
O1. Sa elaboreze fise cu semne -reper, respectand metodologia descrisd

02. Sa simuleze aplicarea metodei semnelor-reper in scopul eficientizarii edu-
catiei pentru mediu a prescolarilor

SARCINI PENTRU INVATARE:

1. Analizati Fisa cu semne reper, prezentatd mai jos. Propuneti utilizarea
acestea, respectand algoritmul:

- Tema zilei

- Domenii/dimensiuni integrate
- Unitati de competenta

- Obiective operationale

- Forma de organizare a copiilor

- Metodologia aplicarii

MUNCA ADULTILOR

O R A e et et |

VB 3
e
o~

o

COMPORTAMENTUL ANIMALELOR ACTIVITATILE COPIILOR

e —— e

2. Selectati o tema a zilei in baza proiectérii de lunga durata. Elaborati fise
cu semne-reper. Aplicati-o la grupa de copii. Prezentati un video cu aceastd acti-
vitate. Realizati Analiza SWOT.
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TEMA 13. METODOLOGIA ELABORARII PROIECTELOR
ECOLOGICE IN INSTITUTIILE DE EDUCATIE TIMPURIE.
CURS

PLANUL LECTIEI:

1. Repere teoretice cu referintd la metoda proiectelor
2. Etapele de realizarea a unui proiect ecologic

3. Aplicarea proiectelor ecologice in gradinitele de copii
OBIECTIVELE LECTIEI:

La finele acestei lectii, masterandul va fi capabil:
O1. Séd descrie metoda proiectelor in baza informatiei
02. Sé identifice tipuri de proiecte, utilizand organizatori grafici

03. Sa aplice corect metodologia elabordrii proiectelor, manifestand responsa-
bilitate si creativitate

O4. Sé elaboreze un proiect ecologic pentru prescolari, manifestand interes
BIBLIOGRAFIE:

1. Curriculum pentru educatia timpurie, MEC, 2018
2. Cerghit, I Metode de invatdmant, Iasi, editura Polirom, 2006, 315p.

3. Dumitru, Gh. Dezvoltarea gandirii critice si invétarea eficientd, Timisoara,
Editura de Vest, 2000, 215 p.

4. Hasaposa E.B.«<Meron mpoekToB B Ipolecce GpOpMUPOBaHNSA OCHOB
9KOJIOTMYECKOTo CO3HaHMsA yyauuxcs» / HauanpHas mkoma Ne 56 2009.
Mocksa

DISCURS DIDACTIC:

1. Repere teoretice cu referinta la metoda proiectelor

Metoda proiectelor a fost initiatd de J. Dewey, apoi sustinutd si popularizata de
W. Kilpatrick. ,,Metoda proiectelor” a fost inca de la inceput fundamentata pe principiul
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potrivit caruia ,viata este o actiune, si nu o muncd la comanda si ca scoala, facdnd parte
din viata, trebuie sd-i adopte caracteristicile”

Dupa Kilpatrick, proiectul constituie ,,0 activitate prealabil vizatd a cdrei intentie
dominanti are o finalitate real, care orienteaza activititile si le asigurd o motivatie. In
pedagogia modernd, proiectul este inteles, ca o tema de actiune-cercetare, orientata spre
atingerea unui scop bine determinat, urmeaza a fi realizata, pe cat posibil, prin imbina-
rea cunostintelor teoretice cu actiunea practicd. Metoda proiectelor a fost inspiratd din
principiul invétarii prin actiunea practicd, cu finalitate reala. Aceastd metoda este opusa
instruirii verbale si livresti. Metoda proiectelor este aplicata pe scara larga in SUA si alte
tari, incepand mai ales din deceniul al doilea al secolului XX.

Adeviratul proiect pune subiectul intr-o situatie autentica de cercetare si de actiune,
in care acesta se vede confruntat cu o problemad reald, cu rezolvarea unei sarcini concrete
care are o finalitate reald.

Proiectul, dupd Dumitru, Gh., se distinge si ca o metoda globald cu caracter de
interdisciplinaritate, susceptibild sa stimuleze si sd dezvolte pe multiple planuri persona-
litatea in curs de formare a celor pe care ii instruim.

Ca si orice altd metoda, metoda proiectelor are atat avantaje, cat si dezavantaje.

Avantaje Dezavantaje
o Activizeaza copiii, provoaca curiozita- | « Centrarea pe proces, manifestind ten-
tea dinta de a separa continutul de latura
procesuald.

o Copiii interactioneaza
o Acordarea atentiei insuficiente unor ati-

Implica activ parintii si al . .
* Implica activ parintii st alte persoane tudini fundamentale, de deschidere a

« Se bazeazd pe interesul copiilor
Copiii capata deprinderi practice

Contact direct cu realitatea

mintii si de modelare a gandirii in lumi-
na noilor evidente stiintifice, ceea ce s-a
resimtit in scaderea capacitatii de calcul
matematic si de exprimare a copiilor, in

pregitirea teoretica de ansamblu a aces-

« Copiii vad rezultatul final intr-o perioa- H
ora.

dd determinata de timp printr-un anu-
mit produs

Existd mai multe tipuri de proiecte:

o Proiecte de investigatie-actiune — culegeri de folclor, studii privind istoricul loca-
litatii

o Proiecte de actiune ecologicd — de protectie a mediului natural, a bogatiilor natu-
rale, de luptd impotriva poluarii, de infrumusetare a grupei, zonei gradinitei, etc.

o Proiecte de activitate manuald — ca realizare a unor activitati practice de gradina-
rit, cresteri de animale.

o Proiecte de tip constructiv — ca activitate productivd, de confectionare a unor ma-
teriale didactice, de constructie a unor modele, machete, aparate, dispozitive teh-
nice, care vin sd completeze inzestrarea grupei, colectarea de materiale locale in
vederea organizdrii unui muzeu al grupei, gradinitei.
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2. Etapele de realizarea a unui proiect ecologic

Pentru organizarea si desfasurarea cu succes a unui proiect cu tematicad ecologica
este necesar de a urma urmadtoarele etape:

Etapa I
1. Alegerea subiectului (TEMA) proiectului
2. Profilarea directiilor de dezvoltare a proiectului
3. Crearea centrelor tematice; echipelor

4. Discutii cu persoanele implicate in realizarea proiectului

Etapa II
1. Activitatea de documentare si investigare

2. Integrarea activittilor din cadrul proiectului

Etapa 111
1. Addugarea de detalii si atribuirea de functionalitati

2. Evaluarea

Etapa IV
Evaluarea proiectului

In continuare vor descrie in detalii ce presupune fiecare etapi:
Etapal

1. Alegerea subiectului

In alegerea subiectului se va tine cont de:

. Interesul majoritatii copiilor fata de subiect

. Sd se bazeze pe experienta anterioara a copiilor
. Sa permita o abordare integrata

. Sa fie vast

. S4 fie accesibil

AN U R W N =

. Sa ofere abordari metodologice variate
7. Sa presupuna implicarea périntilor si a comunitatii
2. Prolifarea directiilor de dezvoltare a proiectului- presupune procedura de proiec-

tare a activitatii pe care urmeaza sa o desfasoare educatorul cu copiii pentru realizarea
proiectului. Initial se discuta cu copiii: Ce stiu? Ce ar dori sd afle?

Exemplu: Tema proiectului ,,Mediile de viata ale organismelor”, subtema ,,Plantele
acvatice” . Inventarul de probleme ar avea urmatoarea forma:

74



| TEORII SI METODOLOGII AVANSATE IN EDUCATIE TIMPURIE |

Ce stiu copiii ? Ce ar dori sa afle?
+ Ce este o planta « Mai multe denumiri de plante acvatice
« Partile plantei  Adaptarile plantelor acvatice
« Plantele locuiesc in diverse locuri: pa- | « Plantele acvatice introduse in Cartea
dure, lac, campie Rosie
+ Denumiri de plante « Ocrotirea plantelor acvatice
o Rezervatii acvatice

3. Discutii cu persoanele implicate va consta in crearea imaginii despre grupa de
copii sau institutia prescolard si anume:

« Prezentarea portofoliilor grupei

« Intalniri colective cu parintii

« Realizarea de postere sau afise publicate impreuna cu copiii

« Organizarea excursiilor, serbdrilor pentru acei pe care dorim sd ii avem ca parte-
neri in proiect

« Confectionarea unor lucrari in colaborare cu parintii

o Scrisori de initiativa pentru parinti, prin care ei sunt informati despre tematica
proiectului, prin care se solicita colaborarea

o Scrisori de initiativd pentru alte persoane: medici, preoti, etc.

Etapa II Activitatea de documentare si investigare

Activitatea de documentare si investigare consta din cativa pasi concreti:
Pasul I - Reflectie —cipdtarea unor noi cunostinte teoretice, documentarea cu pro-
blema
Pasul IT - Actiune- descoperirea noului. Confectionarea produsului
Pasul III - Sintezd - activitdti comune, se generalizeazd cunostintele si deprinde-
rile capatate pe parcursul proiectului

Etapa III Addugarea detaliilor si atribuirea functionalitatii

Adéugarea detaliilor si atribuirea functionalitatii include pregatirea materialelor
proiectului printr-o formd concretd, oferindu-i un rol, o semnificatie (de exemplu, con-
fectionarea unor jucdrii pentru copiii din gradinita sau de la casele de copii)

Etapa a IV-a Evaluarea

Evaluarea proiectului se poate de realizat prin: organizare de expozitii cu lucrari
executate de cdtre copii pe parcurs; organizarea de spectacole; completarea unor albume
cu fotografii, realizate pe perioada desfasurarii proiectului; organizarea de concursuri cu
participarea périntilor.

3. Aplicarea proiectelor ecologice in gradinitele de copii

Proiectele ecologice in gradinita de copii pot fi desfasurate in diverse etape ale zilei,
atat in cadrul activitatilor formale, cét si a celor nonformale.
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In continuare propunem un exemplu de proiect ecologic cu tema ,,Meteorologii de
pe terenul gradinitei’, aplicat in grupa pregatitoare:

Motivatia temei:

In timpul plimbarii copiii s-au oprit langd un pin, observand ci solzii conurilor
sunt inchise. Un copil a intrebat, ce s-a intamplat cu conurile, cd ieri nu erau asa. Educa-
torul le-a atras atentia copiilor asupra stérii vremii de azi (vremea era posomorata), iar
ieri vremea era frumoasa. Din interesul copiilor s-a propus si tema proiectului.

Apoi, in sala de grupad s-a realizat inventarul de probleme:

Ce stiu copiii? Ce vreau sa aflu?

Dupa plante se poate prezice vremea Ce plante mai pot prezice vremea

Daca frunza plantei Cala ,,plange” - va . . .
Ce animale mai pot prezice vremea

ploua
Daca pésarile zboara de asupra solului, Oare este adevarata prezicerea plantelor si
mai jos - va ploua animalelor?

In cadrul discutiei cu persoanele implicate, s-a discutat cu ecologii, care pot si ne
ofere informatii addugdtoare despre plantele-barometru, cu lucratorii de la statiile meteo,
de la care copiii au aflat cine sunt si cu ce se ocupa meteorologii, cu parintii.

Pentru a initia parintii in tema proiectului, educatorul elaboreaza o scrisoare catre
parinti:

Exemplu de scrisoare catre parinti:

Stimati parinti!!!

Timp de 2 sdptamani, copiii nostri vor desfasura un proiect ecologic ,,Meteorologii
de pe terenul gradinitei”. Vi rugdam sd Vi implicati activ si sd sustineti copiii in realizarea
acestui proiect.

Cu ce ne puteti ajuta:

1. Colectarea informatiei despre plantele, animalele care prezic vremea

2. Colectarea imaginilor acestor plante si animale

3. Elaborarea unor povesti despre aceste organisme-barometre

4. In organizarea unei excursii la statia meteo

Activitatea de documentare si investigare a avut loc in timpul plimbdrilor. In primele
zile povestea doar educatorul, in zilele urmdtoare au inceput sa participe si copiii.

Exemple de informatii prezentate de educator:

Macrisul iepurelui este o plantd, care prezice timpul (Figura 20). Aceasta planta are
frunzele si floarea inchise inainte de ploaie. Prevesteste ploaia cu o zi sau daci dimineata
este inchis, peste zi va ploua. Frunzele si florile macrisului se inchid la ora 18.00.
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Figura 20. Mdcrisul - iepurelui

Trifoiul, o alta planta care prezice vremea isi strange frunzele si inchide florile ina-
inte de ploaie (Figura 21).

Figura 21. Trifoiul

Volbura pe timp insorit are floarea larg deschisa, iar inainte de ploaie, floarea se
inchide si se zbarceste (Figura 22).

Figura 22. Volbura

Din informatiile aduse de copii aflam cé coniferele pe timp frumos au ramurile ridi-
cate, iar pe timp posomorat si ploios isi coboard ramurile, florile de salcAm mai puternic
inainte de ploaie, castanul “plange” cu 1-2 zile inainte de ploaie.
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Dupa ce copiii au receptionat informatia despre plantele ce prezic vremea, putem
solicita copiilor sa deseneze plantele, care le-au impresionat mai mult.

Pentru a antrena parintii in realizarea proiectelor ecologice, le propunem sa inven-
teze impreuna cu copiii povesti ecologice despre plantele ce prezic vremea.

Exemplu de poveste ecologica:

O zi de vard
Autori: familia Ursoi

Intr-o zi de vard un mic fluturas a iesit din coconul sdu, si-a desficut aripile si a excla-
mat: Ce frumos este in jur!!!!

Pe cerul albastru licareste soarele. Campia verde este acoperitd cu flori multicolore.
Fluturasul a vazut o papddie care se asemdna cu un soare. Fluturele s-a asezat pe floarea de
papddie, I-a salutat veseld, apoi a zburat mai departe.

A doua zi, fluturele a revenit la papddie, dar a gasit-o cu greu. Papddia era tristd, floa-
rea era stransd. Apropiindu-se de papddie, fluturele a auzit ca pdapddia ii soptea: ,, Ascun-
de-te, cd degrabd va ploua. Nu e adevdrat, a zis fluturele, cerul e senin, soarele straluceste
frumos.”

Dar, intr-adevdr, peste putin timp, pe cer a apdrut un nouras, apoi altul, s-a intetit
vantul si a inceput ploaia. Fluturasul s-a ascuns sub o frunzd de brusture, iar dupad ploaie a
zburat la papadie sd o multumeascd.

Adéugarea detaliilor si atribuirea functionalitétii proiectului s-a realizat cu ajuto-
rul desenelor copiilor, imaginilor aduse de copii. In calitate de produs al proiectului se
elaboreaza ,,Dictionarul meteorologiei populare” In continuare copiii vor verifica starea
timpului in baza dictionarului elaborat.

De asemenea, copiii pot completa fisa de observare, cu referinta la starea vremii si
la precizia prezicerii vremii de catre plante si animale.

Observari asu-

Observiri asupra plantelor .
pra animalelor

Starea vremii

Desenul si . . R . w. presupusa
denumirea Frunzele | Florile | Mirosul | ,,Plansul” | Pasari | Insecte

Data

SARCINI PENTRU REFLECTIE:

1. Ce benificii are metoda proiectelor, utilizata in activitatile cu presco-
larii?

2. Ce proiecte ecologice ati realizat impreund cu copiii? Carui tip de
proiect apartine?

3. Ce dezavantaje are metoda proiectelor pentru copii, dar si pentru ca-
drele didactice?
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TEMA 14. VALORIFICAREA PROIECTELOR ECOLOGICE
IN INSTITUTIILE DE EDUCATIE TIMPURIE. SEMINAR.

OBIECTIVELE LECTIEI:

La finele acestei lectii, masterandul va fi capabil:
O1. Sa defineasca metoda proiectului, in baza literaturii pedagogice
02. Sd clasifice diverse proiecte ecologice, in baza organizatorului grafic

03. S elaboreze un proiect ecologic pentru prescolari, respectand etapele
acestora.

SARCINI PENTRU INVATARE:

1. Studiati literatura de specialitate si definiti metoda proiectului. Completati
tabelul. (cel putin 3)

Definitia Autorul Sursa

2. Clasificati proiectele ecologice

Descrierea proiectului Tipul proiectului
L] °

3. Elaborati un proiect ecologic pentru a fi aplicat la grupa de prescolari. Ur-
madriti algoritmul:

- Institutia de inviatamant:

- Grupa de varsta:

- Tema proiectului:

- Obiectivele proiectului:

- Resurse: Nr. de copii; Timp; Mijloace didactice:

- Continutul proiectului (Vezi etapele si subetapele in tema cursului)
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TEMA 15. ANALIZA AMENAJARII TERENUL GRADINITEI
DE COPII SI UNGHERASUL NATURII IN VEDEREA
REALIZARII EDUCATIEI PENTRU MEDIU A COPIILOR
DE VARSTA TIMPURIE. LABORATOR.

OBIECTIVELE LECTIEI:

La finele acestei lectii, masterandul va fi capabil:

O1. Sd analizeze terenul gradinitei si Ungherasul Naturii, corelandu-1 cu grupa
de varsta si cerintele sanitar-igienice si metodologice, venind cu sugestii
de imbunatatire

02. Sa propuna activitati pentru dezvoltarea holisticd a prescolarilor utilizand
Terenul gradinitei si Ungherasul Naturii

SARCINI PENTRU INVATARE:

1. Studiati informatia de mai jos cu referinta la Terenul gradinitei si la Un-
gherasul naturii. Utilizati metoda SEINELG, pentru a evidentia

?
V - + o
. . . . cunostinte incerte,
cunostinte cunostinte cunostinte noi,

. St AT A w confuze, care merita
confirmate de text | infirmate de text | neintalnite pana acum NP
s fie cercetate

Terenul se alege in functie de anumite criterii, doud fiind mai importante:

Solul: sé fie uscat, ferit de inundatii si infiltratii. Apa subterand superficiala sa se
gaseasca la cel putin 0,5-1 m sub nivelul inferior al fundatiei cladirii.

Dimensiunile terenului: sa permitad desfasurarea in aer liber a activitétilor copiilor,
asigurandu-se minimum 20 mp pentru un copil anteprescolar sau prescolar, in functie de
factorii geografici, de mediu (urban sau rural) si de specificul unitétii (cu sau fara internat
sau cantind).

Natura solului si subsolului

Se vor evita terenurile formate din paméant cu umplutura, nisip, argila nisipoasa
moale, siliciu, huma, turba, calcar, lut, cele recent asanate, gropi de gunoi, mlastini, etc.
Sunt indicate: solurile poroase cu posibilititi de autopurificare, de filtrare a apei, cu su-
ficienta soliditate, cu posibilitati de crestere a vegetatiei si reflectare a razelor solare. So-
lurile care indeplinesc aceste conditii sunt cele formate din pietris fin si nisip si solurile
argilo-nisipoase tari .

Umiditatea solului

Solul trebuie sa fie uscat. Nivelul apei subterane trebuie sa fie la 0,5-1 m. sub partea
inferioara a fundatiei. Terenul va fi departe de rauri si mlastini .
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Relieful terenului

Terenul trebuie sa fie usor inclinat, pentru a favoriza scurgerea apelor meteorice, sa
nu aiba denivelari.

Dimensiuni si configuratii

Terenul trebuie sa aiba forma regulata (dreptunghi, patrat). Suprafata terenului va-
riazd in functie de factorii geografici, de mediu (urban, rural) si in general este cuprinsa
intre 10-50 metri patrati pentru un copil.

Posibilitati de transport, vecinatati

Terenul va fi situat cit mai aproape de zonele de locuinta. Distanta pana la domici-
liul copilului variaza in functie de tipul de institutie. Terenul trebuie sa fie izolat de strazi
zgomotoase, la o distanta de minimum 500 m de calea ferata, de magistralele cu trafic
mare, de fabrici si uzine, de piete de desfacere, rampe de gunoi, etc.

Amenajarea terenului

La impartirea si amenajarea terenului se va tine seama de nevoia de teren pentru
constructia institutiei, zona de protectie, spatii verzi, spatii destinate copiilor, spatii pen-
tru necesitatile de aprovizionare pentru bucitarie, etc.

Ungherasul naturii

Ungherasul naturii - loc de trai a plantelor, animalelor; incapere unde se pot pastra
diverse ustensile de laborator, materiale grafice si locul unde copiii efectueaza observiri,
investigatii asupra plantelor, animalelor, asupra naturii.

Rolul Ungherasului naturii:

. Ofera posibilitéti de a efectua observiri asupra obiectelor lumii vii
. Dezvoltarea cunostintelor concrete despre natura

. Dezvoltarea spiritului de observatie

. Formarea deprinderilor de munca

. Dezvoltarea atitudinii grijulii fatd de natura

AN U1~ W N

. Formarea responsabilitatii fata de lucrul care i-a fost incredintat. Cea mai eficien-
ta perioada de realizare a activitdtilor in Ungherasul naturii este toamna tarziu si
iarna, atunci cind afard, in mediul natural nu putem executa frecvent observari
asupra mediului.

Componenta Ungherasui naturii:
1. Organisme vii (Plante, animale)

2. Materiale din natura nevie (colectii de sol, roci, fructe uscate, seminte uscate,
plante ierbarizate, animale impdiate)

3. Materiale grafice (Calendarul naturii, imagini, fise pentru observari)

4. Ustensile (colivii, acvariului, stropitori....)

Dintre organismele vii, care se afld permanent in ungherasul naturii sunt plantele
de camera.

Cerintele principale conform carora se aleg ele si se recomanda drept locatari per-
manenti ai ungherasului naturii sunt urmatoarele: cresterea viguroasd, inmultirea prin
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butasi, sd nu fie pretentioase fata de conditiile mediului ambiant, sa infloreascd abundent,
sd aiba coloratie vie, florile sau plantele sd aiba un miros placut, si un grad inalt de deco-
rativitate, sd nu aibd spini sau ghimpi, sa nu fie otravitoare, sa aiba caractere tipice pentru
grupul sistematic sau ecologic din care face parte, sa nu fie pretentioase fatd de nutritie si
fatd de ingrijire (ingrijirea sé fie accesibild copiilor) etc.

Plantele admisibile in Ungherasul naturii sunt: Begonia, Fuxia, Clorofitum, Dra-
cena, Ficus, Copacul de ceara (Hoya), Muscatd (Pelargonie), Edera, Coleus, Aspidistra,
Ciperus, Trandafirul chinezesc, Monstera.

Plantele neadmisibile in Ungherasul Naturii:

Cactusul - plantd de desert, nu se recomanda sd fie in grupd, pentru ca are ghimpi
care pot provoca traume copiilor.

Cyclamen este o planta decorativd, care aratd precum o tufd, are frunzele rasucite,
de culoare verde-albicios, florile sunt atrdgatoare si pot fi albe, rosii, violete, iar pedun-
culii florali care le sustin sunt mai inalti decat planta. Partile otravitoare ale acestei plante
sunt bulbii si rizomii.

Dieffenbachia este o planta ornamentala, cu frunze mari, alungite, impanzite de
multe pete albe sau galbene. Avand niste frunze atat de interesante, n-a fost deloc dificil
s4 ajungi una dintre cele mai dorite si ciutate plante de apartament. Ins3, toate partile
plantei sunt otravitoare, iar dacd este cumva inghitita vreo bucata, acest fapt duce la infla-
marea gurii si a gatului. Nici seva nu este mai prietenoasd, aceasta trebuie tinutd departe
de ochi, cici poate provoca dureri puternice si umflituri in aceastd zona a fetei.

Clivia

Clivia este o plantd originara din sudul Africii, unde creste pe terenuri mlastinoase.
Frumusetea si misterul florilor sale au adus-o in Europa in 1854. La noi in tard este putin
raspanditd, fiind mai mult o plantd decorativd in ghivece de apartamente. Are rddacini
groase, carnoase si se distinge prin dispozitia frunzelor si frumusetea florilor. Clivia are
frunze verzi inchis, lucioase, subtiri si lungi, dispuse in forma de evantai circular, din
mijlocul carora, pe tije florale groase si inalte, se formeaza o inflorescentd de forma unui
manunchi de flori mici colorate in rosu-oranj, avand la unele specii, in centru, culoarea
galben, asemanatoare cu florile de crin. Ins3, frunzele cliviei elimini un suc toxic care
provoacad arsuri ale pielii si a mucoasei cavitatii bucale.

Crotonul sau Tufisul minunat

Crotonul este o planta unica, fermecétoare prin coloritul frunzelor: verde inchis
strabatut de nervuri de culoare galben, roz, rosu, bordo. Origine: Malaiezia. Creste la
70-80 cm indltime, avand aspect arbustiv. Frunzele persistente lungi, late sau inguste,
colorate intr-un amestec de verde, rosu, portocaliu si galben sunt dispuse altern. Florile
nu au valoare decorativi de aceea se elimin la aparitie pentru a nu epuiza planta. Ins,
frunzele acestei plante ca si cele ale cliviei elimind un suc toxic care provoacd arsuri ale
pielii si a mucoasei cavitatii bucale.

Numadrul de plante, animale, obiectivele si activitdtile preconizate prin intermediul
Ungherasului naturii sunt in dependenta de grupa de varsta. Astfel, in tabelul ce urmeaza
specificam aceasta corelatie:
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Criterii Grupa mica GIPP a Grupa mare G““Za.
mijlocie pregatitoare

Descrierea | Animalele tre- 1-2 pestisori Diferite specii de | Pestisori variati de
sinr. de ani- | buie sa fie viu mari sau mijlo- | pestisori (telescop, | acvariu, broasca
male admi- | colorate, s cii) carasul de | guppy, tiparul - testoasd, soparla,
sibile posede o forma | iaz, cometele) o | care sunt baro- ariciul, cobaiul,

tipicd, si nu fie | pasdrica de co- | metrii vii), caras; | harciogul, 2-3 spe-

pretentioase fata | livie, un cobai, | animale terestre | cii de pasari, diver-

de conditiile de | un hérciog, o cu particularitati | se specii de insecte

existenta. broscuté (tem- | adaptive pronun-

1-2 pesti mari porar) tate (broasca-tes-

de specii diferite, toasa hérciogul,

o pasire in coli- soparla, veverita,

vie (canarul), un cobaiul, 1-2 specii

iepure- de-casa, de pasari (canarul,

care de obicei se papagalul ondu-

intretine pe tere- lat), unele specii

nul gradinitei de de insecte (bu-

copii si este adus buruze, carabusi,

la necesitate fluturi.)
Obiectivele | 1. Sd enumere 1. S descrie 1. Sé posede cu- 1. Sé posede cunos-
realizabile animalele pre- structura si nostinte despre tinte generale des-
prin inter- zente comportamen- | particularitétile pre relatiile esenti-
mediul Un- | 2. Sa numeasca | tul vietuitoare- | adaptdrii anima- | ale dintre organism
gherasului si sa deosebeascd | lor din UN lelor la conditiile | si mediu
Naturii partile corpului | 2. Sd compare | de trai 2. Sé coreleze de-

animalului (ma-
rime, culoare,
partile lui com-
ponente)

3. Sé posede res-
ponsabilitate si
atitudine grijulie
fata de animalele
din UN

4. Sd posede
cele mai simple
deprinderi de
muncd (hrani-
rea pestisorilor
pasdrilor)! Toate
actiunile se exe-
cuta doar sub
supravegherea si
conducerea edu-
catorului

diverse animale
3. §d grupeze
animalele in
baza anumitor
criterii

4. Sa stabileas-
cé corelatia
dintre modul
de deplasare si
particularitatile
structurii mem-
brelor

5. Sa stabileas-
ca deosebirea
dintre animalele
tinere si cele
mature

2. Sé descrie
structura corpului
si functiile unor
organe, particula-
ritatile deplasarii,
alimentdrii, odih-
nei

3. Sd compare
animalele dupa
aspectul exterior
si comportarea lor
4. Sd generalizeze
unele informatii
despre animale

5. Sé identifice
folosul animalelor
si conditiile nece-
sare pentru creste-
rea animalelor in
captivitate

pendenta dezvolta-
rii organismelor cu
conditiile mediului
inconjurator

3. Sé descrie struc-
tura externa si
comportarea
animalelor

4. §4 sistematizeze
si sd generalizeze
cunostintele cdpita-
te despre animale
5. Sé determine
trasaturile anima-
lelor care fac parte
din diverse grupe
sistematice
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Criterii Grupa mica GIPP a Grupa mare G““Za.
mijlocie pregatitoare
Activitatea Observa ani- Tau parte zilnic | Ingrijesc zilnic de | Copiii participa
copiilor malele, hranesc | la ingrijirea animale, pregatesc | de sine statator la
animalele, ingri- | animalelor din | hrand, schimba ingrijirea animale-
jesc animalele. UN: spald hra- | apa lor din ungherasul
nitoarele, toarnd naturii, iau parte
apa, observari activd la pregitirea
executd obser- acvariului si tera-
vdri asupra ani- riului.
malelor
Plantele
Criterii Grupa mica Grupa Grupa mare Grupa
mijlocie pregatitoare
Numarul de | 2-3 specii nepre- | 4-5 specii ne- 5-6 specii nepre- | Mai mult de 6-10
plante admi- | tentioase pretentioase tentioase specii nepretentioa-
sibil se fatd de anumite
conditii
Obiectivele | 1. Cunoasterea | 1. Sd identifice | 1. Cunoasterea de- | 1. Formarea cunos-
urmarite denumirii plan- | planta dupa numirii plantelor | tintelor despre rela-
tei culoare, forma | 2. Recunoasterea | tiile organism-me-
2. Observarea 2. Sd recunoasci | plantelor dupd va- | diu
particularitati- | partile compo- | rietatea de frunze, | 2. Cunoasterea a 10
lor specifice ale [ nente ale plan- | tulpini, flori denumiri de plante
plantelor: forma, | tei: radacina, 3. Descrierea ama- | de camera
culoarea, méri- | tulpini, etc. nuntitd a plantei: | 3. Descrierea ama-
mea, mirosul 3. Sé familiari- | culoare, structurd, | nuntitd a partilor
zeze cu condi- [ agezarea frunzelor | plantei
tiile de crestere | pe tulpina 4. Originea unor
si inmultirea 4. Cunoasterea plante
plantelor prin functiilor organe- | 5. Observarea acti-
butasi. lor plantei unii luminii, umidi-
5. Cunoasterea tatii asupra dezvol-
modului corect de | tarii plantelor
ingrijire a plantelor
6. Cunoasterea
faptului ca dez-
voltarea plantelor
depinde de condi-
tiile de dezvoltare
si crestere.
Activititile | Ingrijirea plan- | Ingrijirea plan- | Ingrijirea sistema- | Copiii determina
practicein | telor cu ajutorul | telor indepen- | tica de sine stata- | de sine statator ne-
ungherasul | educatorului: dent toare a plantelor: | cesitatea udatului,
naturii udatul, stergerea udatul, afanatul afanarii solului si
prafului solului, stersul executd acest lucru.
prafului, stropitul
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Dintre materialele grafice putem mentiona Calendarul Naturii, care se diferentia-
za la diferite grupe de varsta.

Calendarul Naturii poate fi utilizat chiar din grupa mica, copiii identificand doar
anotimpul. In grupa mijlocie copiii identificd anotimpul, dar se complicd cu indicarea
starii meteo (ploaie, cer senin, etc.) In grupa mare copiii continui sa indice anotimpul,
dar se complici cu indicarea lunii, prelungind sa se indice starea meteo. In grupa pregati-
toare Calendarul Naturii este sub forma de tabel, in care copiii lucreaza in fiecare zi, indi-
cand data, cerul, precipitatiile, temperatura, prezenta sau lipsa vantului. Copiii utilizeaza
semne conventionale, de ex. Cerul se noteaza prin cerculet necolorat-cer senin; cerc co-
lorat pe jumitate- cer partial noros; cerc colorat- cer noros. Temperatura poate fi notata
la inceput cu ,,+” - cald; iar ,,-” - frig sau cerculet albastru-frig; iar cerculet rosu- cald.
Mai tarziu, copiii din grupa pregatitoare vor putea indica temperatura cu cifre. Ploaia se
noteaza prin picdturi; ninsoare — fulgi, etc. Vantul poate fi notat prin stegulete: stegulet
vertical - lipsa vantului; stegulet oblic — vant slab; stegulet orizontal — vant puternic s.a In
grupa pregatitoare este important de a oferi posibilitatea copiilor sd completeze cu mina
proprie Calendarul Naturii (sa scrie, deseneze, coloreze — pentru a dezvolta motricitatea
fina si a le forma premise pentru scris)

2. Descrieti doua activitati de utilizarea a Ungherasului naturii pentru dez-
voltarea holisticd a prescolarilor. Urmati algoritmul:

o Denumirea activitatii

« Domenii/dimensiuni de activitate integrate
» Domenii dezvoltate

» Forma de organizare a activitétii copiilor

« Varsta copiilor

o Descrierea activitatii

3. Rezolvati studiul de caz prezentat mai jos.

In institutia de educatie timpurie in care activati, cadrele didactice nu utilizeazd la
maxim Terenul grddinitei de copii si Ungherasul naturii, deoarece sunt anumite probleme
in amenajarea acestora.

1. Definiti problemele constatate, prin analiza Terenului gradinitei si a Unghera-
sului naturii

2. Prezentati posibilele documente de politici educationale, in contextul solutio-
ndrii problemei constatate in studiul de caz propus (cod, lege, ghid, metodolo-
gie, instructiuni, repere metodologice etc.).

3. Explicati modul de aplicare a prevederilor actelor reglatorii in contextul soluti-
ondrii problemelor constatate.

4. Identificati posibilele riscuri in caz cd aceasta problemad nu este solutionata.
5. Prezentati interventii personale pentru solutionarea problemei.

6. Propuneti 2/3 activitati de utilizare a Terenului gradinitei si a Ungherasului
naturii in educatia pentru mediu a prescolarilor

7. Propuneti recomandari pentru evitarea aparitiei unor astfel de probleme.
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TEMA 16. METODOLOGIA ORGANIZARII UNUI
TERARIU. LABORATOR.

OBIECTIVELE LECTIEI:

La finele acestei lectii, masterandul va fi capabil:
O1. Sd enumere animalele posibile de intretinut in terariu
02. Sa numeasca particularitatile biologie ale locatarilor din terariu
03. Sd descrie cerintele generale de organizare a unui terariu

04. Sa elaboreze o secventa de proiect cu includerea terariului in activitatile
integrate cu prescolarii

SARCINI PENTRU INVATARE:

1. Studiati informatia, referitoare la amenajarea unui terariu. Aplicati
Metoda SINELG

Definitia si locatarii terariului

Terrarium (terariu) - spatiu special amenajat pentru cresterea si observarea amfibi-
ilor si reptilelor.

Amfibienii — impreund cu reptilele, pasarile, mamiferele- toate sunt vertebrate
primar terestre, tetrapode, insa ramanand dependente de mediu acvatic prin modul de
respiratie si prin reproducere. Corpul este acoperit cu piele subtire, bogat vascularizata
umeda si prevazuta cu o multime de glande tegumentare, fapt ce asigura respiratia. Pielea
e izolatd de muschi prin spatii pline cu lichid ce lipsesc la celelalte vertebrate cu functii de
amortizare contra factorilor externi. Mediul de viata terestru a dus la complicarea siste-
mului nervos central - o dezvoltare vidita capata creierul anterior — divizat in 2 emisfere;
din organele de simt mai dezvoltat este auzul, iar ochii au 3 pleoape. Respiratia e du-
bla - prin piele si plamani; circulatia sangvina -inchisd, dubla si incompleta. Inima are 3
camere — 2 atrii si 1 ventricul. Sunt animale poichiloterme si in perioada rece hiberneaza.

Reproducerea numai sexuatd, in mediu acvatic, fecundarea- externa, iar dezvoltarea
prin stadiul larvar.

Reprezentanti: amfibieni fara coada — broasca de lac, broasca riioasd, amfibieni cu
corpul alungit — tritonii, salamandrele.

Cel mai mare amfibian este salamandra gigantd din Japonia si China, care are lun-
gimea de 1,8 m si masa de 65 kg

Broasca Holiaf din Africa are lungimea de 40 cm si greutatea de peste 3 kg.

Broasca — usturdtoare din America —de Sud e cea mai mica, are 15 mm lungime. Cel
mai mare amfibian din Moldova - broasca-mare-de-lac are 17 cm si 400 g

Reptilele sunt vertebrate poichiloterme terestre. Corpul alungit, diferentiat in cap;
trunchi; 4 membre, coada. La unele din ele, membrele se reduc sau chiar dispar (serpii).
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Tegumentul este uscat, adica lipsit de glande, dar acoperit cu discuri (solzi) cornifi-
cati, scuturi sau placi, fapt ce retine cresterea. De aceea, e prezenta naparlirea. Respiratia
e numai prin plamani. Toate reptilele, cu exceptia broastelor testoase au dinti, intestinul e
diferentiat in subtire, gros, deschizandu-se in cloaca. Sistemul circulator e mai dezvoltat
ca la amfibieni: inima continua sa fie tricamerald, dar in ventricul apare peretele despar-
titor, care la crocodili e complet, formand inima tetracamerald. Sistemul nervos central
si organele de simt continua sa evolueze, tinand cont de modul de viatd mult mai activ.

Fecundarea este interna si majoritatea din ele fiind ovipare. Pentru prima datd la ele
apar anexele embrionare (sacul amniotic cu lichid amniotic).

Reprezentanti: soparlele, iguanele din insulele Galapagos, varanii — cele mai mari
soparle (pana la 3 m lungime); serpii, broastele testoase, crocodilii si aligatorii.

Reptilele au dominat pe Terra cu 150-200 mln. de ani in urma- perioada numita,
era reptilelor, pentru ca apoi din cauze inca necunoscute multe din ele neadaptandu-se
la clima existentd sd dispard. Cea mai mare broasca testoasd de apd — Broasca testoasa
pieloasd — lungimea carapacei e de 2 m, masa 600 kg. Cea mai mare broasca testoasd de
uscat — Broasca testoasa elefant, lungimea 110-120 cm, masa 100-400 kg

Cerinte generale pentru organizarea unui terariu

Independent de specia de animal care se gaseste in terariu e nevoie de:
1. Sursa de lumina

2. Sistem de mentinere a temperaturii

3. Ventilare

4. Prezenta apei si mentinerea umiditatii

5. Sursa de raze ultraviolete

Terariile sunt de diverse forme (Figura 23):

1. Orizontale

2. Cubice

3. Verticale

Figura 23. Tipologia terariului dupd formd
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Dupa localizare putem clasifica terariile in felul urmator: Terariu- perete; Terariu de
podea; Terariu - sept (Separeu) (Figura 24)

3} unrrlum-iuntt b) terrarium de podea ] terrarium sept

Figura 24. Tipologia terariilor dupd localizare

Materialele din care poate fi confectionat terariul pot fi: lemn, sticld, sticld organica.
Aceste materialele trebuie vopsite cu ulei fierbinte, apoi cu vopsea incolord. Podeaua si
podul se pot prepara din fanera sau acoperitd cu linoleum. Iluminarea poate fi repre-
zentata dintr- un bloc din 4-6 lampi cu intensitatea 20-40 Wt. De regula, iluminarea se
instaleazd in afara terariului. Daca lampa totusi se afld in terariu, ea trebuie foarte bine
izolatd. E recomandabil instalarea unei oglinzi reflectoare ce va favoriza iluminarea mai
mare. Mentinerea temperaturii constante este necesard pentru activitatea amfibiilor si
reptilelor. Sursa de incalzire se afla doar intr-o singura parte a terariului. Sursa de incélzi-
re trebuie izolatd. Sub sursa de incélzire se instaleazd pietre, alte materiale conductoare de
caldura, pentru a favoriza incalzirea animalelor din partea de jos. E recomandabila pre-
zenta a doud termometre (unul - pe partea cu inciélzitor, altul — in partea opusd). Bazinele
cu apd din terariu se incalzesc cu camine electrice, alte dispozitive instalate in partea de
jos. E necesara izolarea calitativa a tuturor firelor electrice. Prezenta bazinelor cu apd este
obligatorie in terariile, in care se mentin amfibiile: apa se schimba zilnic; apa trebuie sa
fie statutd; bazinul nu trebuie sa fie adanc; in apa poate fi instalata o piatrd, lemn pentru
a facilita iesirea animalelor din bazin. Raportul dintre apa-uscat trebuie sa fie 1: 3 pana la
3:1. Amplasarea bazinului poate fi executata in doud moduri: I. Bazinul nu e separat de
apa ; II -Bazinul este separat de apa printr-un perete.

Terariile pot fi inzestrate cu ascunzisuri, care pot fi:

1. Naturale - tulpini putrezite de copaci, pesteri mici din piatrd, ascunzisuri din
frunze, etc.

2. Artificiale — ascunzisuri special create de om

In calitate de decoratiuni ale terariului pot fi intrebuintate diverse materiale atat
naturale, cat si artificiale: mase plastice, bambus, trestie, plasa de rotang, lemn, fenoplast.
E important ca toate materialele decorative sd fie usor demontabile si sa fie supuse usor
spaldrii si dezinfectiei.
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In terariu se admit plante, care pot indeplini mai multe functii:
1. Mentinerea unui microclimat.

2. Sursa de apa pentru multe animale (cameleoni)

3. Functie estetica

4. E inefectiva inverzirea in terariile in care se mentin reptile mari, serpi pentru ca
ei vor distruge, mananca plantele.

Plantele se selecteazd in dependenta de locul de trai al animalului. E inadmisibil
inverzirea cu plante, ce contin spini, plante toxice.

Valorificarea terariului in activitdtile integrate cu prescolarii

Terariul poate fi parte componenta a Centrului Stiinte si poate fi instalat in Unghe-
rasul naturii, avand rol de:

o Formarea si aprofundarea cunostintelor despre natura
» Dezvoltarea spiritului de observare si a atentiei

« Formarea unor deprinderi practice

o Dezvoltarea dragostei si atitudinii grijulii fatd de natura
« Formarea responsabilitétii fata de sarcinile incredintate

Terariul il putem utiliza pentru realizarea unitatilor de competentd din curriculum
ale mai multor domenii iar materialele si componentele sale pot fi propuse pentru reali-
zarea activitdtilor din alte centre de interes, ceea ce de fapt nu se intampla in institutiile
de invitamant prescolar. Aceastd afirmatie am elaborat-o din observarile efectuate si din
analiza produselor pedagogice- proiectele didactice ale activittilor integrate.

In continuare propunem o secventi de proiect didactic cu utilizarea terariului la
activitatile integrate cu prescolarii.

-

Tema proiectului: ,,Din lumea celor ce nu cuvantd
Tema zilei: Animale sélbatice

Domenii de activitate integrate:

Limbaj si comunicare; Stiinte si tehnologii

Centre formate: Centrul Stiinte; Centrul Alfabetizare; Centrul Constructii
Centrul Stiinte:

Sarcini:

1. S& descrie broasca testoasa din terariu in baza observirilor executate (culoare;
formd, marime, structura corpului)

2. Sa mdsoare lungimea, latimea corpului broastei testoase
Centrul Alfabetizare:
Sarcini:

Sé selecteze din multitudinea de imagini doar animalele silbatice si sa le asambleze,
formand o carte
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Centrul Constructii:

Sé construiasca din diverse materiale un terariu pentru broaste testoase.

2. Elaborati secventa de proiect didactic, in care ati descrie utilizarea
terariului la activitatile integrate cu prescolarii. Urmati algoritmul:

o Tema proiectului

o Tema zilei;

« Domenii de activitate/dimensiuni integrate;
o Unitati de competentd;

+ Obiective operationale;

o Centre formate;

 Sarcini pe centre.
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TEMA 17. VALORIFICAREA USTENSILELOR SPECIFICE
DE CUNOSATERE A MEDIULUI CU COPIII DE VARSTA
TIMPURIE. LABORATOR.

OBIECTIVELE LECTIEI:

La finele acestei lectii, masterandul va fi capabil:
O1. Sa enumere ustensilele specific de cunoastere a mediului, in baza informa-
tiei studiate
02. Sa descrie regulile de lucru cu ustensilele specifice de cunoastere a mediu-
lui, demonstrand practic
03. Sd propuna activitati de cunoastere a mediului, utilizand ustensile specifi-
ce de studiere a mediului

SARCINI PENTRU INVATARE:

1. Studiati informatia despre ustensilele specifice de cunoastere a mediului,
utilizind metoda SINELG.

Din istoria ustensilelor specifice de studiere a mediului

Invitarea timpurie este fundamentald pentru invitarea pe parcursul intregii vieti si
baza bunastérii durabile. De aceea invatarea timpurie trebuie sd fie motorul bucuriei de a
invita. In acest context, educatorul trebuie si utilizeze strategii didactice diverse, variate.
Mijloace didactice interesante pentru copii, care le stimuleaza curiozitatea sunt aparatele
optice.

Cel mai simplu aparat de marit pe care putem sé-1 utilizdm cu prescolarii este lupa.

Lupa este cel mai simplu aparat optic intalnit, care este alcatuit dintr-o lentild con-
vergenta cu distanta focala micd, comparativ cu raza de curbura si dimensiunile lentilei.
La formarea imaginii prin lupa a obiectului vizionat, acesta trebuie pozitionat intre cen-
trul optic si focarul obiect. Prima intentie de mdrire a unui obiect a aparut acum aproape
2000 de ani in urma . Vechile documente grecesti si romane descriu cum un vas de sticla
umplut cu apa poate fi folosit pentru a mari obiecte.

Lupa este un sistem optic simplu, constand din una sau mai multe lentile cu distanta
focala relativ mica (intre 10 si 100 mm). Lupele folosite curent au grosismentul cuprins
intre 2,5 si 25.

Microscopul (grec. mikrés: mic; skopein: a observa) este un instrument optic care
madreste imaginea unui obiect observat printr-un sistem de lentile. Cel mai raspandit tip
de microscop este microscopul cu lumind artificiald, descoperit prin anii 1600.

Microscoapele optice utilizeaza pentru a produce, prin refractia luminii, imagini
marite.

Primele microscoape au fost microscoapele realizate in anii 1590 de mestesugarul
olandez Zacharias Janssen, pentru a determina calitatea tesdturilor.
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Naturalistul olandez Antonie van Leeuwenhoek (1632-1723) a fost prima persoana

care a utilizat lupe pentru studierea bacteriilor , a celulelor drojdiei si a celulelor de sange
(Figura 25).

lentila

suport
pentru
specimen

surub
de reglare

Figura 25. Microscopul lui A. Leeuwenhoek

Primul microscop electronic a fost construit in 1931 de catre inginerii germani Ern-
st Ruska si Max Knoll. Acesta era bazat pe ideile si descoperirile fizicianului francez Louis
de Broglie. Desi primitiv si nepotrivit utilizdrilor practice, instrumentul era capabil sa
madreascd obiectele de patru sute de ori. Tot primele microscoape electronice au fost con-
struite si de cétre fizicianul si inginerul de origine rusa Vladimir Zworykin in perioada
anilor 30. Microscoapele electronice pot mari de 200000 de ori. Acest lucru se datoreaza
faptului cd ele formeaza imaginile utilizand electroni in loc de lumina. Electronii sunt
particule ce se pot comporta ca o undé cu o lungime extrem de scurta. Cu cat se depla-
seazd mai repede, cu atat mai scurtd este lungimea lor de unda si cu atat mai mare este
marirea

Telescoapele, un al tip de aparate optice produc imagini marite ale obiectelor inde-
partate.

Primul telescop a fost construit in anul 1608 de mestesugarul olandez Hans Lipper-
chey. Telescopul era compus din doui lentile montate la capetele opuse a unui tub. In
1609 Galileo Galilei a devenit primul om care a utilizat un telescop optic pentru a studia
cerul. In anul 1668 Isaac Newton a construit primul telescop cu reflexie. In loc de lentile,
el a instalat oglinzi pentru a culege si a focaliza lumina.

De asemenea, in activitatile cu prescolarii putem s utilizam binoclu. Binoclu este
echivalentul unei perechi mici de telescoape. Prismele reflectd lumina astfel incit elemen-
tele optice sd incapa intr-o carcasd compacta.

Structura si metodologia de lucru cu ustensilele specifice de studiere a mediului

In perioada actuald, mai multe institutii prescolare de invatamant dispun de micro-
scoape.

Pand a descrie metodologia de lucru cu un microscop optic, vom incerca sa descri-
em structura lui.

Manerul este partea microscopului, care ne dé posibilitatea sa transportam micro-
scopul dintr-un loc in altul. Suportul microscopului serveste pentru plasarea microsco-
pului intr-un anumit loc si pentru sustinerea partilor lui. Ocularul este situat mai aproape
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de ochiul cercetatorului si are in interior un sistem de lentile care ne da posibilitate sa
marim obiectul supus cercetarii. Ocularul se afla in interiorul tubului ocularului. Obiec-
tivele, de asemenea au in interior un sistem de lentild, care oferd posibilitatea de a mari
obiectul supus cercetdrii. Pentru a determina de cate ori este marit obiectul, vom inmulti
cifrele inscriptionate pe obiectiv si pe ocular. Masuta port-obiect serveste pentru a pla-
sa obiectul supus cercetdrii. Clamele fixeaza obiectul lasat pe masutd. Diafragma ofera
posibilitatea de a mari sau a micsora fluxul de lumina directionat spre obiectul supus
cercetarii. Oglinda capteazd si orienteazd fluxul de lumina spre obiect. Microsuruburile
si macrosuruburile oferd posibilitatea de a regla distanta obiectului supus cercetarii de
obiective (Figura 26).

ocular

Tubul
ocularului

P— — miner
.
g

obiective

masuta
port-chiect

. microguruburi

oglinda s

roguruburi

Figura 26. Structura microscopului

Regulile de lucru cu microscopul sunt:
I. Instalarea microscopului in stare de lucru.

1. Cu microscopul se lucreaza numai sezdnd

2. Microscopul se aranjeaza pe masa in dreptul umadrului sting, la 2 cm de mar-
ginea mesei.

3. Se instaleaza obiectivul x8 in pozitie perpendiculari fatd de masuta microsco-
pului. Pozitia corecta a obiectivului este atunci, cand se aude pocnitura.

4. Obiectivul x8 se aranjeaza la cca 1 cm de suprafata masutei

5. Se deschide complet diafragma (unele microscoape nu au diafragma)
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6. Uitandu-ne in ocular cu ochiul stang, rotim oglinda pana cand in ocular nu
vedem un cerc alb, luminos

7. Pe masd se instaleaza lama cu preparatul, plasat intr-o picitura de apd. Prepa-
ratul se acoperd cu lamela, astfel ca sa nu apara bule de aer

8. Se coboara obiectivul x8 la 5-7mm de mésuta

9. Uitandu-ne in ocular, rotiti cremaliera spre sine pana apare imaginea clara a
obiectului cercetat.

I1. Prepararea micropreparatului

Preparatul: epiderma frunzei de ceapa

1. Separati cu ajutorul acului o portiune fina de pe frunza suculenta de ceapa.
2. Instalati coaja intr-o picatura de apa pe lama.
3. Acoperiti sectiunea cu lamela

4. Priviti la microscop

In microscop vor fi vizibile celulele frunzei de ceapi.
Aplicarea ustensilelor specifice de studiere a mediului in activitdtile cu prescolarii

Utilizarea diverselor ustensile specifice de studiere a mediului corespunde cu teorii-
le constructiviste, care acorda atentie egald ereditatii si educatiei in dezvoltarea copilului,
punand accent pe dezvoltarea cognitiva. Copiii sunt abordati ca subiecte care isi utilizea-
za capacitatile fizice si intelectuale in continua dezvoltare, pentru a interactiona activ cu
mediul si a actiona asupra acestuia. In acest proces ei isi dezvolta capacititi cognitive si
modele comportamentale tot mai complexe, mediul poate frana sau stimula ritmul dez-
voltarii, dar etapele parcurse in dezvoltare sunt generale, universale.

Ideile lui J. Piaget privind impactul invatdrii prin descoperire si explorare asupra
dezvoltarii copiilor mici constituie baza educatiei timpurii. Stadiile dezvoltarii in proce-
sul de invatare si formare a personalitétii copilului, dupa Piaget, sunt:

= stadiul inteligentei senzorial-motorii, cuprins intre 0-2 ani;
» stadiul gandirii preoperationale, cuprins intre 2-6 ani;
» stadiul operatiilor concrete, cuprins intre 6/7 — 10/11 ani;

» stadiul operatiilor formale, peste 11 ani.

Copiii isi construiesc structuri mentale care iau nastere prin interiorizarea actiu-
nilor cu obiectele. Dezvoltarea si invdtarea sunt constante, reciproce intre procesul de
asimilare si adaptare. Prin asimilare coreleaza obiectul cu schema deja existentd, prin
adaptare isi modificd schema conform obiectului. Cunoasterea noului activeaza procesul
de asimilare si acomodare, iar intelegerea se produce doar atunci cdnd aceste procese se
afla in echilibru.

Din aceste considerente, in Curriculumul pentru educatia timpurie gdsim urmatoa-
rea competenta specifica:
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Competenta specificd 2. Aplicarea metodelor si instrumentelor de explorare/investigare a
mediului inconjurdtor, demonstrand interes si curiozitate in colectarea rezultatelor, cat si
urmdtoarele unitdti de competentd:

despre lumea inconjuratoare.

In cadrul curriculumului regdsim si urmatoarele activitati de invitare recomandate
cu utilizarea ustensilelor: activitdti practice de investigare a mediului inconjurator cu aju-
torul instrumentelor: lupei, termometrului, microscopului, paharului gradat, pipetei s.a

La fel, Standardele minime de dotare a institutiilor de educatie timpurie, indica do-
tarea grupelor cu un sir de ustensile:

Denumiri/categorie Nr. unitati/seturi

c) Aparate, truse, echipamente | 1-3ani | 4-7 ani

Lupe 1 2-3
Eprubete pe suport - 1-2
Microscop - 1
Busold - 1-2
Binoclu/monoclu - 2
Lanternd 1 2-3
Lampa de spirt - 1
Pélnie 1-2 4-5

d) Aparate, truse, instrumente

9 1-3 ani 4-7 ani
de masurat

Rigla 1 5
Ruleta 1 2-3
Pahar gradat 1 1
Linguri gradate 1 5
Cantar, balantd 1 1-2
Ceas de perete 1 1
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Denumiri/categorie Nr. unitati/seturi

Clepsidra 1 1

Calendar 1 1

Termometru pentru masurarea | Cate unul de fiecare
aerului, apei, corpului 3

Utilizarea ustensilelor specifice de explorare a mediului cu prescolarii poate fi uti-
lizata atat in cadrul activitatilor, cat si la plimbari, pe terenul gradinitei. Astfel copiii pot
observa cu lupa un fulg de nea, structura unei insecte structura unei flori, structura unei
pene de pasire.

Exemple:

Tema zilei: Pasarile

Grupa de vérstd 5-6 ani

Obiective operationale:

La finele activitatii copilul va fi capabil:

1. Sd enumere 5-6 pasari in baza imaginilor
2. Sé clasifice pasarile din imagini in sedentare si calitoare
3. Sa descrie structura pésarilor si a penelor utilizand lupa.

Activitatea in Centrul Stiinte:

Copiilor se ofera diverse tipuri de pene ale pasarii porumbelul. Copiii vor examina
penele si vor constata deosebirea dintre dimensiunea si forma penelor (Figura 27).

Pani de acoperire

Semiplum
Pana de zhor .

Figura 27. Tipuri de pene

Educatorul va explica copiilor importanta diversititii de pene pentru pasari.
Pana de zbor - asigura corectarea directiei de zbor, servesc drept cirma sau pentru
mentinerea echilibrului la mers
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Pana de acoperire sau pana de contur - sint dispuse pe corp aidoma tiglei de pe
acoperis; retin curentii de aer din exterior, asigurd eficenta maxima de zbor

Semiplumele - se afla sub penele de contur, pe abdomen, pe laturile corpului. Ele
retin aerul cald; pentru mentinerea temperaturii corpului.

Apoi copiilor li se porpune sa studieze penele cu ajutorul lupei si sa observe ca fi-
rele penelor sint strins lipite una de alta, ceea ce le ofera protectie pasarilor ( nu péatrun
curentii de ap4, apa, etc.) Copiii pot sd observe cu ajutorul lupei cirligelele ce unesc firele
de pene (Figura 28).

Structura penei de pasare

1.-rahis (ax)
2. - barba

3. Barbelii (barbulii)
4. cirligele

Figura 28. Structura penei de pasdre

Pentru consolidarea cunostintelor, copiii vor desena schematic structura unei pene
sau vor modela penele din sarmulite.

Tema zilei: Fulgi de nea

Obiective:

La finele activitétii, copiii vor fi capabili:

1. Sé observe diversitatea fulgilor de nea cu ajutorul lupei

Activitatea se va realiza in timpul plimbarii. Copiilor li se ofera lupe si li se solicita
observarea formelor fulgilor cizuti pe haine. Revenind in grup4, in cadrul activitatii in-
tegrate sau la Activitatile liber alese, copiii vor desena fulgii de nea pe care le-au observat
in timpul plimbarii cu lupa. Se va aplica metoda ,,Turul Galeriei’, afisand si examinind
varietatea formelor de fulgi.

97



| Stela GINJU |

De asemenea, copiii vor putea observa si numara cu ajutorul lupei inelele de pe
trunchiul unui copac, sau inelele de pe solzul de peste, vor putea examina si numara nu-
marul de stamine din interior unei flori; numarul de picioare ale buburuzei, etc.

Dacd lupa va putea fi utilizata de fiecare copil individual, atunci microscopul va fi
utilizat frontal. Educatorul va pregati si va instasa micropreparatul , copilul doar va exa-
mina si consemna rezultatele.

Tema zilei: Plantele

Obiectivele:

La finele activitétii copiii vor fi capabili:

1. Sé explice importanta plantelor in urma observirii cu aparatele optice

Educatorul va pregati un micropreparat al frunzei de muscata. Pentru aceasta, cu
ajutorul unui ac, va separa o portiune fina, transparenta din partea inferioara a frunzei
de muscatd si va plasa-o intr-o picatura de apa. Copiii vor fi invtati cite unul pentru a
observa imaginea din microscop. Copiii vor observa niste cimarute (celule), in interiorul
cérora vor observa niste structuri ovale de culoare verde. Anume datorita acestor struc-
turi, planta este verde si tot datoritd lor planta ne da oxigen si isi prepara hrana.

Tema zilei: Legumele. De ce tomatele sunt rosii?

Obiective:

La finele activitatii, copiii vor fi capabili:

1. Sa explice cauza provenientei culorii la tomate

Educatoarea va pregati si instala la microscop micropreparatul miezului de rosie,
pentru acesta va plasa in picatura cu apa de pe lama o cantitate foarte mica (pe varf de
ac) din miezul de rosie. Copiii vor fi invitati sa priveascd micropreparatul. Ei vor observa
niste camarute rotunde sau ovale, in interiorul carora vor observa structuri ovale de cu-
loare rosie. Anume lorse datoreazd culoarea rosie a tomatelor. Astfel putem sa oobservim
structuri de culoare oranje la morcov, culoare galbend la frunzele de toamna.

2. Elaborati un miniproiect didactic, in care ati descrie metodologia aplicarii
ustensilelor specifice de explorare a mediului in lucrul cu prescolarii:

Secventa de proiect se va realiza dupa urmatoarea structura:
o Tema zilei

o Grupa de varsta

o Unitati de competenta:

o Obiective operationale:

Strategii didactice

Obiective Activitatea Activitatea

operationale | educatorului | copiilor Metode | Mijloace Forme de organizare

a activitatii copiilor

Etapa activitatii (se va descrie doar etapa in care se valorifica problema pusd)
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