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INTRODUCERE

Cursul Teorii si metodologii avansate (Dezvoltarea limbajului si comunicarii) constituie unul de
baza in pregatirea specialistilor din domeniul educatiei timpurii. Principalul scop pe care il urmareste
este intelegerea profunda de catre studenti a mecanismelor psihofiziologice si lingvodidactice ce tin de
evolutia limbajului si comunicarii la copiii de varsta prescolara, dar si inarmarea lor cu diverse
strategii de lucru.

Lucrarea cuprinde majoritatea problemelor teoretice referitoare la limbaj, comunicare reflectate
prin optica psihologilor, dar si a pedagogilor (L.Vagorskii, F. Sohin, O. Usakov, S. Cemortan, E.
Fomiciov, M. Lavric etc.), avand ca obiectiv formularea si aprofundarea conceptelor de baza ale
pedagogiei si formarea la studenti a unei viziuni de ansamblu asupra limbajului, comunicarii ca
fenomene sociale.

Un loc aparte s-a oferit teoriilor privind geneza limbajului.

Materialul prezentat include, de asemenea, unitéti ce cuprind toate aspectele limbajului: lexical,
fonetic, grammatical, vorbirea coerenta etc. Continuturile acestora in cadrul activitatilor din institutia
de educatie timpurie se impletesc, conducand la realizarea concomitenta a sarcinilor preconizate.

Nu in ultimul rand a fost reflectatd problema creativitatii, dar si a unor procese psihice ce pot fi
dezvoltate prin limbaj.

Ne exprimam speranta ca lucrarea data va raspunde asteptarilor tuturor celor interesati de
problema vizata

TEMA 1. REPERE TEORETICE PRIVIND CURSUL TEORII SI METODOLOGII AVANSATE
TN DIDACTICI PARTICULARE (DEZVOLTAREA LIMBAJULUI ST COMUNICARII)




PLAN:

1. Definirea domeniului si specificul disciplinei
2. Explicarea termenilor-cheie
3. Principiile de dezvoltare a limbajului

OBIECTIVE:
La finele studierii acestei teme studentul va fi capabil:

- Sa defineasca domeniul si specificul disciplinei
- Sa defineasca notiunile de limbaj, limba, comunicare, vorbire
- Sa caracterizeze principiile dezvoltarii limbajului si comunicarii

CONCEPTE CHEIE:
Dezvoltarea limbajului, dezvoltarea comunicarii, limbaj, comunicare, limba, vorbire
BIBLIOGRAFIE RECOMANDATA

Cadrul de referinta al educatiei timpurii, Chisinau, 2019

Curriculumul pentru educatie timpurie, Chisindu, 2019

Standarde de invatare si dezvoltare a copilului de la nastere pana la 7 ani. Chisinau, 2019
Lavric M, Metodica dezvoltarii vorbirii la prescolari, Ch., Editura Lumina, 1992, - 160 p
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1. Definirea domeniului si specificul disciplinei

Procesul informativ, instructiv-educativ, institutionalizat se sprijind pe cercetarile stiintelor
umaniste (psihologie, pedagogie, didacticd, filologie etc.) prin intermediul acestora desdvarsindu-se si
modelandu-se personalitatea umana.

Orice stiinta, conform epistemologiei filosofice, are un domeniu propriu de cercetare, apeleaza
la metode si procedee specifice pentru investigarea acestui domeniu si urmareste sa descopere anumite
regularitdfi si legitdfi proprii universului, respectiv fapte si fenomene. Fiecare stiinta are o valoare de
cunoastere gnoseologica si una praxiologica, adicd de folosire a celor constatate in folosul omului si
activitatile lui.

Cursul Teorii si metodologii avansate in didactici particulare (dezvoltarea limbajului si
comunicarii), In continuare Dezvoltarea limbajului si comunicarii, este o disciplind a stiintelor
pedagogice, care are ca obiect studierea organizarii, desfasurarii procesului de Tnvataméant, ca proces
instructiv-educativ. Este 0 stiinta explicativa si, totodata, una normativa. Studiaza procesul de
formare, dezvoltare a limbajului si comunicarii in institutia de educatie timpurie.

Dezvoltarea limbajului §i comunicdarii normeaza metode si forme, printr-0 varietate de
modalitati de cercetare si de cunoastere a realitatii obiective, studiaza procesul de formare si
dezvoltare a vorbirii (limbajului oral) copiilor in institutiile de educatie timpurie.



Dezvoltarea limbajului si comunicarii are drept obiectiv principal eficientizarea procesului
instructiv-educativ prin valorificarea metodelor care pot asigura 0 Ccat mai corectd insusire a
limbajului, ca instrument de comunicare. Pe baza proiectarii pedagogice a activitatilor instructiv-
educative, care are in centrul sau copilul cu aspiratiile si cu solicitarile specifice, ea creeaza un sistem
de actiuni menite sa realizeze competentele stipulate in curriculum. Deci, ea creeaza si perfectioneaza
un instrument de lucru necesar tututor celorlalte discipline ce sustin invatarea.

Obiectul de cercetare al domeniului vizat este limbajul si comunicarea, ca procese
dinamice. Sarcina de bazad rezida in elaborarea si sistematizarea stiintifica a strategiilor de
dezvoltare a limbajului si comunicarii copiilor mici.

Scopul final al acestei munci este formarea competentelor ce vizeaza limbajul si comunicarea n
conformitate cu normele limbii literare actuale.

Dezvoltarea limbajului i comunicarii studiaza si precizeaza:

Scopul si obiectivele disciplinei de invatamant;
Locul si rolul acesteia in formarea culturala si profesionala a personalitatii;

Principiile si mijloacele invatarii;
Continutul, metodele, formele de organizare ale procesului didactic etc.

Domeniul Dezvoltarea limbajului si a comunicarii vizeaza dezvoltarea limbajului (sub aspectele
vocabularului, gramaticii, culturii sonore, dar si a intelegerii semnificatiei mesajelor), a comunicarii
(cuprinzand abilitati de ascultare, comunicare orald, nonverbald, paraverbala, verbald) si insoteste
dezvoltarea in fiecare dintre celelalte domenii.

Dimensiuni ale domeniului Limbaj si comunicare:
e Dezvoltarea capacitatii de ascultare si intelegere (comunicare receptiva)
e Dezvoltarea capacitatii de vorbire si comunicare (comunicare expresiva).

Dezvoltarea limbajului §i comunicarii reprezintd aplicarea principiilor didactice la specificul
acestui domeniu de cunoastere - educarea limbajului si a comunicarii la copiii de varsta timpurie, dar
si a principiilor metodice caracteristice limbajului.

Specificul activitdtilor de educare a limbajului desfasurate in institutia timpurie este dat de:

e idealul educational,

e particularitatile de varsta si de dezvoltare a prescolarilor,

o caracteristicile limbajului.

Idealul educational este expresia aspiratiilor societatii, reprezentdnd modelul/prototipul dupa
care trebuie format orice copil, orice tanir cu ajutorul educatiei. In cadrul Curriculum-ului pentru
educatia timpurie, obiectivele care vizeaza idealul educational se refera la:

- asigurarea dezvoltarii normale si depline a prescolarilor, prin valorificarea potentialului fizic si
psihic al fiecdruia, tindnd seama de:

- ritmul propriu de dezvoltare a copilului;

-nevoile sale afective;

-activitatea sa fundamental-jocul etc.

2. Explicarea termenilor-cheie
Limbajul — deseori este confundat cu limba sau interpretat in acceptiuni diferite:
Limbajul este un fragment de limba naturala (E.l Vasiliu);



-este 0 aplicatie a limbii si ca limba este conditia necesara a limbajului (Franz Bopp);
-este un fenomen; reprezintad exercitiul unei facultati care se gaseste in om,;
- reprezinta modul in care se asimileaza, se integreaza si functioneaza limba la nivel individual.

Limba reprezinta ansamblul formelor concordante pe care le imbraca acest fenomen fintr-o
colectivitate (Ferdinand de Saussure).

Este totalitatea mijloacelor lingvistice (fonetice, lexicale si gramaticale) ce dispune de o
organizare ierarhica potrivit unor reguli de ordonare. Ea este un sistem inchegat de semne (cuvinte) si
de reguli gramaticale stabilite social-istoric, in raport cu individul, ea este un dat obiectiv.

Vorbirea — reprezinta O trasatura caracteristici omului, care nu este produsd de instinct,
subliniaza lingvistul american Edward Sapir (1921). Ea (vorbirea) este o metoda de a exprima si
transmite mai departe gandurile, sentimentele si dorintele prin intermediul unui sistem de simboluri
descoperite/inventate de om.

Vorbirea cultiva atentia, alerteaza gandirea, mentinand-o vie, in contact cu replicile
interlocutorului, dezvolta spiritul de observatie, stimuleaza spontaneitatea replicilor.

Comunicarea este un ansamblu de actiuni care au in comun transmiterea de informatii Sub
forma de mesaje, stiri, semne sau gesturi simbolice, texte scrise s.a.m.d. intre doi indivizi, numiti
interlocutori, sau mai formal, emitator si receptor. Comunicarea nu se efectueaza numai prin cuvinte,
ci si prin intermediul tonului vocii, al amplitudinii sau localizarii respiratiei, al variatiei coloritului
epidermei (indeosebi a celei faciale), al atitudinii noastre s.a. De exemplu, pentru intelegerea unui
mesaj, de cele mai multe ori este important si comportamentul interlocutorilor:

e pasiv,
e asertiv,
e agresiv.

Mai multi cercetatori fac distinctie intre limbaj, ca facultate sau aptitudine de a construi un
sistem de semne si limba, care este instrumentul de comunicare propriu unei comunitati umane. “O
limbd reprezintd un ansamblu instituit i stabil de simboluri verbale sau scrise, propriu unui grup
social si susceptibil de a fi bine sau gresit tradus intr-un alt limbaj. Azi nu mai poate fi acceptat ca
limbajul este rezervat doar fiintelor umane, intrucat animalele poseda propriile lor mijloace de
comunicare (fipete, mugete etc.) care nsotesc reactiile afective” (Norbert Sillamy).

Domeniul Dezvoltarea limbajului si comunicarii acopera stapanirea exprimarii orale si scrise, ca
si abilitatea de a intelege comunicarea verbala si scrisd. Prin ascultare si exprimare in situatii de grup,
copiii devin capabili sd exploreze experientele altor persoane si sa-si extinda astfel propriul repertoriu
de experiente semnificative. Se urmareste ca acestia sa vorbeasca cu incredere, clar si fluent, utilizand
modalitdti de exprimare adecvate pentru diferite categorii de auditoriu. Se recomandd ca toate
institutiile de educatie timpurie sa furnizeze contexte In care prescolarii sa se poatd exprima $i sa
utilizeze activ mijloacele de comunicare.

3. Principiile de dezvoltare a limbajului si comunicarii


https://ro.wikipedia.org/wiki/Edward_Sapir
https://ro.wikipedia.org/wiki/1921
https://ro.wikipedia.org/wiki/Informa%C8%9Bie

Principiile procesului de invatdmant sunt teze fundamentale, exigente de maxima generalitate,
a caror respectare asigura eficienta procesului didactic.

a. Principii didactice

Complexitatea si varietatea activitatilor de dezvoltare a limbajului si comunicarii oferd cadrul
larg pentru aplicarea si respectarea principiilor didactice. Metodele si formele specifice de organizare
si de desfagurare a activitatilor de dezvoltarea limbajului §i comunicarii sunt determinate de
aplicabilitatea practica a diverselor principii:

»  Principiul educatiei centrate pe copil (respectarea si valorizarea unicitatii copilului, a nevoilor,
trebuintelor si caracteristicilor acestuia).

*  Principiul respectarii drepturilor copilului (dreptul la educatie, dreptul la liberda exprimare
etc.).

*  Principiul abordarii holistice a dezvoltarii copilului (dezvoltarea copilului apare in rezultatul
traversarii simultane a tuturor domeniilor de dezvoltare — cognitiva, fizicd si emotionala, a fortificarii
sanatatii, personala si sociald, a limbajului si comunicarii).

* Principiul invagarii constiente si active (crearea de experiente de invitare in care copilul este
autorul propriei invatari).

*  Principiul dezvoltarii integrate (printr-o abordare integrata a activitatilor, transdisciplinara).

* Principiul interculturalitatii (cunoasterea, recunoasterea si respectarea valorilor nationale si
ale celorlalte etnii).

*  Principiul echitatii si nondiscriminarii (continuturile sa asigure in egala masura oportunitati de
dezvoltare a tuturor copiilor, indiferent de sex, etnie, religie sau statut socioeconomic).

*  Principiul educatiei ca interactiune dintre educatori si copilul educat (dependenta rezultatelor
educatiei de ambele parti participante in proces de individualitatea copilului, cat si de personalitatea
educatorului/parintelui).

e Principiul considerarii copilului ca un intreg (abordarea holistica a dezvoltarii copilului
presupune preocuparea permanentd a cadrelor didactice pentru cunoasterea copilului ca individualitate
si adaptarea programelor de educatie la profilul individual al subiectului educatiei, conditie esentiala
pentru formarea unei personalitati integrale si armonioase. Copilul este o individualitate, o
personalitate in formare ale carei arii de manifestare: fizica, spirituald, emotionald, cognitiva, sociala,
se influenteaza reciproc si se dezvolta simultan, fiecare din acestea fiind in egald masura importanta si
trebuie sa faca obiectul educatiei timpurii incluzive. Caracterul unic al personalitatii copilului este dat
de specificul nevoilor individuale de cunoastere si formare ale copilului, considerate punctul de start
al interventiei educationale).

e Principiul invatarii prin joc (jocul este activitatea fundamentald a copilariei si sta la baza
conceperii intregului program din gradinita. Jocul inseamna invatare, modul cel mai natural de a
invata al copilului).

e Principiul abordirii integrate a curriculumului. (In educatia timpurie abordarea
interdisciplinard a continuturilor este o necesitate ce decurge din nevoia fireasca a copilului de a
explora mediul inconjurator, fizic si social, de a-1 cunoaste si a-1 stapani, iar integrarea informatiilor,
priceperilor, deprinderilor diverse n jurul unor teme care le-au starnit interesul face parte din modul
lor natural de a invata. Studierea integrata a realitatii Ti permite copilului explorarea in mod global a
mai multor domenii de cunoastere, iar abordarea interdisciplinara a continuturilor educatiei timpurii
permite luarea in considerare a nevoilor de cunoastere a copiilor mici si abordarea unor subiecte de
interes).



e Principiul diversitatii contextelor si situatiilor de invdtare (subliniaza importanta oferirii de
catre educator Tn mediul educational de contexte si situatii de Tnvatare cat mai diverse, care implica
motric, cognitiv, emotional, social copilul. Fiecare moment al zilei reprezintd o oportunitate de
invatare si cu cat contextele de invatare sunt mai diverse cu atat sunt mai valoroase experientele traite
si achizitiile dobandite in urma lor).

e Principiul alternarii formelor de organizare a activitatii si a strategiilor de invatare.
(Invitarea are loc fie prin sarcini individuale, fie prin sarcini in perechi sau in grupuri mici, fie cu
intreaga grupd, dar eficientd invatarii este datd de utilizarea lor in momentul oportun in functie de
particularitatile de varsta si individuale, de obiective, continuturi, momentul zilei s.a.m.d.).

b. Principii metodice de dezvoltare a limbajului si comunicarii

Procesul de formare a limbajului copiilor trebuie construit nu doar in baza principiilor general
didactice, dar si a principiilor metodice. Prin ultimele se subantelege legitati generale, prin care
pedagogul 1si selecteazd mijloacele de invatare. Aceste principii de invatare reiese din legitdtile de
achizitionare de catre copii a limbajului. Ele reflecta specificul insusirii limbii materne, completeaza
sistemul de principii general didactice si coreleazd cu unele dintre acestea, ca de exemplu:

Problema principiilor ce vizeaza dezvoltarea limbajului si comunicarii este putin cercetata. Mai
multi cercetatori, inclusiv Alekseeva M. evidentiaza urmatoarele principii metodice de dezvoltare a
limbajului:

e Principiul corelatiei dintre dezvoltarea senzoriald, intelectuala si verbala a copiilor. Se bazeaza
pe intelegerea vorbirii ca activitate verbal -cognitivd, dezvoltarea careia este strans legatd de
cunoasterea lumii inconjuratoare. Vorbirea se bazeaza pe reprezentarile senzoriale, ce constituie baza
gandirii, si se dezvoltd in unitate cu gandirea. Insusirea materilului verbal are loc in conditiile
solutiondrii obiectivelor cogmitive, ce vizeaza gandirea si nicidecum pe calea reproducerii simple.
Principiul dat obligd cadrele didactice s recurgd la mijloacele intuitive, sa utilizeze acele metode si
procedee ce ar contribui la dezvoltarea tuturor proceselor de cunoastere.

e Principiul comunicativ-actional. Acesta se intemeiaza pe perceperea vorbirii ca activitate, ce
consta in folosirea limbii pentru comunicare. Este unul dintre cele mai valoroase principii, dat fiind
faptul ca determina strategia intregii munci de dezvoltare a limbajului. Realizarea acestuia presupune
dezvoltarea limbajului la copii drept mijloc de comunicare si in procesul de comunicare, dar si in alte
tipuri de activitate.

o Principiul dezvoltarii simfului limbii. Se sustine ca simful limbii constituie utilizarea
inconstientd a legitatilor limbii. Odata cu dezvoltarea simtului limbii are loc formarea generalizarilor
lingvistice.

e Principiul constientizarii elementare a fenomenelor (mijloacelor) limbii. Acesta se bazeaza pe
faptul cd la baza achizitiondrii vorbirii, se afla nu doar imitarea adultului, dar si generalizarea
inconstienta a fenomenelor limbii. Are loc formarea, in careva masura, a unui sistem interior de reguli
verbale, care permite copilului nu doar pur si simplu sa repete, dar si sa creeze noi enunturi.

e Principiul corelatiei muncii asupra diverselor aspecte ale limbajului, dezvoltarii limbajului ca
educatie integra. Insusirea vocabularului, formarea structurii gramaticale si a culturii sonore,
dezvoltarea limbajului dialogat, monologat- aparte, in scopuri didactice, sunt izolate, dar sunt parti
corelate ale unui intreg- al procesului de achizitionare a sistemului limbii. In procesul de dezvoltare a
unui aspect al limbajului evolueaza concomitent si altele.

LUCRU INDIVIDUAL

Examinati documentele de politici educationale (CRET, SIDC, CET) privind problema
dezvoltarii limbajului si comunicarii. Expuneti in scris cele sesizate




PRODUSUL LUCRULUI INDIVIDUAL: rezumat

TEMA 2. REALIZAREA SI VALORIFICAREA CONEXIUNILOR INTRA, INTER ST
TRANSDISCIPLINARE TN VEDEREA OPTIMIZARII DEZVOLTARII LIMBAJULUI SI A
COMUNICARII
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PLAN:

1. Corelatia cu lingvistica
2. Corelatia cu psihologia: Relatia limbaj-gandire. Sistemele de semnalizare
3. Corelatia cu anatomia, pedagogia s.a.

TERMENI-CHEIE:
Conexiune lingvistica, fonetica, lexicologie, sisteme de semnalizare

OBIECTIVE:
La finele studierii acestei teme, studentul va fi capabil:

e Si caracterizeze stiintele limitrofe cu Dezvoltarea limbajului si comunicarii (lingvistica,
psihologia, anatomia, pedagogia etc.);
e Saexplice necesitatea corelatei cursului dat cu aceste stiinte.

BIBLIOGRAFIE RECOMANDATA:

1. Curriculumul pentru educatie timpurie, Chisinau., 2019
Lavric M., Metodica dezvoltarii vorbirii prescolarilor, Chisinau, 1985

3. Balint M.,Metodica activitatilor de educare a limbajului in invatamantul prescolar. Didactica
limbii si literaturii roméane, 2008

4. Negurd 1., Losii E., Psihologia general, Chisinau, 2010

5. Golu M., Fundamentele psihologiei, https://www.academia.edu/19752951/Mihai-golu-
fundamentele-psihologiei

no

Cercetarea complexa a diferitor procese in ontogeneza necesita cunoasterea informatiilor din mai
multe domenii. Facand parte din sistemul stiintelor pedagogice, Dezvoltarea limbajului si
comunicdrii absoarbe cunostinte din diverse domenii limitrofe, informatii care, reorganizate sub
aspect metodic, se interconditioneaza, asigurand stabilirea conditiilor optime de insusire
pentru dezvoltarea limbajului copiilor Tn context interdisciplinar.

Toate datele pe care le furnizeaza asemenea stiinte se cer reorganizate sub aspect metodic,
interconditionandu-se, spre a asigura conditii cat mai bune si necesare in vederea dezvoltarii
limbajului oral al copiilor. Competentele pe care le formeaza cursul Dezvoltarea limbajului si
comunicdrii trebuie sa fie corecte, clare si durabile. Acest scop general nu poate fi atins daca
educatorul nu tine seama de particularitatile volitive si afective de varsta timpurie sau daca nu
cunoaste legile fundamentale ale activitatii nervoase superioare, prin care se regleaza mecanismul
formarii reflexelor conditionate.

1. Corelatia cu lingvistica
Obiectul de cercetare al acesteia este limba, drept sistem cu mai multe compartimente (Fonetica,
Lexicologia, Morfologia etc.). Pornind de la aceasta divizare, vor fi determinate aspectele limbajului
copilului, care urmeaza a fi formate.
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De exemplu, Fonetica (din limba greaca- de la pwvn, fone: sunet, voce) este ramura lingvisticii
care studiaza latura materiald, sonora a limbii, prin fonetica intelegindu-se atat stiinta in sine, cat si
obiectul de studiu. Fonetica studiaza sunetele vorbirii din punct de vedere fizic, articulatoriu si
acustic.Sistemul fonetic al limbii roméne este alcatuit din vocale, consoane si semivocale.

De nivelul de receptionionare a sunetului depinde corectitudinea pronuntiei acestuia, claritatea,
concretetea limbajului audiat si a mesajului transmis.

Lexicologia este o disciplina stiintifica care se ocupa de studiul lexicului (“vocabularului”)
unei limbi din diferite perspective si cu diferite strategii. Definirea cuvantului este o problema
esentiala pentru lexicologie si, in general, unitatea lexicald este considerata izolat de context sau de
enunt, a carui importanta este doar implicata. Ea este disciplina lingvistica care se ocupa de studiul
vocabularului, sub multiplele sale aspecte: organizare, functionare, schimbare, imbogatire etc. In
romand termenul lexicologie este un neologism, din francezul lexicologie, care, la randul sau, este
format in greaca veche din elementele lexis (,,cuvant, vorba, termen") si logos (,,stiinta").

Spre deosebire de alte nivele ale limbii, vocabularul este un sistem deschis si, prin urmare, mai
extins. Teoretic, numarul cuvintelor este infinit, dupa cum infinite sunt aspectele realitatii care trebuie
desemnate. Lexicologia traditionala ia ca unitate de baza cuvantul, studiat fie sub aspectul sensului
(mai ales al schimbarilor de sens), fie sub aspectul originii (stabilirea etimonurilor si a originii lor).
Pana la aparitia semanticii, lexicologia a fost singura care s-a ocupat de problemele semnificatiei Th
lingvistica.

Deoarece munca asupra perceperii sensului cuvantului de catre copil se incepe din institutia de
educatie timpurie, cadrele didactice trebuie sd cunoasca aspectele cuvantului (exterior, interior
(continutul sau sensul), structura cuvantului si modalitatile de imbogatire a vocabularului, clasificarea
cuvintelor etc.

Un alt aspect al lingvisticii este morfologia - partea gramaticii care studiaza forma cuvantului,
modificarile formei si ale continutului, valorile gramaticale exprimate prin formele cuvantului. Ea
urmareste cuvantul sub aspectul variatiei formei sale (al flexiunii) pentru exprimarea diverselor
categorii gramaticale, prin opozitie cu sintaxa, care studiazd combinarea cuvintelor si functiile pe care
acestea le iau in cadrul combinatiilor, propozitiilor, frazelor. Morfologia este partea gramaticii care se
ocupa cu clasificarea cuvintelor, n general, in parti de vorbire, de modificarile lor formale n flexiune
si de organizarea si structura interna a cuvintelor.

Unitatile fundamentale ale morfologiei sunt partile de vorbire din limba romana. Partile de
vorbire, dupa criteriul morfologic, se clasifica in diverse parti de vorbire: flexibile: substantiv, articol,
adjectiv, verb etc, restul fiind neflexibile (adverbul, prepozitia,conjunctiva, interjectia). Pentru
formularea unui mesaj, copilul trebuie sa recurga la imbinari de cuvinte (cel putin doud), reprezentand
parti de vorbire diferite, la acordul dintre partile de vorbire (Acesta este pixul meu, Ale cui sunt
Jjucariile?) fiind ghidat de cadrele didactice.

Cadrele didactice sunt obligate sa posede cunostinte sigure despre compartimentele limbii,
despre regulile ei ortoepice, de flexionare etc.

2. Corelatia cu psihologia: Relatia limbaj-gandire. Sistemele de semnalizare

Dezvoltarea limbajului si comunicdrii este strans legati de diverse procese psihice. Insisi
termenul limbaj reprezinta un proces psihic cognitiv.
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https://ro.wikipedia.org/wiki/Limba_greac%C4%83

Limba (limbajul) este considerata o realitate nemijlocita a gandirii. Este un factor de cea mai
mare importanta in societate, pentru cd mijloceste comunicarea intre oameni. Anume limba (limbajul)
permite comunicarea gandurilor, aceasta asigura posibilitatea de colaborare intre oameni si, deci, i
ajutd sa se foloseasca de avantajele societatii. Cu ajutorul limbajului se pastreaza si se transmite din
generatie in generatie experienta multiseculara a inaintasilor, care, altfel, ar trebui mereu refacuta de la
inceput.

Vorbind, omul isi expriuma gandurile prin unitatile limbii, isi creeaza formele logice de
gandire, forme ce reflecta realitatea obiectiva, esenta obiectelor, a fenomenelor si a raporturilor dintre
ele. Printre savantii, cercetatorii care au fost interesati de problema vizata putem mentiona: psihologii
L. Vagotski, J. Piaget, A. Leontiev, N. Podiakov, T. Slama —Cazacu, F. Sohin etc., pedagogii: S.
Cemortan, M. Lavric, A. Borodici, O. Usakova, E. Strunina etc.

L. Véagotski, de exemplu, vorbeste despre legatura dintre continutul si sensul cuvantului in
cadrul formarii notiunilor, despre dezvoltarea imaginatiei, a creativitatii; N. Podiakov descrie corelatia
dintre limbaj si dezvoltarea proceselor de gandire ale copilului; A. Zaporojet demonstreaza care este
influenta emotiilor asupra dezvoltarii limbajului in cadrul relatarilor povestilor etc.

Corelatia dintre limba si gandire

Problema in cauza a atras atentia multor ganditori din antichitate si pana astazi. Idealistii ajung
sd rupa gandirea de materie, considerand-o un factor care se situeaza deasupra lumii, un factor care
creeaza lumea. Ei fie ca identifica limba cu gindirea, neglnd orice deosebire dintre ele, fie ca se
straduiesc sd demonstreze ca intre limba, limbaj si gandire nu existd nici o legatura. Materialistii
considera gandirea drept o proprietate a materiei superior organizate, adica a creierului. Ca anume
gandirea este specifica omului.

Pentru a gandi, materia trebuie sa aiba nu numai o organizare superioara, ci §i 0 experienta
sociala: géndirea este un produs al societatii. Tot materialistii sustin ca gandirea, prin originea,
dezvoltarea ei, este indisolubil legata de limba. Atat limba cat si gandirea n-au aparut in mod brusc.
Conditii biologice pentru aparitia gandirii si a limbii au existat i la srtamosul animal al omului.
Cercetarile au demonstrat ca maimutele inferioare cunosc cca 18 sunete diferite, iar cele superioare-32
de sunete. Aceste sunete insd nu alcatuiesc o limba, ci un fenomen pur biologic, pentru ca prin ele
animalele nu-si transmit idei.

Se sustine ca numai creierul uman a atins acel nivel de organizare care sa permita elaborarea si
operarea cu cel mai complex sistem de semnale, limbajul articulat, din care au fost derivate mai tarziu
si asa numitele limbaje artificiale ca, de exemplu, limbajul matematic, limbajul de programare etc.

Premisele biologice ale gandirii si ale limbajului au putut sa se transforme, sa se dezvolte intr-
o adevarata gandire si in limba numai in procesul muncii. Legatura stransa dintre dezvoltarea
creierului s1 munca sociald este confirmatd de unele date anatomice. Centrii principali ai scoartei
cerebrale sunt dispusi la om in emisfera stdnga, adica acolo unde sunt dispusi centrii mainii drepte,
organul principal al muncii. Si centrul principal al limbajului este dispus in apropierea centrului mainii
drepte, adica in emisfera stinga; la stingaci insa, centrul principal al limbajului este dispus in emisfera
dreapta, adica el se muta dupa centrul mainii cu activitatea dominanta. Corelatia dintre limba si
gandire si-a gasit o desavarsita confirmare in rezultatele cercetarilor savantului rus I. Pavlov, care a
demonstrat in mod stiintific dependenta constiintei si limbii de creier.

Limbajul, releva A.R.Luria, serveste nu numai la comunicarea dintre oameni, ci patrunde
adanc in perceptia si memoria noastra, organizand lumea noastra interna, fiind un instrument nu numai
de comunicare, ci si de elaborare a gandirii. L.S.Vagotskii sustine ca problema raportului dintre limbaj
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si gandire se afla in centrul faptelor psihologice la care apeleaza pentru a analiza exemplele legate de
dezvoltareal imbajului la copil. Savantul concluzioneaza ca gandirea si limbajul se afla intr-0 unitate
dinamica complexa, si ca relatiile dintre ele apar in cursul dezvoltarii si evolueaza fara incetare.

Psihologii sustin ca dezvoltarea reald a copilului se realizeaza doar cand apare limbajul,
instrument si sprijin indispensabil pentru progresul gandirii.T. Slama-Cazacu precizeaza ca relatiile
dintre asecte doua procese prezinta particularitati specifice varstei. Sistemul limbajului vehiculeaza
informatia dintre structura perceptiva si sistemul gandirii. Cunostintele, faptele, obiectele, adica
informatia este materialul gandirii.

Aparuta in cadrul comunitatii umane din nevoia de comunicare, de transmitere a gandurilor,
sentimentelor, ideilor si experientei de viata, limba este invelisul material al gandirii. Se afla in stransa
interdependenta cu dezvoltarea gandirii: stimuleaza dezvoltarea gandirii si aratd nivelul si calitatile
acesteia. Bine gandim, sustin psihologii, bine vorbim si viceversa.

Despre dezvoltarea altor procese psihice vom vorbi in cadrul altei teme.

Un alt aspect al limbajului care a stat in atentia psihologilor a fost sensul cuvantului. L. Vagotski
mentiona in lucrarea Gdndire si limbaj, ca sensul cuvantului nu este atceva, decat o generalizare...dar
aceasta, la randul ei, constituie un act al gandirii, ca este component al gandirii, doar in masura in care
gandul este legat de cuvant si se intruchipeaza in el.

Sistemele de semnalizare. Tn afara primului sistem de semnalizare, a luat nastere, in procesul
muncii sociale, un al doilea sistem de semnalizare, care permite gandirea abstracta si comunicarea
reciproca dintre oameni, schimbul de idei. Deci, al doilea sistem de semnalizare este legat de limbaj.
Cuvéntul, auzit sau citit, nu mai semnaleazd omului realitatea nemijlocit (asa cum fac datele
simturilor), ci mijlocit, prin intermediul notiunii. Daca animalele dobandesc date asupra mediului
inconjurdtor prin actiunea directd a mediului extern asupra organelor sale de simt, apoi omul, 1n afara
de aceste date, obtine si alte informatii despre realitate, cu ajutorul celui de-al doilea sistem de
semnalizare.

Omul nu se margineste sa reflecteze lumea Iinconjuratoare prin senzafii, perceptii si
reprezentdri. Omul compara obiectele, fenomenele cu care ia contact prin simfuri, observa asemanarile
si deosebirile dintre ele, desprinde insusirile esentiale si comune ale unui grup de obiecte sau de
fenomene, abstractizeaza, ca apoi sa generalizeze, aceste nsusiri si sa formeze notiuni.

Pentru reprezentare, element particular, omul are in minte imaginea, element de asemenea
particular. Pentru a avea in minte o notiune, adica 0 generalizare, omul are nevoie de un element tot
general; or un asemenea element nu existd in afari de cuvant. Imaginea poate fi numai a unei flori
anumite; pentru a ntruni insusirile esentiale si comune tuturor florilor de pe pamant, nu exista ca
suport material decét cuvantul ,,floare”.

3. Corelatia cu pedagogia, anatomia s.a.

Desfasurarea activitatilor,formularea si realizarea obiectivelor in diverse grupe de varsta,
realizarea competentelor, recurgand la diverse modalitati, toate acestea necesitd cunostinte din
pedagogie. Prin intermediul limbajului are loc educatia intelectuald, morala, estetica, lingvistica a
copilului. Gratie pedagogiei cunoastem strategiile de dezvoltare a limbajului si comunicarii, metodica
desfasurarii corecte a activitatilor etc.

Dezvoltarea limbajului §i comunicarii este corelata si de anatomia i fiziologia omului.
Formarea deprinderii de pronuntare corecta a sunetelor sau dezvoltarea culturii sonore este imposibila
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fara a cunoaste structura anatomica a aparatului articulator, a organelor ce contribuie in producerea
sunetelor, a sistemului auditiv etc.

N. 1. Jinkin, interesat de problema mecanismelor fiziologice ale limbajuluii, considera ca
selectarea cuvantului potrivit nu constituie o simpla trecere a lui din vocabularul pasiv in cel activ; ea
presupune complicate procese ale limbajului intern legate de consolidarea cuvantului, de asocierea lui
cu alte cuvinte, adica de campurile semantice s.a.

Pe de alta parte, Dezvoltarea limbajului si comunicarii nu se poate lipsi de literatura, de pictura
si de muzicd, domenii care nutresc actul didactic, il concretizeaza. Prin apelul la aceste discipline se
formeaza instrumentele muncii intelectuale.

LUCRU INDIVIDUAL

Demonstrati necesitatea corelatiei dintre Dezvoltarea limbajului si comunicarii $i
-lingvistica (Caracteristica mijloacelor lingvistice: sunet, cuvant, propozitie);

- psihologie (Relatia dintre limbaj si gandire, sistemele de semnalizare etc.);
-anatomie. Caracteristica sistemului auditiv. a anaratului articulator

——

PRODUSUL LUCRULUI INDIVIDUAL :_informatie

TEMA 3. MECANISMELE NEURO, ANATOMO-FIZIOLOGICE, PSIHOLOGICE ALE
LIMBAJULUI
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PIAN :

1. Mecanismele neuro-, anatomo-fiziologice ale limbajului
2. Centrii vorbirii
3. Mecanismele psihologice ale limbajului

OBIECTIVE:
La finele studierii acestei teme studentul va fi capabil:

- Sa caracterizeze mecanismele anatomo- fiziologice ce contribuie in aparitia limbajului;
- Sadescrie mecanismele psihologice ale limbajului;
- Sa demonstreze valoare fiecaruia in aparitia si dezvoltarea limbajului.

TERMENI-CHEIE:
Conexiune lingvistica, fonetica, lexicologie, mecanisme anatomo-fiziologice
BIBLIOGRAFIE RECOMANDATA:

Cosmovici A., Psihologie general, Iasi, 1996

Negura L., Psihologia limbajului, Note de curs, Chisindu, 2016

Popescu Neveanu P., Dictionar de psihologie, Bucuresti, 1978

Mecaanismele  neurofiziologice ale  limbajului,  creeaza.com/referate/psihologie-
psihiatrie/mecanismele-neurofiziologice-A758.php

5. Tarnovschi A., Racu J., Psihologia proceselor cognitive. Note de curs, Chisinau, 2017

Mo e

1. Mecanismele neuro, anatomo-fiziologice ale limbajului

Din punct de vedere anatomo — fiziologic, producerea limbajului implica doua categorii de
mecanisme:

e mecanismul central situat la nivel neuronal (cortex);

e mecanisme periferice.

Una dintre capacitatile functionale ale creierului uman este acea de a elabora si de a opera cu
semne si simboluri. Acestea extind considerabil aria comunicarii interpersonale si registrul de
prelucrare a informatiilor extrase din mediul extern.

Functia semiotica a creierului are la baza principiul general al semnalizarii pe care il aduce cu
sine in sinusul nervos inca de la aparitia sa. Acest principiu exprima capacitatea SN de a transfera
semnificatia de la stimulii neconditionati biologicesti necesari, la cei indiferenti, neutri, care devin
semnale conditionale in raport cu primii.

Limbajul, la nivel neurobiologic sau fiziologic, este realizat de urmatoarele 4 structuri cerebrale:
1) aria Broca, 2) aria Wernicke, 3) girusul angular si 4) centrul motor responsabil de miscari ale
mainii, degetelor.

Actele vorbirii (ale pronuntarii si intelegerii cuvintelor) sunt procese de activitate nervoasa
superioara care au loc In scoarta cerebrala. Verbalizarea, adica fixarea in cuvant in calitatea lui de
semn sau cod a produselor reflectarii psihice (stari emotionale, notiuni) se va impune ca un principiu
esential al organizarii activitatii cerebrale. Pe baza cuvantului ca purtator de semnificatii se va inchega
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un complex sistem de legaturi temporare, care se va exterioriza in cel mai complex tip de
comportament din cate a imaginat evolutia — comportamentul verbal.

Se sustine ca competenta lingvistica a creierului se cere a fi fructificatd din primele zile dupa
nastere, in caz contrar, ea diminueaza si, nesolicitata pana la varsta de 14 ani, dispare cu totul, lucru
demonstrat de analiza cazurilor de copii pierduti Tn jungla.

Cel mai usor si rapid, creierul asimileaza si integreaza limba n care se desfasoara comunicarea
cotidiana din anturajul imediat al copilului. La vérste fragede este facilitata si Tnvatarea limbilor
straine: mai tarziu competenta creierului pentru acestea diminueaza, adultul invatand mai greu decat
copilul oricare limba straina.

Mecanismele periferice ale limbajul oral presupun trei componente:

e una energetica data de aparatul respirator si sistemul musculator aferent acestuia (diafragma,
muschi intercostali);

e Una generatoare care cuprinde laringele;

¢ una de articuale si rezonanta — cavitatea bucala si cavitatea nazala.

Pentru a putea fi produs, limbajul oral implica toate aceste elemente. Pentru a putea emite sunete
este nevoie de circulatia aerului. Se stie ca aerul nu produce sunete si, in acest caz, cel responsabil de
acest lucru este laringele. Laringele emite Tnsa sunete brute, neprelucrate. Noi prelucram, nuantam
sunetele Tn functie de intersele noastre cu ajutorul cavitatii bucale. De exemplu, cand ne lipsesc dintii
nu mai vorbim clar, cand suntem infrigurati ne e greu sa articulam cuvintele.Sunetul pentru a putea
dobandi volum este amplificat la nivelul valului palatin

Lipsa dintilor duce la o exprimare defectuoasa, sau cand este foarte frig ne este greu sa articulam
cuvintele. Sunetul, pentru a putea dobandi volum, este amplificat la nivelul valului palatin

Limbajul oral apare gratie sistemului auditiv, care este compus din: urechea externd (pavilionul
urechii), care acumuleaza vibratiile auditive; urechea medie, care le transmite la melc; urechea interna
— partea sensibila la sunete, alcatuitd din melcul membranos, aflat in cel osos cu membrana bazilara si
fibrele senzitive.

Se disting trei feluri de senzatii auditive: verbale, muzicale, zgomotele. Analizatorul auditiv
distinge patru calitdti ale sunetului: intensitatea, indlf{imea, tembrul, durata.

2. Centrii vorbirii.

Limbajul se numara printre acele functii psihice a caror investigatie neurofiziologica a furnizat
date experimentale in favoarea teoriei localizationiste.

In emisfera dominantd a creierului se gisesc centrii vorbirii: centrul motor al vorbirii,
descoperit de Broca (1861), si centrul senzorial al vorbirii, descoperit de Wernicke in 1874.

La nivelul primului centru vin informatiile despre starea muschilor din organele vorbirii si in el
se elaboreaza ordinele care conduc si coordoneaza miscarile acestor organe in vederea pronuntarii
cuvintelor. Aria Broca este responsabila de verbalizare (de rostire, pronuntare a cuvintelor).

Leziunile scoartei cerebrale la nivelul acestui centru il impiedica pe bolnav sa formuleze cuvinte
dupa regulile limbii sale. El poate, deci, pronunta complexe sonore, dar nu cuvinte care au un inteles
(afazie motorie).

Centrul Wernicke este responsabil de perceptia limbajului oral fiind solicitate zonele auditive
din lobul temporal. La nivelul acestuia sunt analizate cuvintele nu ca niste zgomote, ci ca fapte de
vorbire, complexe sonore care poartd inteles. Datoritd proceselor de conditionare, ele se fixeaza in
memorie si pot fi transmise la nevoie centrului motor, pentru ca acesta sa le reproduca.
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Reproducerea semnelor grafice e legata de zonele motrice din lobul frontal. Se considera ca
majoritatea functiilor lingvistice sunt localizate in emisfera dominanta (stanga pentru dreptaci, dreapta
pentru stangaci).

Tn cazul unor leziuni ale centrului senzorial al vorbirii, bolnavul inregistreazi limba materna ca
pe o limba straina, pe care ar auzi-0 Sau ar Citi-0 pentru prima data, adica aude sau vede cuvintele, dar
nu le intelege (afazie senzoriala). Prin urmare, atat gandirea cat si limba sunt legate de al doilea sistem
de semnalizare, deci de functiile scoartei cerebrale.

Fara a infirma constatarile faptice ale lui Broca si Wernicke, cercetarile ulterioare au dus la o
corelare semnificativa a modelului ingust — localizationist conceput de ei.

Printre cei care au contribuit decisiv la trasarea unei perspective mai largi in abordarea si
explicarea mecanismelor neurofiziologice ale limbajului a fost Jackson (1835-1911), care sustine ca
trebuie luate Tn seama ambele hemisfere cerebrale, nu doar cea dominanta. Hemisfera stanga este
implicata direct deoarece lezarea ei priveaza pe om de vorbire, in timp ce hemisfera dreapta ajuta la
recunoasterea imaginilor simbolizate.

Psihologul Luria, analizand critic diferitele puncte de vedere, considera ca cele mai plauzibile
sunt ipotezele lui Jackson. El a dezvoltat modelul sistemic al mecanismelor cerebrale ale limbajului.

Baza geneticd a aparitiei si dezvoltdrii limbajului este relatia de comunicare, fapt ce necesita
existenta si interactiunea a minimum doi indivizi care emit §i receptioneaza reciproc mesajele unul
altuia.

Prin organizarea sa internd, creierul uman posedd doar competenta lingvistica, dar nu si
performanta. Ultima devine posibila numai in receptarea si integrarea din afara a sistemului limbii.

3. Mecanismele psihologice ale limbajului

Mecanismele prin intermediul carora se realizeaza reglajul psihic al activitatii si
comportamentului sunt numeroase. Unele mecanisme psihice intervin mai direct anume in reglajul
comportamental. Aceste mecanisme sunt: comunicarea si limbajul, care permit proiectarea anticipata
a rezultatului actiunii in raport cu intentiile si dorintele persoanei, ca si obtinerea modificarilor
comportamentale dorite

Limbajul este procesul psihic de utilizare a limbii in vederea realizarii functiei de comunicare,
cunoastere sau reglare, este unul dintre mijloacele cele mai specifice umane, ¢ folosit cel mai frecvent
in comunicarea interumana. Limbajul mai poate fi definit ca un vehicul ce transporta intentii, atitudini;
mijloc de transmisie a informatiilor, care circula fara rezistentd de la un sistem cognitiv la altul.
Potrivit lui S.L. Rubinstein ,,limbajul este limba Tn actiune”.

Limbajul este interpretat ca un sistem inalt organizat si integrat. El presupune existenta unor
elemente constitutive concrete si a unui ansamblu de operatii de transformare si relationare —
combinare a acestor elemente. Unitatea de baza constitutiva a limbajului este cuvantul, care are doua
laturi: latura fizica externa exprimata in semnale perceptibile de tip sonor (sunetele articulate), vizual
(grafemele limbajului scris) sau tactil (semnele alfabetului Braille) si latura informationala interna,
care determina semnificatia.

Functiile limbajului.

A. A. Leontiev numeste limbajul in functia lui de comunicare activitate verbald. A doua
functie importanta a limbajului este cea cognitiva.

Primul aspect al functiei cognitive il constatam atunci cand limbajul joaca rolul de mijlocitor al
proceselor psihice cognitive si face posibild declansarea §i buna desfasurare a acestor procese.
Gandirea este imposibild fara limbaj, limbajul este mecanismul psihologic de baza al gandirii. Nici
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memoria, memoria logica nu poate exista i nu poate activa in afara limbajului. Limbajul indeplineste
rolul de ax al intregului sistem psihic uman si-i face posibila functionarea.

Al doilea aspect ¢ legat de activitatile didactice cand pedagogul cu ajutorul limbajului le
formeaza copiilor cunostinte. Psihologul Jinkin numea limbajul in functia cognitiva transmitator de
informatii.

A treia functie principald a limbajului este cea de reglare. Omul traieste in societate, in grupuri
si mereu este pus in situatia de a se adapta la altii, de a influenta comportamentele, atitudinile si
sentimentele.(Rog sa stergeti tabla, se adreseaza invatatorul unui vopil si drept raspuns copilul sterge
tabla. Ce a facut invatatorul? A determinat un act dezirabil pentru el — stergerea tablei). Functia de
reglare observam atunci cand o persoana produce comportamente si ludri de atitudini la o alta
persoand prin sugestii, rugdminti, aluzii, indemnuri sau prin mijloace verbale mai directe si mai dure
cum sunt ordinele, dispozitiile, comenzile. Omul prin limbaj influenteazd nu numai comportamentul
altor oameni, ci si pe al sdu propriu prin autosugestie, autocomanda, autoindemn. Luria, un mare
psiholog rus, afirma ca vointa se produce prin limbaj. Omul isi adreseaza siesi anumite porunci $i se
determina prin cuvinte autostimulatoare sa indeplineasca ceea ce si-a propus.

O alta functie, ce se manifesta de timpuriu in copildrie, este functia ludica. Aceasta este strans
legatd de cea afectiva.. Ea rezida in a produce subiectului o stare specifica de placere, de relaxare, de
satisfactie etc.

Caracteristicile limbajului.

Limbajul fiecarei personae este caracterizat prin ceva. Particularitdtile de baza ale vorbirii sunt
claritatea, expresivitatea, eficienta, volumul vocabularului, exprimarea persuasivd, corectitudinea,
pronunfarea corecta etc.

Claritatea limbajului (emitatorul, la formularea mesajului, trebuie sa ia in considerare nivelul
intelectual, volumul de cunostinte, varsta receptorului).

Expresivitatea (o caracteristici emotionala a limbajului, foarte importanta in vorbire, ce
reflectd atitudinea omului fatd de tema comunicdrii etc.) Principalele caracteristici expresive ale
limbajului: intonatia, melodia, ritmul, tempoul, accentul, pauzele, intensitatea si timbrul vocii.

Volumul vocabularului (determinat de numarul de cuvinte utilizate de om 1n comunicare
(bagajul de cuvinte).

Corectitudinea limbajului (este strans legata de stapanirea normelor gramaticale ale limbii).

Limbajul si comunicarea constituie mecanismele psihice aflate cel mai la indeméana individului
pentru a-si regla propria sa conduita, dar si conduita altora.

Comunicarea.

1) Comunicarea este o interactiune psihosociald, prin care subiectii schimba mesaje, realizeaza
relatii, dirijjeaza si controleaza activitatea unei persoane sau grup, se influenteaza reciproc si se
asteapta reactii de raspuns.

2) Prin a comunica si comunicare vom intelege de fapt punerea in relatie a spiritelor umane
sau, altfel spus, a creierelor umane (Baylon)

3) Verbul a comunica se refera, de obicei, la actiunea de a transmite un mesaj despre ceva
cuiva care este receptorul (McQuail)

4. Comunicarea este un proces in care oamenii isi impartasesc informatii, idei si sentimente.

5. Este procesul prin care o parte (numitd emitdtor) transmite informatii (un mesaj) unei alte
parti (numita receptor).
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6. Comunicarea se refera la actiunea, cu una sau mai multe persoane, de trimitere si receptare a
unor mesaje care pot fi deformate de zgomote, are loc intr-un context, presupune anumite efecte si
furnizeaza oportunitati de feedback.

Continutul comunicarii este extrem de variat:

e comunicarea vehiculeaza imagini, notiuni, idei (deci are un continut informational);

o faciliteaza manifestarea conduitelor afective, produce disonanta (nepotrivire) sau consonanta
psihica, efecte de acceptare sau refuz, concordantd sau nonconcordanta (continutul afectiv-
emotional);

e prin comunicare se transmit trebuinte, aspiratii, imbolduri spre actiune (continutul
motivational);

e se initiaza, se declanseaza sau se stopeaza activitagile, se manifesta rezistenta la eforturi
(continutul volitiv) etc.

Comunicarea verbala (limbajul)

eeste unul dintre mijloacele cele mai specific umane, cel mai frecvent folosit in comu nicarea
interumana, definit ca "un vehicol ce transporta intentii, atitudini”;

e este un tip aparte de conduita a individului, si anume, de conduita verbala, ce implica activitati
diverse (vorbire, ascultare, schimb de idei, retinerea mesajelor sonore, reproducerea sau traducerea
lor).

Conduita verbala se subsumeaza unei familii mai vaste de conduite si anume conduitelor
simbolice (desen, gesturi, scris, diverse alte coduri).

Studiul limbajului presupune investigarea unor probleme cum ar fi: perceperea limbajului,
ntelegerea discursului, memorizarea frazelor si a textelor, achizitia si producerea limbajului etc.

LUCRU INDIVIDUAL

1. Caracterizati mecanismele anatomo-fiziologice ale limbajului, recurgand la diagrama
Venn, si demonstrati valoarea acestora
2. (Gasiti, caracterizati formele, alte functii ale limbajului

PRODUSUL LUCRULUI INDIVIDUAL : Rezumat

TEMA 4. TEORII PRIVIND GENEZA LIMBAJULUI

Omul nu este om decét prin vorbire;
...dar pentru a fi inventat vorbirea,

trebuia sa fi fost om mai inainte. (Humboldt)
PLAN:
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1.Notiuni generale.Teoriile behavioriste

2.Teoria nativista

3.Teoria cognitiva

4.Teoria sociala. Alte studii stiintifice privind ontogeneza limbajului

TERMENI-CHEIE:

Teorii behavioriste, teoria nativistd, teoria cognitivd, teoria sociald

OBIECTIVE:
La finele studierii acestei teme studentul va fi capabil:

- Sa caracterizeze teoriile privind aparitia limbajului la copii.
- Sa evidentieze punctele tari si slabe ale unora dintre teorii

BIBLIOGRAFIE RECOMANDATA:

1. Mocanu L., Geneza limbajului la copii, Studia universitatis Revista stiintifica a USM,
2008, nr.9(19)

2. Teorii privind aparitia limbajului: http://vasilerus.blogspot.com/

3. Tpedwunosa T.H. U3yuenune oHTOreHesa peunm B Poccuiickoi micmxosioruu // Bompocsl
ncuxoyorud. - 1997. - Ne2. - C.107-118.

4. Gratiela Sion, Psihologia varstelor, Bucuresti, 2003

Noptiuni generale. Teoriile behavioriste

Se cunosc diferite viziuni privind ontogeneza limbajului. Esenta acesteia rezida in faptul ca
astazi este suficient de dificil de a da un raspuns univoc privind geneza limbajului vorbit - este ceva
innascut sau se formeaza in procesul dezvoltarii fiintei umane.

Primele studii vizeazd indeosebi cresterea si dezvoltarea copiilor in general, indiferent de limba
materna, de mediul cultural din care provin. R. lakobson sustine ca in procesul de insusire a limbajului
de catre micut nu existd haos. Copiii din diverse tari si de pe diferite continente cu o universalitate
uimitoare recurg la aceeasi cronologie, consecutivitate de insusire a sunetelor limbajului. R S. Nemov
subliniaza cd, indiferent de deosebirile din structura si continutul limbilor, este vadit faptul ca, in
general, procesul de insusire a limbii materne de catre copil are loc peste tot dupd aceleasi legitati

S-a determinat ca etapele care sunt parcurse: ganguritul, lalatia in prima jumatate de an, aparitia
primelor cuvinte intre 8 si 18 luni, constructiile gramaticale in jurul varstei de 4-5 ani, comune pentru
toti copiii la toate culturile etc., relevd specificul componentelor inndscute ale limbajului. Aceste
elementele sunt atat de specifice incat copiii parcurg traseul normal al achizitiei limbajului chiar si in
conditiile in care mediul in care traiesc nu le ofera modele de vorbire Se sustine ca fiintele umane au
potentialul pentru a dezvolta limbajul, care e parte integratd din mostenirea speciei noastre

Un rol semnificativ 1l are si contextul lingvistic ce stimuleazd achizitionarea limbajului.
Psihologul A. I'. MaknakoB este sigur ca limbajul nu este Tnnascut dar se formeazd in procesul
ontogenezei, confirménd cele spuse cu exemple referitoare la copiii, crescuti izolati de oameni, care
nu dispuneau de premise ale vorbirii articulate.
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Desi unii teoreticieni considera copilul ca fiind o fiin{a activa si comunicativa de la nastere, nu
dispun de o viziune unica privind natura exactd a abilitatilor Tnnascute ale copilului. Astfel, apar
diverse teorii (behavioriste, nativiste, teorii sociale etc.) privind dezvoltarea limbajului care au si
generat dezbateri controversate.

Teoriile behavioriste, initiate de B. F. Skinner (1957, SUA), sustin ca insusirea limbajului este
un rezultat al procesului de conditionare operantd. Sunetele scoase de un nou-nascut, afirma
teoreticianul, sunt asemanatoare fonemelor, ca un copil este capabil sa produca un numar foarte mare
de foneme, aceleasi pe care le folosesc oamenii atunci cAnd comunica intre ei. Se crede ca acesta ar fi
comportamentul operant, care este conditionat apoi de relatia copilului cu mediul sau.

Teoreticienii invatarii sustin cd anume Intarirea §i imitagia constituie principalele mecanisme
care guverneaza achizitia limbajului la copii.

Limbajul oral poate fi favorizat, considera B. Skinner, prin 3 modalitati:

(1) copilul foloseste raspunsuri-ecou, de exemplu, imitd sunetele produse de ceilalti, care
imediat aratd aprobare. In aceeasi linie cu principiile conditionarii operante, aceasta intarire creste
probabilitatea repetarii cuvantului si cu alte ocazii in prezenta obiectului;

(2) micutul produce un sunet la intdmplare céaruia apoi i se atribuie o semnificatie de catre
ceilalti; de exemplu, la auzirea sunetului ,,tata”, parintele il utilizeaza pentru a forma un cuvant si il
incurajeaza pe copil sa-| repete;

(3) cand copilul exprima un cuvant in prezenta obiectului, de obicei prin imitatie, adultul vine
cu un raspuns plin de tact si il recompenseaza prin aprobare (Schiopu, U., Verza, E.,)

Tncepand de la faza de gangurit spontan, prin procesele de imitatie, incercare, eroare si intirire,
copilul isi dezvolta si isi rafineaza gradul limbajului pana la momentul cand acesta va corespunde cu
cel al parintilor.

Skinner divizeaza condifia verbala in trei parti: nevoia de comunicare, dorinta de comunicare si
raspunsuri de tip ecou.

Nevoia de comunicare este raspunsul determinat de declansarea unor nevoi: de exemplu,
senzatia de sete determina copilul sa emitda sunete care aproximeaza cuvantul ,,sete”. Daca aceasta
comunicare este 0 aproximare rezonabild, atunci are loc intarirea prin faptul cd va obtine apa, iar, in
plus, emisia vocald va determina si repetarea ori corectarea cuvantului de catre adult.

Dorinta de comunicare este raspunsul la stimulii din mediul inconjurator care starnesc
curiozitatea copilului; un copil va spune ceva asemanator cuvantului ,,pisica”, indicnd in acelasi timp
animalul care toarce langa soba si va aparea si intarirea prin vorbele adultului: ,,Da, aceasta este
pisica.”

Teoreticianul desemneazad prin ceea ce numeste raspunsul de tip ecou, situatia In care copiii
1mitad cuvintele ce exprima dorintele si primesc pentru acestea intariri de la cei care 1i ingrijesc; aceste
intariri stimuleaza copilul sa foloseasca iarasi cuvantul

Primele cuvinte ale copilului, sustine V. Skinner, sunt aldturari accidentale de sunete, idee
sustinuta mai apoi de majoritatea specialistilor interesati de problema vizatid. Atunci cand copilul
pronunta pentru prima datd cuvantul “mama” el nu este constient de semnificatia acestuia. Doar
printr-un proces de incercare si eroare si de formare a comportamentului (in care micutul primeste o
recompensa pentru sunetele cu inteles), copilul ajunge sa produca mai multe cuvinte pe care le spune
la momentul oportun.

Tn urma analizei teoriei referitoare la limbaj, propusi de Skinner, putem mentiona cateva
caracteristici  principale: (a) este o teorie behaviorista considerand limbajul produsul
comportamentului si sustindnd ca sunetele au functia de a transmite o semnificatie, fiind asociate cu
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stimulii din mediul ambiant; (b) este o teorie reductionistd deoarece reduce insusirea limbajului la
elementele relatiei stimul - raspuns

Teoria nativista
Impotriva pozitiei lui V. Skinner, aproape peste 10 ani (1968), iese N. Chomsky, reprezentantul
teoriei nativiste, considerat a fi un soi de Newton al secolului nostru. Odata cu aparitia lui N.
Chomsky s-a manifestat o puternica tendinta rationalista de reactualizare a conceptiei antice conform
careia indivizii apar pe lume cu o serie ,,de idei innascute”. Lingvistul considera ca daca toti copiii §i-
ar Tnsusi limbajul prin procesul incercare-eroare, fiecare dintre acestia ar invaga limbajul in maniera sa
proprie. Or, observa el, limbajul si invatarea lui au aceleasi structuri pretutindeni in lume.

Insusirea limbajului prin metoda conditiondrii operante (de unde si denumirea teoriei
comportamentului operant) nu se incadreaza in timpul necesar unui copil pentru a invéta limbajul. De
aceea teoreticianul vizat sustine ca existd o inclinatie a copiilor de a fi atenti la conversatiile celor din
jurul lor si ca trebuie explicat procesul prin care cei mici reusesc sa deprinda limbajul si regulile lui
lingvistice doar analizand fragmentele incomplete si adeseori fara structura gramaticala emise de
persoanele adulte.

El considera limbajul vorbit ca fiind o caracteristicd umana unica dependentd de mecanismele
inndscute si cd nu necesitd invatarea copiilor mici sa vorbeasca, deoarece ei reusesc singuri sa faca
acest lucru doar ascultand vorbirea celor din jur. Adeptii acestei teorii afirma ca intram in lume
echipati pentru vorbire. Facnd un inventar al capacitatilor innascute ale vorbirii, Gray, de exemplu,
aratd ca acestea sunt: structurile anatomice prezente in gat (laringe, faringe) care ne fac apti a produce
o gama largd de sunete, comparativ cu orice alt mamifer; preferinta de a asculta, de a vorbi, de a
distinge toate sunetele de baza ale vorbirii; mecanismele care fac posibild trecerea printr-o serie de
faze (gangurit, lalatia) si ariile specializate pentru vorbire din creier (Broca si Vernicke).

Referindu-se la realizarile gramaticale ale copiilor, Chomsky postuleaza ca structura limbii
este prea complexa pentru a fi direct predata acestora sau descoperita independent de catre copiii
prescolari. In acest caz micutii sunt ajutati, potrivit pozitiei lingvistului, de o intelegere, de un ghid
innascut care faciliteaza achizitionarea regulilor unice ale unui anumit limbaj. Copiii se nasc, releva
dansul, cu un mecanism de achizitie a limbajului (LAD=Language Acquisition Device), care este
ereditar, o reprezentare gramaticald inndscutd ce se afld la baza tuturor limbilor, fapt ce permite
micutilor imediat ce au insusit un numar de cuvinte sa le combine Tn rostiri noi dar constante
gramatical si sa inteleagd semnificatia a ceea ce aud. Anume acest mecanism §i permite copiilor sa-si
dezvolte limbajul atat de timpuriu si nespus de repede.

Toate limbile, la un anumit nivel, au elemente comune, denumite de catre Chomsky
,Luniversale lingvistice” si ca acestea sunt innascute. La fel ca si universaliile lingvistice,Sunt
inndscute si universale regulile fonetice, sintactice, semantice, structura de adancime a propozitiei.
Psihologul american D. Slobin, completeaza ideea universalismului, relevnd ca micutii dispun de
anumite abilitati, metode de analizd, de examinare, de interpretare a informatiilor la care recurg in
momentul insusirii limbii, conducdndu-se si de anumite ,,principii de lucru”. Este vorba despre
orientarea la terminatiile cuvintelor, la scheme gramaticale stabile, neschimbatoare, la succesiunea
cuvintelor din vorbirea adultilor.

Faptul cd copiii sunt fiinte active, orientate spre reguli, care testeazd ipoteze si care
achizitioneaza cea mai mare parte a limbajului din proprie initiativa, este astdzi unanim acceptat si
constituie, de fapt, o mostenire durabila lasata de Chomsky.
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Teoria cognitiva

Aportul cel mai semnificativ pe directia ilustrarii caracterului dobandit al limbajului I-a adus,
totusi, J. Piaget, adept al modelului auto-organizarii psihicului, reprezentantul teoriei cognitive

Potrivit acestei teorii, dezvoltarea vorbirii depinde de capacitatile innascute ale copilului de a
insusi si a prelucra intelectual o anumita informatie. Autorul sustine ca facultatea de creare a
cuvintelor noi de catre copii confirma faptul ca la micuti exista capacitati intelectuale de a prelucra
informatii. De aceea, dezvoltarea limbajului tine de dezvoltarea gandirii. S-a stabilit ca primele
cuvinte ale copiilor se refera la ceea ce el deja intelege, dar dezvoltarea rapida a gandirii in perioada
dintre 1-3 ani creeaza premise intru insusirea cu succes de catre copil a limbajului.

Pentru J. Piaget, discutiile asupra limbajului tin de capacitatea generala de a simboliza,
capacitate care se deprinde in cursul activitatilor sociale pe care le desfasoara persoana umana.

Conform teoriei genetice a intelectului, elaborata de J. Piaget, operatiile logice necesare intru a
insusi limbajul nu sunt innascute. Ele se formeaza treptat in procesul evoluarii. Este adevarat ca
individul mosteneste doar activitatea intelectului, pe cand limbajul vorbit reprezintd una dintre
modalitatile de reflectare a lumii Inconjuratoare si cd se formeazad in procesul interactiunii dintre
individ (copil) si mediu.

Piaget sustinea ca limbajul se invatd prin interactiune, adaptare, asimilare si acomodare, ca este
corelat cu inteligenta. El leaga limbajul de functia semiotica in care include si imitatia, jocul, desenul.
Limbajul se bazeaza pe dezvoltarea inteligentei, pe mecanismele de asimilare si acomodare a mediului
de catre copil

Pentru intreaga teorie piagetiana sunt esentiale trei concepte:
1. interactionismul (care se refera la relatiile de interactiune reciprocd intre organism si mediu,
respinge unilateralitatea teoriilor behavioriste care privilegiaza mediul, dar si teoriile preformiste, ce
acordau o prea mare atentie structurilor interne ale organismului);

2. constructivismul (ce vizeaza pe de o parte, rolul activ al organismului, pe de alta parte, caracterul
progresiv al elaborarii structurilor cunoasterii, inclusiv a limbajului);

3. echilibrul (ce cuprinde sistemele reglatoare care permit actiunea organismului impotriva factorilor
perturbatori si reechilibrarea structurilor interne).

Ipoteza piagetiana esentiald in ceea ce priveste natura si originea limbajulul este continuitatea
functionala intre sistemele reprezentative si cele de tratare a informatiilor.

Subiectul, datorita perfectionarii sistemelor de tratare a informatiilor, isi construieste mai intéi
imaginile mentale (reprezentarile), apoi simbolurile si, in sfarsit, semnele vorbirii.

Referitor la tendintele generale In dezvoltarea aptitudinilor lingvistice ale copilului, J. Piaget
considera ca la copil se formeaza mai intdi ,,limbajul pentru sine” (limbajul egocentric), si doar dupa
aceea, sub influenta adultilor, ,, limbajul pentru al{ii” care are caracter social, adica limbajul verbal,
exterior. Dupa L. Vagotsky, ceea ce Piaget numeste limbaj egocentric nu este altceva decat modul
incipient al limbajului interior, desprins treptat de limbajul exterior si avand functiunea de organizare
si planificare a comportamentului individual

Teoria sociala

Ea este reprezentatd de L. Vagotski. Psihologul considera ca insusirea limbajului de catre copil
are, in principal, origini sociale, provenind din nevoia de comunicare cu alte persoane. Dansul sustinea
ca la copii se manifesta o necesitate puternicd de a interactiona cu alte persoane si limbajul se dezvolta
pentru ca 1i permite copilului sd se angajeze mai eficient in interactiunea sociald. Vagotski identifica
cuvantul ca fiind unitatea de baza a gandirii si limbajului. El a aratat ca dezvoltarea limbajului si a
gandirii sunt strans interrelationate. Limbajul are functia de a organiza perceptiile si procesele de
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gandire fapt care 1i confera o mare importantd in structurarea gandirii. Daca J. Piaget sustinea ca
limbajul este nonsocial, apoi L. Vagotsky sublinia baza sociala a acestei forme de comunicare.

Vagotsky pune mai mult accent pe valoarea dezvoltarii limbajului, desi subliniaza faptul ca
acesta trebuie vazut in contextul culturii din care provine individul.

Pe interactiunea dintre copil si cel care este in preajma lui, care-l1 ingrijeste si mai putin pe
invatarea limbajului pune accent J.S.Bruner (1978). Pentru acesta este mai important cu cine vorbeste
copilul decét ce vorbeste. Mama si copilul creeaza un tip de scenariu previzibil, un sistem de suport
pentru achizitia limbajului numit de Bruner LASS (Language Support System). Prin acest sistem,
care nu este exclusiv lingvistic c¢i si fundamentat social, se realizeaza asocierea intre limbaj si intentia
comunicativa. Bruner situeaza originea limbajului in primele schimburi interactive ale copilului cu
mama sa si subliniazd continuitatea intre perioada nonverbald si preverbald cu perioada verbala
ulterioara. El aratd cd mama in interactiunea cu micutul altereaza paternul limbajului in concordanta
cu nivelul de intelegere al copiilor.

Reprezentantii teoriei sociale considera ca teoriile anterioare au omis scopurile si semnificatiile
folosirii limbajului de catre copii. Brown elaboreaza o teorie in care sustine ca limbajul provine din
nevoia copilului de a comunica, denumind-o gramatica relatiilor semantice. Conform acesteia, pentru
copil este important sensul a ceea ce spune.

Ideea 1n cauza este sustinuta de catre psihologul rus L. Vagotsky (1962) care nu a negat ca s-ar
putea ca limbajul, la copil, sa reprezinte un instrument al gandirii. EI considera comportamentul
copiilor care vorbesc singuri In timp, ce se joaca - observat si numit de Piaget, vorbire egocentrica,
drept un exemplu pentru ceea ce el a numit functia expresiva a limbajului. Vagotsky credea, la fel ca
Piaget, cd acest tip de limbaj este utilizat pentru a monitoriza si a comanda structurile gandirii interne
a copilului, aprecia cd aceasta forma de utilizare a limbajului 1i permite copilului sd-si reorganizeze si
sd-si restructureze problemele, la nivel cognitiv. Dar, el presupunea cd acest lucru ar fi doar una din
cele doua modalitati principale de utilizare a limbajului la copii, functia sociala de comunicare
ramanand, totusi, cea mai importanta.

In perioada copildriei, afirmi psihologul, gindirea si limbajul sunt independente; primele
incercari ale copilului de a vorbi au o determinare exclusiv sociala fiind doar simple preludri ale
modelelor de vorbire; simultan copilul isi dezvolta si forme primitive de gandire si ratiune dar care nu
implicd limbajul.

Copiii 1si dezvoltd limbajul deoarece doresc sda fie mai eficienti in interactiunea sociald, in
comunicare. In optica copilului limbajul este instrumentul cu care el comunici cu lumea si daca el
doreste sa nu aiba probleme cu aceasta lume, el dezvolta instrumentul, adica limbajul.

O altd teorie examineazd dezvoltarea limbajului de pe pozitii psiholingvistice (A.A. Leontiev, T.
Slama- Cazacu, R. Jakobson, M.A.3umusist etc.). Din acest punct de vedere procesul dezvoltarii
limbajului reprezinta treceri repetate de la gandire la cuvant si de la cuvant la gandire, care devin tot
mai intelese si mai bogate in plan continutist. Initial ideea se formeaza in cuvant, care concomitent
apare si in rol de fraza, si de propozitie. Doar mai apoi are loc transformarea cuvantului dat in fraze
intregi. In rezultat unul si acelasi gand poate fi exprimat atat printr-un cuvant, cat si printr-o fraza.

LUCRU INDIVIDUAL

1. Gasiti si caracterizati alte teorii ce vizeaza aparitia limbajului
2. Gasiti punctele tari si slabe ale fiecirei teorii

PRODUSUL LUCRULUI INDIVIDUAL :Expunere orala
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TEMA 5. DEZVOLTAREA PROCESELOR PSIHICE PRIN LIMBAJ

1.
2.
3.

PLAN:

Tipurile de procese psihice. Gandirea. Modalitati de evolutie a operatiilor gandirii prin limbaj
Definirea conceptului de atentie. Modalitati de dezvoltare.
Definirea conceptului de memorie.Tehnici de evoluare etc.

TERMENI-CHEIE:
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Procese psihice, gandire, atentie, memorie.
OBIECTIVE:
La finele studierii acestei teme studentul va fi capabil:

- Sé caracterizeze anumite procese psihice

- Sa demonstreze strategii de dezvoltare a proceselor psihice prin limbaj

BIBLIOGRAFIE RECOMANDATA:

1. Curriculumul pentru educatie timpurie, Chisinau, 2019

2. Golu M. Bazele psihologiei generale. Bucuresti: Editura Universitara, 2002

3. Sion Gr., Psihologia varstelor, Bucuresti, 2003

4. Standarde invatare si dezvoltare a copilului de la nastere pana la 7 ani. Chisinau, 2019

1. Tipurile de procese psihice. Gindirea. Modalitati de evolutie a operatiilor gandirii
prin limbaj

Deseori fiinta umana este definita drept unica fiinta dotata cu géandire si limbaj (" homo
cogitarius”, "homo loguens”). Aceste doua fenomene psihice puse in discutie (dar nu numai),
constituie din timpuri stravechi, emblema omului, fiindu-i specifice si deosebindu-se, astfel, radical,
de celelalte vietuitoare.

Sunt cunoscute mai multe tipuri de procese psihice: senzoriale (senzatia, perceptia si
reprezentarea), afective (afectivitatea, motivatia si vointa), cognitive (memoria, atentia, limbajul,
gandirea, imaginatia). Ultima categorie include si limbajul.

Procesele psihice cognitive constituie premisele dezvoltarii vorbirii si viceversa.

Gandirea. Gandirea este procesul psihic cognitiv superior care, prin intermediul operatiilor
mintale (analiza, sinteza, comparatia, abstractizarea, generalizarea), reflecta insusirile esentiale si
relatiile dintre obiectele si fenomenele lumii, sub forma notiunilor, propozitiilor (judecatilor si
rationamentelor). In baza acestei definitii putem extrage urmitoarele caracteristici esentiale ale
gandirii:

1. Reflecta (Cum?) generalizat si abstractizat;

2. Reflecta (Ce?) esenta lucrurilor, relatiile dintre ele;

3. Utilizeaza limba sau alt sistem de semne ca mijloc, ca unealtd de operare;

4. Are drept produs notiuni (concepte), judecati (idei), rationamente.

Notiunea, fiind elementul de baza al gandiri, rezulta ca limbajul se evidentiaza chiar din
definitia acestui complex fenomen psihic, intrucat notiunea este tocmai semnificatia cuvantului ca
element constitutiv al limbajului si, deoarece semnificatiile, intelesurile, sunt de natura ideala si nu pot
exista independent de un purtator material (cuvantul rostit, scris, citit) apare ca evidenta legatura
dintre gandire si limbaj.

Limbajul este activitatea individuala de comunicare prin intermediul limbii, ori comunicarea
(transmitera de informatii) presupune vehicularea unor semnificatii dintre un “emitator" si un
"receptor”, ceea ce nu se poate realiza decat prin utilizarea unor "coduri" care sa permita
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materializarea acestor " mesaje”, codurile putand fi semnele (cuvintele) diferitelor limbi naturale sau
limbajul mimico-gesticular (specific surdo-mutilor), sau alfabetul Morse, etc.

O alta componenta esentiala a unui sistem de comunicare este conexiunea inversa ce are rolul de
a regla emisia mesajelor in functie de efectele produse.

Gandirea se caracterizeaza prin operatii care sunt transformari mintale ale obiectelor si
fenomenelor care nu pot fi prelucrate decéat prin intermediul limbajului: analiza (divizarea intregului in
partile componente) ca si sinteza (refacerea intregului) necesita urtilizarea limbajului; comparatia
(relevarea asemanarilor si a deosebirilor dintre obiectele gandirii pe baza unui criteriu), de asemenea,
abstractizarea (retinerea unor insusiri prin renuntare la altele) si generalizarea (formarea claselor pe
obiecte, fenomene etc.) presupune interventia limbajului ca suport sau instrument pentru vehicularea
semnificatiilor corespunzatoare. Intelegerea, ca functie a gandirii, ce consta in stabilirea de legaturi
intre noile informatii si cele vechi, n-ar fi posibila fara sprijinul limbajului.

La nivelul personalitatii, limbajul, in toate formele sale, este un indicator cert al capacitatii
intelectuale: bogatia vocabularului, corectitudinea gramaticala, cursivitatea logica, a flexibitatii si
fluentei gandirii. In acelasi timp, dovada intelegerii (deci a functionalitatii gandirii) nu se poate face
decat prin intermediul verbalizarii, exteriorizarii prin limbaj a ideilor.

Deci, unitatea Tn interactiune (reciproca) a gandirii si limbajului poate fi considerata un punct de
pornire cu rol central in Tntelegerea interdependentei tuturor fenomenelor in cadrul complexului sistem
psihic uman si a integrarii acestuia in mediul socio-cultural care il conditioneaza.

Limbajul obligd la rationalizarea si socializarea gandirii. Ambele progreseaza in functie de
varsta, de instructie, experientd dobanditd, culturd. Logica gramaticii depinde de logica gandirii,
ultima determinand evolutia limbajului, care da nume prin substantive, adjective, verbe si adverbe,
elementelor si actiunilor din naturd si din societate. Atat evolutia filogonetica cat si cea ontogenetica
atesta faptul ca dezvoltarea limbajului se produce odata cu dezvoltarea gandirii.

Orice analiza a unui text literar, a structurii cuvantului sau propozitiei reprezintd o modalitate de
dezvoltare a gandirii. Avand doar sunete (silabe) separate sau imagini ce reprezintd secvente din texte,
copilul poate alcatui cuvantul, sau demonstra ca cunoaste continutul unei opere, ierarhizand imaginile
si povestindu-le. Toate operatiile gandirii pot fi, in masuri diferite, dezvoltate prin limbaj (Analiza
lexicala a propozitiei, Stabilirea secventelor textelor, Gruparea imaginilor, Compara, Lectura dupa
imagini, Ce au comun, Prin ce se deosebesc, Cubul etc.).

Dezvoltarea operatiei de sintezd se poate edectua prin: Construirea povestirii In baza a 3-5
imagini, a propozitiei, avand 4-5 cuvinte, reconstituirea imaginii si povestirea a ceea ce s-a capatat etc.

Un alt aspect, privind rolul limbajului Tn dezvoltarea gandirii, 7l constituie perceperea sensului
cuvantului (L. Vagotscky)

2. Definirea conceptului de atentie. Modalititi de dezvoltare

Atentia se defineste ca functie sau mecanism de orientare, focalizare si fixare a constiintei
asupra unui obiect, sarcini, intrebari, probleme etc.

Ea face parte din categoria fenomenelor psihice care sustin energetic activitatea. Este o functie
prin care se moduleaza tonusul nervos, necesar pentru desfasurarea celorlalte procese si structuri
psihice. Prezenta ei asigura o buna receptare senzoriald si perceptiva a stimulilor, intelegerea mai
profunda a ideilor, o memorare mai trainicd si mai fidela, selectarea si exersarea mai adecvatd a
priceperilor si deprinderilor, s.a.m.d.
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Atentia involuntard este deosebit de activd, amplu manifestatd si sustinutd de curiozitatea
prescolarului. Atentia devine mobild — pot observa ceva si concomitent sd asculte si explicatiile
adultului.

Atentia voluntara se instaleaza treptat, pe masura ce se dezvolta functiile reglatoare ale
limbajului, mai intéi in cadrul jocului si apoi si in celelalte activitati. La 3 ani, copilul poate raspunde
pentru scurt timp la comanda adultului de a fi atent, dar este vorba de o atentie involuntara, iar la 4-5
ani nu raspunde numai la comenzi exterioare, ci isi poate fixa un scop si se poate regla in vederea
atingerii lui (vizionarea unui spectacol, film, ascularea unui text literar etc.).

Acest mecanism se bazeaza pe: interes (apropiat, departat, concret, abstract) fata de obiectul
fizic sau psihic catre care ea este indreptatd; noutate- actualizarea unor motive si trairea afectiva a
relatiei cu obiectele prin care se satisfac si se mentine nivelul energiei si gradul ei de concentrare fara
efort, timp indelungat. Cand obiectul este cunoscut, energia atentiei scade pana la disparitie, astfel
scad si gandirea, vointa de comparatie a cunostintelor.

Exista forme simple si complexe de atentie. Cand se indreapta spre fenomene fizice- poate fi
numita concretd, involuntara etc; cand se indreaptda spre fenomene psihice — abstracta, intelectuala,
voluntara etc.

Atentia poate fi educata. Educatia atentiei la prescolari urmareste a transforma atentia spontana
si concretd in voluntard si abstractd, punand accent in acest lucru pe interesul copilului pentru
activitate, pentru creatie, adaptare la mediu etc. Educarea atentiei se realizeaza prin stimularea
simturilor la nivelul concretului si intuitivului, prin observari repetate s.a.

Ea joaca un rol important in formarea deprinderilor de exprimare corectd, sub aspect fonetic,
lexical, gramatical, in prevenirea si corectarea tulburarilor de limbaj, de pronuntie corectd a sunetelor
etc.

Atentia voluntara este esentialda pentru desfasurarea activitatii de dezvoltare a limbajului si
contribuie la stimularea gandirii pe baza imbogatirii si activizarii limbajului, la insusirea treptata a
structurilor gramaticale, la dezvoltarea creativitatii verbale, la trecerea de la limbajul concret-situativ
spre limbajul contextual. Creativitatea verbald, imaginatia, gandirea (fluenta si originalitatea in
gandire, vorbire), interpretarea unor imagini, a unor roluri, precizarea utilitatii obiectelor etc. sunt
facilitate de volumul atentiei, de distribuitivitatea si flexibilitatea ei.

Pentru exersarea atentiei putem recurge la diverse modalitati: Sortare a imaginilor dupd anumite
criterii, Continuati ce spun, Numeste intrusul, Fii atent si completeaza, Ce ai observat? Prin ce se
deosebesc? Ce (cuvant) lipseste? Prin ce se aseamana? Completeaza caseta, propozitia, sirul. Numeste
cuvantul, Cum este corect? Numeste personajele positive/negative, Pazzle, Lectura dupa imagini etc.

3. Definirea conceptului de memorie. Tehnici de evoluare

Felul in care gandim este strans legat de modul in care ne amintim. In aceasta perioada, volumul
memoriei creste, iar continutul ei este format din rezultatele observatiilor directe, din ceea ce face
efectiv, din dialogul cu adultul, din povesti si povestiri, din cantece si poezii. Memoria continua sa fie
concreta. Pastrarea Incepe sa fie mai extinsa In timp, pana la 4-5 ani, pastrarea unor evenimente mai
deosebite este de cateva luni. Dupa 5 ani, se constituie amintirile, se retin evenimente cu mare
incarcatura emotionala. Copiii reproduc usor ceea ce i-a impresionat, ce are ritm §i rima, ceea ce este
legat de universul lor. Tot acum se instaleaza mecanismele memoriei voluntare in contextul jocului.

Acest proces constituie o capacitate psihica absolut necesara omului, implicatd in componentele
esentiale ale vietii, formarii fiintei umane ca personalitate sociald: cunoastere, invatare, gandire,
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limbaj, creativitate , imaginatic etc. Ca proces activ, selectiv, memoria, preia si fixeaza informatiile in
concordanta cu necesitatile individului.

In functie de scop, de intentia de a memora, de efortul voluntar si procedeele de retinere se
disting doua forme de memorare: involuntara si voluntara (cdnd memoram cu un anumit scop).

Cresterea memoriei de lucru permite sporirea functiei executorii, controlul constient asupra
gandurilor, emotiilor si actiunilor pentru atingerea obiectivelor si rezolvarea problemelor. Schimbarile
la nivelul functiei executarii intre 2-5 ani permit copiilor sa elaboreze si sa foloseasca reguli complexe
pentru rezolvarea problemelor.

Pe masura ce cresc, copiii devin tot mai priceputi in utilizarea mai multor strategii care Ti ajuta
in toate stadiile memorarii: encodarea informatiei, stocarea si reactualizarea ei. Acestea sunt tehnici
folosite deliberat, descoperite in cea mai mare parte chiar de copii, repetitia fiind, probabil, cea mai
des folosita.

Sistemul de memorie autobiografica se formeaza in jurul varstei de 3 ani, cand copiii devin tot
mai fascinati de trecut i incep sa vorbeasca despre ei intr-o maniera tot mai coerenta. Amintindu-si
intdmplarile trecute, copiii nvata sa interpreteze evenimentele, precum si gandurile si emotiile legate
de ele. Isi construiescastfel un sentiment al continuitatii de sine Tn timp si Tnvata ca propria perspectiva
asupra unei experientte se poate deosebi de perspectiva altei persoane asupra aceleiasi experiente.

Procesele memoriarii se realizeaza fie mai usor, fie mai greu, cu un consum mai mare sau mai
mic de efort, de energie, in functie de prezenta sau absenta gandirii, de particularitatile materialului de
memorat (intuitiv sau abstract); util sau lipsit de importantd pentru subiect; de trasaturile
psihofiziologice ale copilului (odihna, oboseala, sanatate etc).

La nivelul organelor de simt - existd memorie vizuala, auditiva, gustativa. La varsta timpurie.
alaturi de memorarea mecanicd, se formeaza si cea logica. Apar primele manifestari ale memorarii
voluntare (se memoreaza idei, cuvinte, texte, miscari etc.). in procesul functionalitatii sale,
memoria isi formeazd o serie de calitati: la nivelul organelor de simt (memorie vizuala,
auditiva, gustativa etc.), la nivelul continutului activitatii psihice (memorie verbal-logica, afectiva,
motorie), la nivelul proceselor memoriei (volumul memoriei, rapiditatea intiparirii, trainicia pastrarii
informatiilor, exactitatea actualizarii etc.). Aceste calitati pot fi educate prin actiuni de cunoastere, de
repetare a materialului memorat. Actul educational inseamna pregatire intelectuala, relatie cu
obiectele de invatare, memorare, largirea orizontului, sustinerea eforturilor ca si pregatirea psihologica
a copilului pentru activitatea de invatare, formarea intereselor.

Capacitatea de a invata, de a retine, memoria informatiilor achizitionate constituie parametrii
principali ai dezvoltérii mentale a copilului. Fondul cunostintelor active ale copilului, achizitionate in
familie si in institutia timpurie, cunostinte despre mediul inconjurator, vocabularul dobandit inlesnesc
integrarea copilului n circuitul invatarii scolare. Materialul utilizat in operarea in plan mental si in
comunicare este furnizat de realitatea inconjuratoare, de povestirile educatoarei, dar si de propria
memorie a copiilor.

Printre modalitatile de dezvoltare pot fi: Numarul sunetelor (cuvintelor), Numeste locul
sunetului (cuvantului, jucdriei etc.), Aratd caseta ce se potriveste, Cubul, Explozia stelard, Numeste
cuvintele ce incep, contin sunetul..., Problematizarea, Metoda palariilor ganditoare, Repovestirea
textelor, Unde ati intalnit personajul? Ce ati facut la bunica? Caracterizeaza personajul (persoana...),
Memoria auditiva - "10 cuvinte" (L' Stog), Ce a spus X?, Memoria vizuala de obiecte . Retine si
clasifica, Intrusul etc.

LUCRU INDIVIDUAL

Elaborati cate 3 modalitati de dezvoltare a proceselor psihice (gandire, atentie, memorie etc.) | 30
prin activitatile de limbaj si comunicare




PRODUSUL LUCRULUI INDIVIDUAL: Expunere orala

TEMA 6 . CULTURA SONORA

PLAN:

1. Cultura sonora-parte a culturii vorbirii. Etapele de formare a culturii sonore. Constiinta fonologica
2.Analiza curriculumului pentru educatia timpurie la aspectul vizat

3.Metodologia de dezvoltare corecta a pronuntiei, de depistare, corectare a tulburarilor usoare de
limbaj.
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CUVINTE-CHEIE:

Cultura sonord, sunet, fonem, atentie auditivd, auz fonematic, constiinta fonologica, tulburare
de limbayj.

OBIECTIVE:
La finele studierii acestei teme studentul va fi capabil:

- Sa defineasca domeniul cultura sonora si valoarea ei in dezvoltarea limbajului

- Sa explice esenta notiunii de auz fonematic

- Sa determine unele deficiente usoare de limbaj

- Sa propuna modalitati de dezvoltare a atentiei auditive, pe pronuntie corecta a sunetelor

BIBLIOGRAFIE RECOMANDATA:

1. Bodea Hategan C., Procesarea fonologica - delimitari teoretice si aspecte practice
https://ru.scribd.com /doc/ 316543667/24-Carolina-Bodea-hategan

Curriculumul ptru educatia timpurie, Chisinau., 2019

Jurcau E., Jurcau N., Sa invatam sa vorbim corect, Cluj-Napoca, 1999

Lavric M. Metodica dezvoltarii vorbirii prescolarilor, Chisinu, 1985

Mocanu L., Sensibilitatea auditiva a copiilor mici, Studia universitatis Moldaviae, Seria “Stiinte ale
educatiei”, 2013, nr.5(65)

Standarde de invatare si dezvoltare a copilului de la nastere pana la 7 ani. Chisinau., 2019
7. VerzaE., Tratat de logopedie, VVol.1.. Cditura,Bucuresti, 2003
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S

1. Cultura sonora-parte a culturii vorbirii. Etapele de formare a culturii sonore.
Constiinta fonologica

Cultura sonora este o parte componentd, si nu ultima, a culturii vorbirii. Educarea culturii
sonore se efectueaza concomitent, odatda cu dezvoltarea celorlalte aspecte ale limbajului: lexical,
gramatical, vorbirea coerenta.

Actul pronuntiei in norma necesitd examinat ca finisarea procesului acustic, orientat spre
evidentierea unui anumit sunet si deosebirea acestuia de altele. (R.A.Levina). In dezvoltarea
ascendenta a perceperii fonematice copilul incepe cu diferentierea auditiva a sunetelor indepartate
(vocale, consoane), apoi trece la deosebirea nuantelor sunetelor (consoane surde-sonore, tari-moi).
Asemanarea articuldrii ultimelor il face pe copil sa-si sporeasca perceperea auditiva si sa se conduca
de auz si doar auz. Astfel, copilul Tncepe cu diferentierea acusticd a sunetelor, apoi se include
articularea si doar dupa aceasta procesul de diferentiere a consoanelor se finalizeaza cu deosebirile
acustice (D.B.Elkonin, N.H.Svacikin). Concomitent cu dezvoltarea perceperii fonematice are loc
dezvoltarea intensiva a vocabularului si insusirea pronuntiei. Potrivit datelor lui S.Berstein, auzim
corect doar acele sunete pe care le putem corect pronunta.

Obiectivele de baza:
e educarea atentiei auditive;
e formarea, dezvoltarea auzului fonematic;
e ceducarea pronuntiei corecte a tuturor sunetelor limbii materne;
e dezvoltarea aparatului de articulare, propunand din cea mai frageda varsta diverse
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exercitii ce ar contribui la evoluarea organelor de articulare, de dezvoltare a auzului (Ce s-a auzit?,
Departe-departe, Mare-mic, Cine te-a strigat pe nume? Telefonul, Mentine sus, Condu corabioara
etc.).

Etapele de formare a culturii sonore

Etapa timpurie reprezinta perioada de varsta optima, cand se pun bazele pronuntici corecte,
deoarece toate organele ce contribuie la formarea limbajului sunt in dezvoltare, de trdinicia,
sanatatea, corectitudinea lor depinde evolutia personalitafii. Lasarea in umbra a problemei in
cauza, si anume la varsta data, ar putea genera imperfectiuni in dezvoltarea atat a fizicului, cét si a
psihicului copilului, probleme ce risca a nu fi solutionate niciodata.

A.l. Maksakov, M.F. Fomiciov sustin cd, tindnd seama de particularitatile de varsta ale
dezvoltarii limbajului, perioada de formare a culturii sonore poate fi divizata in trei etape:

» 1 ectapa — 1 an 6 luni — 3 ani, care se caracterizeaza printr-o dezvoltare excesivd a
vocabularului. Miscarile articulare formate anterior, functiondnd Tn timpul rostirii complete a
cuvintelor, suferda anumite modificari: se consolideaza, devin mai stabile. Se dezvolta capacitatea
copilului de a repeta constient rostirea deplina a cuvintelor, gratie careia pedagogul poate influenta
considerabil asupra dezvoltérii laturii sonore a limbajului. Activitatea principald privind cultura
sonora consta in recurgerea la diverse imitari de sunete;

» etapa a ll-a — de la 3 Ia 5 ani Se caracterizeaza prin faptul ca are loc formarea structurii
fonetice si morfologice a cuvantului. Continua exersarea, perfectionarea miscarilor articulatorii mai
dificile, fapt ce creeaza premise sau si permite copilului sa rosteasca anumite sunete sonore, africate,
suierdtoare, lichide etc. Activitatea la aceastd etapa se sprijind pe o vizibila atitudine constienta fata de
aspectul sonor al cuvantului;

> etapa a lll-a - 5-7/8 ani, etapa cand, intr-o anumita masura, se finalizeaza perioada de
formarea a culturii sonore a vorbirii. Este important ca sunetele mai dificile nu numai sa fie deosebite,
dar si sa fie corect pronuntate, sd fie simtita diferenta dintre sunetele surde si sonore, dintre cele
apropiate ca sonoritate sau ca articulatie. Doar munca ulterioard speciald privind perfectionarea
articularii si perceperii sunetelor va contribui la dezvoltarea de mai departe a auzului fonematic al
copiilor, la insusirea fonemului ca sunet de diferentiere semantica (zare-sare).

Auzul fonematic este o particularitate a auzului uman prin care sunetele vorbirii sunt percepute
ca elemente semantice sau fonetice.Tulburarea auzului fonematic se refera la lipsa de maturizare a
acestei particularitati si la lipsa de exersare a laturii expresive a limbajului verbal.

Obiectivele educarii auzului fonematic

e Formarea capacitatii de diferentiere fonematica, prin distingerea si discriminarea sunetelor si a

cuvintelor.

e Formarea perceptiei fonematice/auditive corecte.

¢ Analiza fonematica acustica.

e Educarea pronuntiei ritmice.

e Educarea pronuntiei melodice etc..

Dezvoltarea pronuntiei sunetelor se bazeaza pe structura aparatului articulator. Primele 4-5 luni
reprezintd perioada sunetelor pseudoverbale. Spre varsta de 6 luni apar ,,pseudocu vintele” compuse
din cateva silabe. De la 7 — 18 luni nu fonemele au semnificatie, ci intonatia, ritmul si abia dupa
aceasta — conturul general al cuvantului.
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Primele consoane pe care incep sa le pronunte corect sunt cele labio-dentale: p, b, m. La 2 ani
el pronunta liber sunetele palato — lingvale anterioare si posterioare: t, d, g, c. Mai greu copiii
pronunta sunetele z, s, j, h, I, r.

Constiinta fonologica si componentele ei

Adams nota ca termenul de constiintd fonologica se refera la ,,constientizarea silabelor unui
cuvant, la abordari si rime, foneme si poate fi considerat ca o notiune de bazd a constiintei
fonematice”. Stanovich a definit constiinta fonologica drept ,,abilitatea de a imparti silabele explicit si
pe segmente, in unitati mai mici, numite sunete”, este capacitatea de a recunoaste ca un cuvant vorbit
consta intr-o secventa de sunete individuale. Constiinta fonologica nu trebuie confundatid cu metoda
citirii, fonetica analitico-sintetica si nici cu fonologia, care se ocupa cu studiul sunetelor limbii din
punctul de vedere al valorii lor functionale.

Constiinta fonologica reprezinta abilitatea de a diferentia structurile sonore ale limbajului si de
a specifica semnificatia fiecareia dintre acestea. Constiinta fonologica cuprinde:
* constiinta fonematica;
* constiinta ritmului;
econstiinta enuntului;
* constiinta cuvantului;
econstiinta silabei;
* constiinta fonemului.

Congstiinta fonematica se refera la producerea, transmiterea, auditia si evolutia sunetelor
limbajului articulat. Aceasta vizeaza abilitatea de a gandi constient operatiile mentale 1n ceea ce
priveste segmentarea, adaugarea sau schimbarea la nivelul enunturilor, cuvintelor si silabelor.

Programul de dezvoltare a constiintei fonologice la prescolari
Abilitatile fonologice trebuiesc exersate, deoarece copiii nu au acces la ele in mod spontan.
Atentia noastra ¢ orientatd, de obicei, pe semnificatia mesajului si nu pe forma cuvintelor (spre
exemplu, dacd intrebam un copil de trei ani care cuvant e mai lung, tren sau elicopter, el ne va
spune tren, deoarece la aceastd varstd copiii nu au capacitati metalingvistice, de reflectare asupra
limbajului). Trebuie, deci, sa-i facilitam copilului trecerea de la imaginea mentald a cuvantului la
analiza auditiva a acestuia. Se va tine cont de faptul ca un copil este mai Intai sensibil la silabe, apoi la
rime $i mai tarziu la foneme.
Un program de antrenare a constiintei fonologice la prescolari ar putea fi structurat astfel:
1. Sensibilizarea la sunete. Se va pune accent pe perceptie, localizare, reproducere si
discriminare a sunetelor.
2. Repetarea de pseudo-cuvinte. Se vor repeta cuvinte necunoscute din ce in ce mai complicate
din punct de vedere fonologic. Exercitiile in cauza favorizeaza dezvoltarea ascultarii active, a
memorarii §i a articularii, si permit, de asemenea, depistarea eventualelor tulburari fonologice,
auditive sau de pronuntie ale copiilor.
3. Congtientizarea silabelor dintr-un cuvdnt si manipularea acestora. Manipularea silabelor se
face la inceputul sau la sfarsitul cuvintelor:
e identificarea intrusului: recunoasterea din trei cuvinte a aceluia care nu incepe cu aceeasi
silaba
e |ocalizarea: recunoasterea silabei dintr-un cuvant si localizarea pozitiei sale
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e eliminarea: eliminarea primei (sau a ultimei) silabe dintr-un cuvant si denumirea cuvantu lui

ramas

e inversarea: identificarea celor doua silabe dintr-un cuvant, substituirea silabei finale cu cea

initiala si invers

e producerea: formarea unui cuvant ce congine sau incepe cu o silaba data.

4. Congtientizarea rimelor. Conceptul de rima se dobandeste mai tarziu decat notiunea de silaba
finala, si este abordat deci mai tarziu. Se incepe cu povestiri scurte ce prezintd un numar important de
rime comune. Apoi se trece la activitati sistematic de recunoastere, de comparare si de identificare a
intrusului.

5. Constientizarea fonemelor dintr-un cuvdnt si manipularea acestora. Exercitiile urmaresc
aceleasi obiective ca in etapa silabelor: localizarea, izolarea, identificarea intrusului, eliminarea sau
adaugarea sunetelor.

2. Analiza Curriculumului pentru educatia timpurie - cultura sonora (aspect practic)

Se vor reactualiza aspectele culturii sonore: atentia auditiva; auzul fonematic; pronuntia
corecta a tuturor sunetelor limbii materne; aparatul de articulare etc.
Se vor identifica competentele si unitatile de competenta ce vizeaza cultura sonora.

Se va face corelarea dintre Curriculum pentru educatie timpurie si Standardele de invatare si
dezvoltare a copilului de la nastere pand la 7 ani (cultura sonora).
Se vor elabora obiectivele operationale ce vizeaza cultura sonora.

3. Metodologia de dezvoltare corecti a pronuntiei, de preintimpinare, depistare, corectare a
tulburarilor usoare de limbaj
Insusirea limbajului este o activitate care presupune un efort indelungat din partea individu lui.
Aceasta se explica prin faptul ca tehnica de receptionare si de exprimare a comunicarii este una din
cele mai complicate priceperi omenesti.Tinandu-se cont de dificultatile coordonarii miscarilor foarte
fine ale aparatului fonoarticulator, un anumit procent al semenilor nostri nu reusesc
sa stapaneasca tehnica vorbirii, de aceea prezinta tulburari de limbaj.

Tulburarile de limbaj se diferentiaza de particularitatile vorbirii individuale, si de
particularitatile psihofiziologice de varsta (unii oameni vorbesc nuantat, expresiv, altii au o vorbire
mai putin inteligibild, obositoare, prea soptita).

,,Prin tulburarile de limbaj intelegem toate abaterile de la limbajul normal, standardizat, de la
manifestdrile verbale tipizate unanim acceptate in limba uzuala, atat sub aspectul reproducerii cét si al
perceperii, incepand de la reglarea diferitor componente ale cuvantului si pana la imposibilitatea totala
de comunicare orala sau scrisa” (M. Gufu 1975).

Cauze ale aparuitiei defectelor de limbaj: organice, functionale, psiho-neurologice, psiho-
sociale etc.

Cele de natura organica pot fi provocate de: traumatisme mecanice (care pot afecta dezvoltarea
sistemului nervos central), infectii si intoxicatii cu medicamente sau altceva, accidente sau imbolnaviri
(din lipsa de supraveghere a parintilor) cum ar fi: cazaturi in cap ale copilului, lovituri la tample etc.
Majoritatea bolilor infectioase, contagioase sau virotice declansate Tn primul an de viata al copilului
au consecinte asupra aparitiei si dezvoltarii limbajului.

Cauzele de origine functionala: cand exista la copil afectiuni ale zonei senzoriale si ale zonei
motorii cu afectarea oricarei componente a pronuntiei (inspir-expir, fonatie si articulatie), dereglari ale
echilibrului dintre excitatia si inhibitia corticala, insuficienta dezvoltare a auzului fonematic.
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Cauzele neuro-psihologice apar la copiii cu o constructie anatomo-fiziologica anormala. Astfel
de cazuri sunt persoanele cu deficienta mintala, cu tulburari de memorie, de atentie, de auz sau de vaz.
Un exemplu de malformatie congenitala (din nastere) este despicatura buzei superioare, care lasa sa se
vada dintii si gingia; unii copii nascuti prematur cu o greutate sub 2,5 kg vor dezvolta tulburari de
limbaj mai tarziu.

Cauzele psiho-sociale ale tulburarilor de limbaj sunt multiple: dizarmonie in cadrul familiei,
conflicte intre parinti, violenta verbala, neglijarea copilului etc.

Problema cercetarii principalelor tulburari de limbaj este fundamentata si de faptul ca de la 9%
pana la 30% din copii de varsta timpurie si scolard mica sunt marcati de nedezvoltarea vorbirii.

Una din cauzele frecvente ale aparitiei tulburarilor de vorbire este si slaba dezvoltare a auzului
fonematic. ,,Tulburarile auzului fonematic pot merge de la incapacitatea de diferentiere a unor sunete
pana la incapacitatea perceperii unor sunete si silabelor sau chiar a cuvintelor,,( Jurean E., Jurcan N.).
Tn cadrul activitatilor la alegere si obligratorii se propun diverse obiective privind dezvoltarea
capacitatii copilului de a percepe si diferentia corect sunetele pe cale auditiva, de a cunoaste locul
acestora n cuvinte, precum si a cuvintelor in propozitie.

Clasificarea pedagogica.

Majoritatea copiilor catre debutul scolar poseda latura fonetica verbala, au un vocabular bogat
si au capacitatea de a alcatui propozitii corecte din punct de vedere gramatical. Insi procesul de
insusire a limbii nu la toti are loc la fel. Tulburarile limbajului sunt diverse. In conformitate cu
atitudinea pedagogica, tulburarile de limbaj pot fi clasificate n trei grupe.

1.Grupa- tulburari fonetice a limbajului. Esenta lor consta in aceea ca, la copil sub influenta
diverselor cauze se formeaza si se intareste o articulare schimonosita

2.Grupa — tulburarile fonetico — fonematice. Ele se exprima prin aceea cd, copilul nu numai
pronunta defectuos unele sau alte sunete, dar si insuficient le deosebeste, nu sesizeaza deosebirea
acustica si articulatorie a sunetelor opozitionale. Aceasta conditioneaza la aceea ca ei nu cunosc
structura fonetica a cuvintelor si comit greseli specifice in cadrul actului scris.

3.Grupa — tulburarea globala de limbaj. Ea se manifestd prin aceea ca, tulburarea se extinde
atat 1n latura sonora cat si in cea semanticd. Nedezvoltarea generala a vorbirii are o diversa exprimare
— de la lipsa totala a vorbirii pana la forme usoare ale tulburdrii limbajului cu elemente ale
nedezvoltarii laturilor: fonetice, fonetico-fonematice si lexico — gramaticale.

Potrivit lui E. Verza, tabloul unor tulburari de limbaj este urmatorul:

A. Tulburari de pronuntie (dislalia, rinolalia etc.)

B. Tulburari de ritm si fluenta a vorbirii: (balbaiala; tahilalia; bradilalia etc.);
C. Tulburari de voce (afonia, disfonia);

D. Tulburari ale limbajului citit — scris (dislexia - disgrafia; alexia — agrafia) etc.

Printre cele mai frecvente, caracteristice copiilor prescolari, sunt tulburarile de articulatie sau
pronuntie. Prin existenta tulburarilor respective se creeaza dificultati in emiterea cuvintelor,
propozitiilor si intelegerea celor enuntate. Adeseori, ele se transpun in limbajul scris - citit, ceea ce
ingreuneaza formarea deprinderilor grafo-lexice. Dintre aceste tulburari semnificative
sunt: dislalia; rinolalia.

Cea mai raspandita forma a tulburarilor de limbaj (de la grecescul ,,dis"- dificil si ,lalein” -
vorbire) este dislalia. Emil Verza defineste dislalia ca o tulburare de articulatie — pronuntie ce se
manifesta prin deformarea, omiterea, substituirea, inlocuirea, inversarea sunetelor (Em Verza)

O forma a dislaliei este rinolalia (provine de la grecescul ,,rino"-nas, ,lalie"- vorbire),
insemnand vorbire pe nas. La baza acesteia stau o seric de modificari anatomice sau malformatii
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congenitale ale organelor periferice ale vorbirii: maxilare, buze, limba, palatul dur, palatul moale, care
provoaca rezonanta sunetelor si a vocii.

Una dintre tulburarile de ritm si fluenta a vorbirii este balbaiala. Se manifesta prin repetarea
unor silabe, sunete la inceputul sau la mijlocul cuvintelor si a propozitiilor, sau prin repetarea unor
cuvinte cu pauze exagerate in desfasurarea vorbirii.

La o serie de autori, tulburdrile de ritm si fluenta ale vorbirii sunt reduse la o singurd forma, la
balbaiala, incercandu-se ca toate celelalte sa fie subsumate.

Tahilalia se manifesta ca 0 vorbire exagerat de rapida pe fondul unei instabilitati emotionale.
Copiii hiperactivi sunt predispusi la aceasta tulburare de vorbire, cei cu gandire confuza sau cu auz
fonematic slab. Copilul trebuie exersat sa vorbeasca mai rar, mai calm.

Bradilalia-vorbire taraganata, este o lentoare usor de observat in vorbirea cuiva care este
insuficient dezvoltat din punct de vedere intelectual sau care are probleme de inhibitie la nivelul
dinamicii corticale. Aceasta trebuie corectata atat cat permite starea de sanatate a sistemului nervos al
copilului.

Dintre tulburarile de voce atestam: afonia; disfonia etc.

Afonia este cea mai grava tulburare de voce. Ea apare in imbolndvirile acute si cronice ale
laringelui cum sunt parezele muschilor sau procese inflamatorii. Vocea, in astfel de situatii, dacd nu
dispare complet, se produce numai in soaptd, din cauza nevibrarii coardelor vocale. Initial vocea se
manifestd prin raguseald, scaderea in intensitate, soptirea, ca in final sa dispard complet.

Disfonia — lipsa partiala a vocii. Ea apare in urma tulburarilor partiale ale muschilor laringelui,
ai coardelor vocale si a anomaliilor constituite prin noduli bucali si polipi. In aceasta situatie vocea
este falsa, bitonald, monotana, nazala, tusita, scazuta in intensitate, timbru inegal etc.

Dintre cele mai raspandite caracteristici ale tulburarilor limbajului citit — scris sunt:
dislexia — disgrafia.

Dislexia — disgrafia constituie o incapacitate partiala sau persistenta a insusirii citit — scrisului, o
incapacitate de a elabora scheme motorii sau perceptive suficient de diferentiate care sa permita
identificarea grafemelor in citire si identitatea grafemelor in scriere. Ea se manifesta prin aparitia unor
frecvente confuzii intre grafemele asemanatoare, inversiuni, adaugiri si substituiri de cuvinte,
deformari de grafeme, plasarea defectuoasa a grafemelor in spatiul paginii neintelegerea completa a
celor citite sau scrise, lipsa de coerenta logica in scris. Tulburarile scrisului sunt mai frecvente si
determina mai multe dificultati decat cele ale cititului.

Modalitati de predintampinare si corectare a unor tulburari usoare de limbaj.

Dezvoltarea auzului fonematic este deosebit de important in corectarea tulburarilor de limbaj
intrucat cauza principald a acestora o constituie tocmai slaba dezvoltare a auzului fonematic (M.
Dumitrana). In acest sens se efectueaza diverse exercitii, jocuri de reproducere corecta a unor
onomatopee in asa fel alese, Tncat sa cuprinda sunetele pronuntate gresit de copil si sa ocupe Tn cuvant
pozitii variate ( initial, median, final), asociate cu una sau doua consoane.

Se pot propune:

e cxercitii specifice consolidarii deprinderii de a rosti corect fiecare sunet in functie de locul si
modul de articulare;

e cxercitii ritmice de percepere corectd a pronuntiei diferentiate, a cuvintelor Tn functie de
intensitate, Tnaltime si timbrul vocii;

e cxercitii de imitare a batailor diferitelor tipuri de ceasornice prin aproprierea sau departarea de
ureche pana cand au putut fi percepute bataile;

e perceperea sunetelor prin vibrarea sau lovirea diferitelor obiecte;
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e exercitii de recunoastere a vocii acelui care il striga ,,Cine te-a strigat?,, ,,Deschide urechia

bine!”

e concursul Cel mai bun recitator de poezii;

e recunoasterea vocii inregistrate pe banda;

e reproducerea vocii audiate;

e jocuri de tipul : ,, Telefonul fara fir,,, ,,De-a baba oarba,,, ,,De-a ascunselea,,, etc;

e exercitii de repetare a Silabelor deschise-inchise: pa, pe, pi, ba ,., ap-ep, ip, op,up..., serii de
cuvinte ritmice care se deosebesc printr-un singur sunet: ac, lac, sac, mac, rac, pac; poc, foc, toc, tac;
mere, pere, vere, bere; ata, rata, rama, roua etc.

Cuvinte pe grupe de sunete: f, v, fata- vata; far-var; p, b, pune-bune; paie-baie, para-bara-vara, etc.

Cuvinte n care a fost schimbat un sunet:-p si d, -p si r, p si |: paturi-paduri; poate-roate; pata-lata
etc. -c si g: cara-gara; cat-gat; cocosi-gogosi etc.

Jocuri de cuvinte cu schimbarea consoanelor din aceeasi categorie: -s si s: scoala-scoald; peste-
peste; musca-musca;-r si l; rama-lama; baron-balon; var-val,

Cuvinte la care au fost inlocuite silabele initiale sau finale:-sare-rare; sare-mare; sare-tare; covor-
COCOr; mama-masa;

Jocuri in care copiii trebuie sa ghiceasca ce sunet sau ce silaba lipseste: ,,Raspunde repede si
bine,,, ,, Ghiceste ce spun eu,,: (pod); (curte); (casa); (matura); (patura) s.a.m.d.

Dezvoltarea aparatului articulator. Copiii trebuie sa dispuna de cunostinte elementare despre
constructia cavitatii bucale, despre posibilele miscari ale organelor de articilare (limba, arcadele
dentare, palatul dur, palatul moale etc.).

LUCRU INDIVIDUAL

1. Realizati diagnosticarea culturii sonore a 2 prescolari (elaborati fise de inregistrare a
competentelor de audiere si pronuntie a sunetelor, a tulburarilor de limbaj-la necesitate).

2. Analizati Curriculumul pentru educatia timpurie si a Standardelor la problema culturii
sonore. Elaborati obiective operationale si modalitati de realizare.

PRODUSUL LUCRULUI INDIVIDUAL :_rezumat, set de jocuri.

TEMA 7. ASPECTUL LEXICAL

PLAN:

1. Cuvantul. Relatiile dintre semnificanti si semnificati.
2. Formarea competentelor lexicale prin diverse strategii. Campurile semantice.
3. Realizarea obiectivelor operationale in cadrul centrelor educationale.

CUVINTE-CHEIE:
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Cuvant, aspect exterior, aspect interior, sens, semnificatie, semnificant, semnificat...Campuri
semantice

OBIECTIVE:
La finele studierii acestei teme studentul va fi capabil:

- Sa explice relatiile dintre semnificat si semnificant;

- Sa demonstreze competente de initiere a prescolarilor in sensul cuvintelor (polisemice,
sinonime, antonime, omonime, paronime), recurgand la diverse modalitati;

- Sa evalueze nivelul de percepere a sensului cuvintelor de catre prescolari;

- Sa demonstreze noi strategii de imbogatire a vocabularului.

BIBLIOGRAFIE RECOMANDATA:

Curriculumul pentru educatia timpurie, Chisinadu, 2019

Corlateanu. N., Melniciuc. I. Lexicologia, Chisinau, Lumina, 1992
Bidu-Vrinceanu A., Forascu N., Modele de structurare semantica, Timisoara,1984
Lavric M. Metodica dezvoltarii vorbirii pentru prescolari, Chisinau, 1985

arwbdE

Mocanu L., Evoluarea limbajului prescolarilor prin perceperea sensurilor cuvintelor,Chisindu,
1999

6. Mocanu L. Campul semantic si rolul lui in dezvoltarea limbajului copiilor, Studia universitatis,
USM, 2007, nr.5

7. Standarde de invatare si dezvoltare a copilului de la nastere pana la 7 ani, Chisinau, 2019

1. Cuvantul. Relatiile dintre semnificanti si semnificati

Potrivit DEX, notiunea de cuvant este unitatea de baza a vocabularului, care reprezintd asocierea
unui sens (sau a unui complex de sensuri) si a unui complex sonor; vorba.

Cuvantul mai este numit semn (semn verbal). Semn e un obiect ce reprezinta alt obiect, e ceea ce
exprima altceva decat ceea ce este el. Semnul, dupa Vagotsky, ¢ ,,unealta psihologica” pe care omul o
foloseste la muncile intelectuale: rezolvare de probleme, memorare, cugetare... Semnul, ca un obiect
ce exprima un alt obiect si comunica o informatie despre el, e compus din doua parti: semnificatie si
semnificant.

Aspectele cuvantului: exterior, interior.

Structura semnului. Semnificatia e ideea, gandul, sensul, mesajul pe care semnul il reprezinta si-I
exprima, iar semnificantul e partea materiala care serveste ca suport pentru semnificatie. Semnificatia
tine de spiritual, de ideal, din care cauza ea nu poate fi perceputa cu organele de sim{. Semnificantul e
material si, prin urmare, e perceptibil: poate fi vazut, auzit, pipait etc. Exemplu, cuvantul masa e
semn. El trebuie sa fie compus din semnificatie (semnificat) si semnificant. Semnificatia cuvantului
masa e notiunea de masa ca obiect de mobild cu platforma si picioare, la care ne asezam ca sa
mancam sau sa scriem. Semnificantul este lanful de litere sau sunete m-a-s-a, pe care il vedem daca e
scris sau 1l auzim daca este rostit. Datorita semnelor, oamenii se emancipeaza de realitatea materiala,
de obiectele ce alcatuiesc realitatea.

Toate semnele (cuvintele) formeaza limba. Cuvintele izolate, separate unele de altele nu pot
exprima mesaje si idei. Pentru ca ele sa exprime si sd8 comunice mesaje ele trebuie impreunate,
combinate, aranjate conform regulilor.
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Cercetatorii A.R.Luria, A.A.Leontiev s. a., ludnd drept temei pozitia despre structurarea
sensuala si sistematicd a cuvantului in ontogeneza, releva ca, prin cuvant, unitatea centrala a limbii,
semnalul semnalelor,...omul devine stapanul realitatii, semnificand idei, generand cultura. Cultura, la
randul ei, transformd natura. Importanta cuvantului in procesul dezvoltarii copilului, a formarii
activitatii lui de cunoastere nu ramane invariabila, ci se perfectioneaza atat prin structura sa, cat si prin
sistemul de procese psihologice care sprijina cuvantul si sunt puse in baza acestuia.

Intelegerea semnificatiei lexicale a cuvantului reflecta, la randul lor, particularitatile gandirii
operational-intuitive, logico-verbale si imaginative.

Cuvantul devine semnal al semnalelor numai atunci cand se asociaza cu anumite obiecte sau
fenomene concrete. El devine nvelisul material al notiunii, purtitorul informatiilor generalizate, care
pot fi obtinute prin activitatea variatelor sectoare ale cortextului (Al. Chircev). El asociaza o anumita
forma cu un sens (cuvinte monosemantice) sau cu mai multe sensuri (cuvinte polisemantice). Dintre
toate aspectele dezvoltarii verbale cel mai important este cunoasterea copilului cu semantica
suvantului.

"Orice cuvant oglindeste o fiinta, un lucru, o idee, o datina "(B.P.Hasdeu).

L.S.Vagotskii sustine ca problema sensului, a caracterului rational al limbajului la copil se
loveste, in final, de problema gandirii i limbajului. Cuvintele joaca rolul de vesmant exterior al
gandurilor noastre, pot fi transmitatorul lor mai mult sau mai putin fidel, fara a avea vreodatd o
valoare reald pentru structurarea proceselor gandirii sau pentru functionarea ei.

Analiza semanticd a unitatilor lexicale efectuate de copil, cand drept obiect de intelegere
devine sensul lor lexical, constituie premisa pentru formarea gandirii abstracte (D. Elkonin).

Cuvintele pot avea unu sau mai multe sensuri.

Polisemia este prima forma de sistematizare semantica, in sensul ca evidentiaza distribuirea
intr-un cuvant (complex sonor) a mai multor sensuri aflate in anumite relatii (Toma 1.).

Tn cadrul polisemiei, cuvantul isi lirgeste mereu sfera semantici. De exemplu: Calul merge
repede (a se deplasa); Baiatul acesta n-a mers inca la scoala (nu a frecventat); Ceasul nu merge bine
(nu funtioneaza); Lui 11 merge bine (are noroc) etc.

Modalitati de initiere a prescolarilor in polisemia cuvintelor.

Initierea copiilor mici in polisemie permite intelegerea sensului lexical al cuvantului, da
posibilitate acestora sa desparta lexemul de obiectul pe care-1 desemneaza, sa numeasca cu un singur
cuvant diverse obiecte si fenomene, dar, 1n acelasi timp, contribuie la avansarea pe o treaptd mai inalta
in procesul sintetizarii.

1.Initierea poate sa se efectueze in baza urmatorului sistem de exercitii, jocuri, texte literare etc.
caracterizate prin transfer metonimic.

Propunandu-se textul: Trece-un calator pe-acolo/ Rupe-un mar, si multumit/ Se intreaba omul:
oare /Cine “marul” a sadit. (A. Ciobanu), se concretizeaza cuvantul care se repeta, apoi li se cere
copiilor sd deseneze “marul” despre care se vorbeste in poezie.

2. Pentru cuvintele polisemantice caracteristic este si transferul metaforic.

Exemplu:

a. -Hai, copile, lasd joaca,/ Vino sa imi vezi prisaca/ - Vin, ca vorba ta imi place/ Dar da-mi
miere si nu ace.(P. Carare).

b. larna a tesut o ie,/ Numai fir si broderie / N-avea ata, n-avea ac/  Si n-avea model pe
plac.(P. Anghel). Se precizeaza cuvantul ce se repeta.
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3. Se cere copiilor sa deseneze ace fara a specifica de care. Astfel, pedagogul remarca care
sens este retinut mai mult sau mai putin. Cu o altd ocazie se propune un nou sens al aceluiasi cuvant:
Tot ma uit si nu pricep/ Sunt mai mulfi sau unul e?/ O movila cu ace multe/ Si se misca... /Oare ce
face/ Sub un brad cu multe... (ace)? (L. Ciobanu). Se precizeaza cine e movila care se misca si Ce are
s.a.m.d.

Sinonimia este cea mai cunoscuta forma de organizare a vocabularului, este relatia care se
stabileste intre cuvinte cu forme diferite, dar cu inteles identic, inseamna aceeasi formula semica. Ea
reprezinta relatia de echivalentd a unui cuvant sau a unui sens al acestuia cu un alt cuvant sau cu un
sens al altui cuvant: a dota - a echipa, a Tnzestra, a utila.

Cuvintele care au cel putin un sens identic, coincident, Tn definittia lexicografica, sunt
considerate sinonime.

Corlateanu N., Melniciuc I. sustin ca exista trei criterii principale de apreciere a relatiilor de
sinonimie: identitatea sau numai apropierea valorii semantice a doua sau mai multe unitati lexicale;
identitatea nitiunilor, identitatea obiectelor. Sinonimia totala sau absoluta nu are o frecventa mare in
limba contemporana: ceas - ceasornic, ograda - curte.

Modalitati de initiere a prescolarilor in sinonimia cuvintelor. (Experimentul, Scrisoarea sau
Vestea, exercitii (Spune aceasta dar cu alte cuvinte, Continua ...).

Antonimele. Acestea formeaza un microsistem lexical conturat, net-distinct de cele analizate
anterior, care se bazeaza pe relatiile semantice de opozitie. Antonimia rezulta din relatiile cuvintelor
cu sens opus numite antonime (de la grec. anti - "contra" si onyma - "nume"); este relatia binara (intre
doua sensuri) in care indicii semantici ai cuvintelor sunt opusi: cald / rece, bucurie / necaz, veselie /
tristete, a castiga / a pierde (Mihail A); este raportul semantic cu cea mai evidenta implicare in
organizarea vocabularului.

Potrivit structurii morfologice, antonimele se impart in doua clase mari distincte: lexicale
(primare, eterorizice) care au radicali diferiti, cu acelasi radical; si gramaticale (afixale, derivate,
anorizice ).

Exista perechi de antonime care pot avea, intre ele, un termen neutru: fierbinte / cald / rece.
Doar fierbinte si rece sunt antonime, iar cald este termenul intermediar. (Cartaleanu T., Cosovan O.
Romaéna pentru toti...)

Povestile, ghicitorile, proverbele etc. reprezintd acele surse frumoase ce-l cunosc pe copil cu
antonimia. La etapa incipientd, anterior familiarizarii copiilor cu denumiri de obiecte, actiuni,
fenomene opuse ca sens, este necesar in a-i cunoaste cu notiunile “ sens opus” si “invers” in sensul lor
uzual, dat fiind faptul ca indeosebi in varsta timpurie nu se opereaza cu termeni stiingifici. De
exemplu, Tntr-o parte a strazii este gradinita, dar in partea opusa este... scoala. Daca lingura o tinem in
mana..., apoi in mana opusa, adica in...tinem painea etc.

Elucidarea acestor notiuni poate fi efectuata foarte eficient si in baza operelor folclorice (Fata
babei si fata mogneagului), a ghicitorilor, proverbelor.

Pentru inceput se propun cupluri cu radicali diferiti (antonime primare), (greu — usor, bine —
rau, noapte —zi, iarnd — vard etc.) care redau cu pregnantd raporturile de contrarietate, exprimand
contraste frapante.

Modalitati de initiere

1. Se propun imagini ce reprezinta perechi de obiecte contrar opuse dupa marime, culoare,
forma etc., actiuni, intr-o forma haotica, ca apoi sa se ceara gruparea lor astfel, ca sa formeze perechi
“de cuvinte” cu sens opus. Este necesar ca prescolarii, dupa realizarea sarcinii, sa faca explicatiile
respective.
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2. Utilizarea fragmentelor din texte literare Tn care copiii sa depisteze cuplurile antonimice,
recurgerea la proverbe, zicatori, ghicitori ce sunt construite in baza antonimelor. De pilda, daca vrei
bine nu face altuia..., furnica strdnge de cu vara pentru... (iarnd), la cap cu dulceatd, la coada cu...
(venin) etc.

3. Utilizarea imaginilor, de pilda “iarna” — “vara”. Copiilor li se cere, prin utilizarea
adjectivelor, sa faca caracteristica ambelor anotimpuri fiind, evident, in raport de contrarietate.

4. Desfasurarea jocurilor “Alb - negru”, “Numeste cuvantul opus ca sens”, “Spune invers”,
“Eu incep, tu termina” etc.

Omonimele. Cuvant care are aceeasi forma si aceeasi pronuntare cu alt cuvant sau cu alte
cuvinte, de care diferd ca sens si ca origine. Potrivit manualelor de gramaticd, omonimele sunt
»cuvinte cu forma identicd si cu acelasi corp fonetic, dar cu un sens total diferit". Pentru
exemplificare: ,,Muntii nostri aur poarta, / Noi cersim din poarta-n poarta".

Omonimele pot reprezenta fie parti de vorbire diferite, ca in exemplul de mai devreme:
,poarta" ca verb versus ,,poarta" ca substantive, fic aceeasi parte de vorbire: leu-vietate, leu- valuta
nationala.

Modalitati de initiere a prescolarilor in omonimia cuvintelor: Construirea propozitiilor, jocuri,
exercitii (Ce Incd se mai numeste astfel?, Prin ce se deosebesc?, Selecteazd imagini ce se numesc la
fel etc.).

2. Formarea competentelor lexicale prin diverse strategii

Drept strategii pot fi: Lectura dupa imagini (enumerarea obiectelor pe care le vad, numirea
actiunilor, Cine va numi mai multe ce sunt ...rosii, mari, dulci etc.), excursii, experiment (exemplu, se
propune unui copil sa se urce in copac, altuia —sa se suie, dar la al treilea sa se catere. Se precizeaza
ce au facut acesti copii, daca ceea ce au efectuat se aseamana (se deosebesc) prin ceva etc.), jocuri,
exercitii, povestiri, dramatizari (cu utilizarea cuvintelor din texte) s.a.

Se va atrage atentia la imbogatirea cantitativa si calitativa a vocabularului, la utilizarea
notiunilor de gen (cuvinte cu caracter generalizator, a substantivelor colective), a cuvintelor ce
desemneaza diferite parti de vorbire (exemplu, Cum pot fi florile, painea, toamna s.a.m.d., Ce poate
face medicul, bunelul etc., Consruirea propozitiilor cu anumite cuvinte etc.

Céampurile semantice.

Acestea s-au bucurat de un interes deosebit abea dupa ce s-au corelat metodologic cu analiza
componentiald, initiativa apartinind lui E. Coseriu. Cu interpretari stiintifice vin mai tarziu S. Balli,
@.I1. Anpecsn, A. Youmies si altii, desi pana astazi definitia notiunii de camp semantic raméne a fi
confuza.

Vocabularul oricérei limbi este construit dupa principiul ierarhic. El poate fi segmentat in clase
de cuvinte mai mici — cAmpuri semantice, care la randul lor, se divizeaza in clase lexico-semantice,
familii, grupuri tematice, cuiburi de cuvinte, cuvinte separate etc.

Camp semantic se numeste sfera de cuprindere a cuvintelor care definesc obiecte, stari, insusiri
inrudite, poate fi inteles ca un fragment din ansamblul lexical al unei limbi, izolat relativ si considerat
autonom, pentru a i se determina structura.

Din punct de vedere al dictionarelor analogice, campurile lexicale se considera ca fiind
»grupari semantice dupa familii de concepte sau dupa obiectele desemnate.

Cuvintele polisemantice pot intra in diferite campuri. Ex. adjectivul proaspat, gratie
semnificatiilor lui, reprezinta cdmpurile: Produse alimentare, care se mai divide in Lactate, Fainoase,

Produse din carne (porc, vita, pasare, peste ), Articole de vestimentatie, Fructe, Legume etc.
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O putere mare de generalizare o are si notiunea Plante ce reprezintd un cdmp semantic extins
in componenta caruia se includ mai multe clase lexico-semantice:

PLANTE
Copaci \iji Arbusti Flori etc.
Conifere Foioase Mar Cires etc. Cin{(giné Camera etc.

N~

Brad Pinetc.  Stejar Tei Salcam etc.
Figura 1.Campul semantic al notiunii Plante

Datorita repartizarii cuvintelor in anumite clase semantice si se reliefeaza caracterul de sistem
al vocabularului limbii, alaturi de polisemie, sinonimie si antonimie.

Modalitati de cunoastere: Proba asociativ-verbala, jocuri, exercitii, situatii etc.

LUCRU INDIVIDUAL

1. Realizati obiective operationale in cadrul tuturor centrelor de interes din sala de
grupa vis-a-vis de polisemie, sinonimie, antonimie, omonimie $i paronimie.
2. Descrieti diverse tehnici privind cunoasterea copiilor cu sensurile cuvintelor
(polisemie, sinonimie, antonimie, omonimie)

T—

PRODUSUL LUCRULUI INDIVIDUAL:_rezumat, lucrari ale copiilor (raspunsurile copiilor,
educatorilor). Comentarii.

TEMA 8. TEHNICI DE EVOLUARE A LIMBAJULUI ARTISTIC (EXPRESIV)

PLAN:
Notiunea de limbaj artistic (expresiv). Proverbele. Modaltati de cunoastere

1.
2. Frazeologismele. Tehnici de initiere
3. Figuri de stil. Comparatia, epitetele etc.
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CUVINTE-CHEIE:
Limbaj expresiv (poetic), proverbe, frazeologisme, figuri de stil, epitet, comparatie.
OBIECTIVE:
La finele studierii acestei teme studentul va fi capabil:

- Saexplice notiunea de limbaj expresiv (artistic)

- Sa defineasca unele figuri de stil;

- Sa evalueze nivelul de percepere a sensului proverbelor, frazeologismelor, a inor figuri de stil
de catre cadrele didactice si prescolari;

- Sda demonstreze competente de cunoastere a copiilor de varsta timpurie cu sensul
frazeologismelor, proverbelor, recurgand la diverse modalitati, cu figurile de stil.

BIBLIOGRAFIE RECOMANDATA;

1.Armasu F., Metodica familiarizarii prescolarilor cu proverbe si zicdtori, Chisindu, 1993

2. Curriculumul pentru efucatia timpurie, Chisinadu, 2019

3. Coltun G., Frazeologia limbii romane, Chisindu, 2000

4. Mocanu L., Frazeologismele-noi dimensiuni de evolutie a limbajului copiilor in Studia Universitatis
(Seria Stiinte ale Educatiei, USM), nr.9, 2007

5. Mocanu L., Frazeologismele modalitate de dezvoltare intelectuala a copiilor, Simpozionul
international Stiintifico-Cultural, Unicitate si diversitate prin folclor. UPSC, 2019

6. Standarde de invatare si dezvoltare a copilului de la nastere pana la 7 ani, Chisinau, 2019

1. Notiunea de limbaj artistic. Proverbele. Modaltiti de cunoastere

Comunicarea artstica are particularitati ce o disting de comunicarea comuna si de cea stiintifica,
uneori chiar radical.

Expresivitatea se refera la capacitatea limbajului poetic de a exprima intr-o maniera plastica,
diferitd de cea a limbajului uzual, idei concentrate, cu maxima incarcaturd afectiva si subiectiva. Ea
(expresivitatea) se realizeaza atat prin figuri de stil, prin imagini artistice, prin sintaxa poetica, prin
topica, punctuatie si prozodie, cat si prin modul particular al fiecarui poet de a folosi materialul lexical
al limbii. Expresivitatea este acea caracteristica a limbajului poetic de a transmite cu fortd ideile si
sentimentele autorului, in asa fel incat sa impresioneze cititorul. Scopul final este impresionarea
cititorului, adica trezirea in el a unor ganduri, emotii §i sentimente.

O alta sursa de expresivitate sunt figurile de stil. Limbajul poetic, spune Wolfgang Kayser, se
caracterizeaza prin capacitatea sa de a evoca imagini. EI nu formuleaza pareri, nici nu rezolva
probleme, ci evoca o lume intr-o plenitudine obiectuala. Deoarece nu se refera, ca orice alt limbaj, la 0
obiectualitate existenta in afara limbii, ci mai degraba abia o creeaza el nsusi, va folosi toate
mijloacele lingvistice care 1i pot fi de folos Tn acest scop.” Limbajului poetic (artistic) 1i sunt
caracteristice ambiguitatea si deschiderea, crearea de conotatii multiple care sa ofere numeroase

T

Proverbele sunt, probabil, cele mai cunoscute forme de manifestare a intelepciunii populare.
Deosebite cu greu de zicatori, adesea spunandu-li-se vorbe din popor sau chiar ziceri, proverbele sunt
vorbe cu talc prin care se manifesta felul de a gandi sau de a simti al unui popor, chintesenta de
exprimare a unei experiente indelungate.
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Ele exprima adevaruri general umane observate intr-0 anume imprejurare, dar cu o capacitate
de repetabilitate, ceea ce le conferd caracter de exemplu sau pilda. In literatura populard orala
romaneasca, proverbele se introduc prin expresiile gen: vorba ceea, e o vorba din batrani, se zice cd,
proverbul spune etc.

Un proverb este o zicald care transmite un anumit adevar intr-o forma concisd.” ,,Proverbele
sunt propozitii scurte inspirate dintr-o experienta indelungata”, un adevar spus intr-o forma usor de
retinut, o filozofie bazata pe experientd si o reguld de comportament. Un proverb este o propozitie
moralizatoare, 0 maxima, o veche zicala sau o epigrama.

Locurile de origine ale proverbelor sunt Orientul si Rasaritul antic. Solomon a adunat multe
proverbe si din alte surse. A fost redactorul tuturor proverbelor si autorul unora dintre ele; este o
Zicere uzuald sau folositoare pentru viata obisnuitd, avand o intrebuintare care sporeste datorita
faptului ca exista o cantitate de obscur moderat in aceasta zicere sau este un indemn adaptat de obicei
la cursul vietii".

Proverbul este doar o zicatoare devenitd populard si cUprinsd in cdteva vorbe, sau 0 Micd
comedie ce dezvolta un proverb(Lazar Saineanu). Fraza scurta, de obicei metaforica, prin care poporul
exprimd in chip metaforic, concis si sugestiv, rezultatul unei lungi experiente asupra vietii de toate
zilele, constituind de obicei o invatatura sau o morala; zicatoare, zicala.

Pe plan universal, proverbele si zicatorile 1si au originea in timpurile cele mai vechi si au fost,
probabil, primele incercari de legislatie, intelegand prin aceasta formularea orala a primelor reguli de
conduita sociala si individuala a omului primitiv, referitoare la toate aspectele vietii lui.

Multe proverbe sunt construite conform principiului binarismului, bazat pe cuplurile antonimice,
prin care se concentreazd informatia, cu valoarea adevarului universal. Cele mai frecvente opozitii
antonimice, din perspectiva raporturilor logico-semantice, sunt: mare — mic, bogat — sarac, stapan —
slugd (antonimie graduala, realizatd prin perechi care exprima notiuni polare, dar care pot avea si un
termen neutru, de tipul mare — mijlociu — mic), sus — jos, suie — coboara (antonimie vectoriala, care, la
nivel denotativ, exprima actiuni orientate in directii opuse), ce se regasesc in proverbe precum: ,,cine
sare cam sus ndatd cade jos”; ,,putini suie, multi coboara”.

Proverbul se inscrie obligatoriu Tntr-o structura sociala, antropologica, mitologica etc., fapt care
orienteazd decodarea termenilor relativ precis. S-a formulat opinia ca un anumit proverb nu se poate
cita in orice situatie, ci numai intr-una care corespunde din punct de vedere extralingvistic conotatiilor
morale, etnice, istorice etc. ale proverbului

Proverbele, creatii realizate mai mult pe baza stilului figurat, folosind comparatia, metafora,
alegoria si uneori elemente de versificatie. Unele pot fi propuse si prescolarilor, folosite prin
intermediul lecturilor, basmelor, povestilor si povestirilor, cantecului sau in diferite situatii frecvente
in programul institutiei timpurii.

Functia educativa a proverbelor este realizata prin faptul ca acestea spun inh mod direct ce este
bine si ce este rau in viata, in legatura cu activitatea omului, cu relatiile dintre el si colectivitatea in
mijiocul careia traieste etc.

Proverbul: “Graba strica treaba”, de exemplu, se poate folosi la activitatile comune,
atragandu-le atentia copiilor ca trebuie sa se gandeasca Tnainte de a da un raspuns la intrebari; Tnainte
de a realiza o actiune.

La prezentarea povestii: “Cuvantul fermecat” se trage concluzia prin recurgerea la
proverbul “Vorba dulce mult aduce”.

2. Frazeologismele. Tehnici de initiere
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Frazeologism este o unitate stabild de cuvinte cu valoare figuratd. Unitétile frazeologice se
prezinta ca niste tipare verbale, folosite in situatii asemanatoare.

In lingvistica romaneasca, frazeologia rimane a fi cel mai putin explorati, ea fiind ,,0 mina” in
toata puterea cuvantului, la a carei explorare temeinica, sintacticd, exhaustiva nimeni nu s-a gindit
prea serios, sustin Th. Hristea, Gh. Coltun.

Imbinarile stabile de cuvinte sunt numite si paralexeme si care, din punct de vedere semantic,
sunt echivalente lexemelor. De pilda, imbinarii bun de gura 1i corespunde lexemul vorbaret, a bate
campii - a hoindri etc. In acest caz imbinarile lexicale au valoarea unui singur cuvant, indeplinesc in
propozitie functia unei singure parti de propozitie.

Numai vocabularul propriu-zis si frazeologia sunt, de fapt, expresia culturii si a civilizatiei,
pentru ca numai ele reflectd nemijlocit schimbarile care se produc in societate. (Th. Hristea).

Unele expresii au atat sens propriu, cat si figurat, ca, de exemplu, a sta cu mainile in san, a
spala putina, a lua apa in gura fapt se vorbeste despre neterminarea sau neancheierea procesului de
generalizare. Tn cazul sensului figurat, expresiile sunt utilizate ca un tot intreg, cu o semantici
speciald, ce nu poate fi dedusa din sensul separat al fiecarui component. Astfel si are loc transformarea
expresiei in idioma.

Frazeologismele contribuie nespus, anume in varsta copilariei, in evolutia tuturor proceselor
cognitive. Perceperea subiectelor, a chipurilor din povesti (anume acestea sunt indeosebi doldora de
frazeologisme), a limbajului acestora constituie primul pas de trecere de la gandirea concreta spre cea
abstracta. Stilul povestilor este unul incarcat cu expresiile intelepciunii populare. Din atare cauza, este
necesar a investiga problema frazeologismelor si din aspect pedagogic.

Cercetatorii (A.P. Usova, N. S. Karpinski, N. Silistraru, S. Cemortan, F. Armasu etc.), subliniind
valoarea educativa a operelor creatiei populare, rolul lor in dezvoltarea intelectuala, in Imbogatirea
limbajului, recurg tot mai frecvent la operele folclorice, cu scopul de a contribui la dezvoltarea si
educatia copiilor. Limba romand, mentiona A. Mateevici, dispune de un imens bagaj frazeologic pe
care trebuie sd-1 cunoastem cat mai bine, sa-1 cultivam cu mare grija pentru dezvoltarea si prosperarea
graiului.

Potrivit teoriei feed-bak-ului pedagog-copil, cadrele didactice, in activitatea de cunoastere cu
semnificatia frazeologismelor, pot recurge la diverse metode: experiment, explicatie, observare,
exercitiu, demonstrare, convorbire, lectura imaginilor etc. Important este ca prescolarii de sine statator
sa determine conotatia acestora, pedagogului revenindu-i doar sarcina de a crea situatia respectiva.

Exemplu, pentru cunoasterea cu frazeologismul A tine méinile In sén se propune unui copil sa
pund mainile Tn s&n (in solduri), dar, farad a le schimba pozitia, sd mature, sa faca curat, sa spele ceva
s.a.

Frazeologismele pot intra si in relatii de antonimie. Cat varful acului, Car roata maginii, sau Cu
nasul (capul)pe sus si Cu nasul in jos etc.

O alta modalitate de percepere constientd a sensului frazeologismelor de catre prescolari o
constituie imaginea.
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Figura 2. Forma de cunoastere cu frazeologismul (F. Armasu)

2. Figuri de stil. Comparatia, epitetele etc.

Un rol aparte in dezvoltarea intelectuala a copiilor, a limbajului si comunicarii il are textul
literar. El a fost si este pentru om principala modalitate de intrare n zona cunoasterii. Audierea
textelor literare este unul dintre factorii care favorizeaza in cel mai inalt grad cunoasterea si folosirea
limbii romane, imbogatirea si activizarea vocabularului sau dezvoltarea capacitatii de comunicare.
Academicianul Torgu lordan considera ca ,,0 limba frumoasa si corecta se Tnvata in primul rand din
lecturi literare.” Gratie literaturii artistice cu care sunt cunoscuti copiii de varsta timpurie, acestia sunt
familiarizati cu modelele de limbaj artistic a limbii materne, cu lexicul poetic, cu modalitatea de
imbinare a cuvintelor etc.

Figura de stil - procedeu stilistic prin care se modifica intelesul propriu al unui cuvant sau se
asociaza cuvintele, in asa fel incat, intelesurile lor capdtd un spor de expresivitate,-constd in
combinatii neobisnuite intre cuvinte cu sens propriu sau sens figurat prin care se creeaza imagini
artistice, se sugereazd idei, ganduri, sentimente,-conferd originalitate, frumusete si expresivitate
comunicdrii, impresionand cititorul.-provoaca placerea lecturii prin solicitarea intelectului, prin

Clasificarea figurilor de stil:

e Figuri semantice: epitetul, personificarea, comparatia, metafora, oximoronul, sinestezia;

e Figuri de constructie: enumeratia, repetitia, inversiunea;

e Figuri de gandire: hiperbola, antiteza, alegoria;

e Figuri de sunet: aliteratia, asonanta, onomatopeea.

Figuri semantice. Epitetul - constd in atribuirea unor insusiri deosebite obiectelor prezentate
(fiinte, lucruri, fenomene, stari, actiuni, insusiri), punandu-le Intr-o lumina noua, dupa intentia si
sensibilitatea autorului; Tn determinarea unui substantiv sau verb printr-un adjectiv, adverb etc., menit
sa exprime acele insusiri ale obiectului care infatiseazd imaginea lui asa cum se reflectd in simtirea si
fantezia scriitorului. Pot fi: a) antepuse b) simple etc.

Frumusetea epitetelor este data de asocierea deosebita, inedita a cuvintelor: Exemple: L-ati vazut
cumva pe Zdreanta, Cel cu ochii de faianta? E un cdine zdrenturos De flocos, dar e frumos. Parca-i ...,,

Majoritatea epitetelor sunt exprimate prin adjective (ochi mari, oameni harnici, fluturi albastri,
marmura alba) dar pot fi ntalnite si epitete exprimate prin substantive, de obicei precedate de
prepozitii (padure de aur, inima de piatra). Dupa tipul Tnsusirilor pe care pe descriu, epitetele pot fi
impartite n:
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epitete cromatice: fluturi albastri, petale galbene, trandafiri rosii, dar si rauri sclipitoare
epitete ornante: frunza cea rara, ochi mari, parc frumos

epitete individuale: faptura Tnalta

epitete comparative: mers ca o leganare

epitete personificatoare: izvoare harnice, flori molatice

epitete metaforice: par de aur, caier de matase

epitete hiperbolice: cupola gigantica, cladire uriasa

epitete onomatopeice: voce vuinda

s.a.m.d.

Exemple de cuvinte cu valoare de epitete pentru cuvantul Primavara: adormita, amagitoare,
aspra, biruitoare, blanda, blonda, bogata, buna, calda, capricioasa, catifelata, confuza, crancena, cruda,
dalba, dezmierdatoare, domoala, dulce, eterna etc.

Comparatia este figura de stil care consta in alaturarea a doi termeni (unul mai cunoscut, altul
mai putin cunoscut), pe baza unei insusiri comune; termenii se leaga prin: ca, cum, cat, asemenea,

OO Oooogoooogoo

precum, intocmai, aidoma, ca si cum etc. Locul termenilor comparati nu este fix. Prin comparatie se
poate asocia un termen concret cu unul abstract. Exemplu:',,...In zadar striga imparatul ca si leul in
turbare...",,...S$1 lovind in fata, in spate, ca si crivatul si gerul..." M. Eminescu

Comparatia este una dintre cele mai frecvente figuri de stil si consta in alaturarea a doi sau mai
multi termeni cu scopul evidentierii primului termen.

Personificarea” este figura de stil (procedeul artistic) prin care lucrurilor, obiectelor li se atribuie
insusiri umane (exemplu: norii plang; soarele rade; stelele clipesc; pasarelele soptesc; vantul alearga;
salciile triste; pisica vorbeste lin).

Onomatopeele. Acestea sunt cuvinte alcatuite pe modelul armoniilor imitative, prin care se imita
sau sugereaza sunete naturale.*Hau/hau; cot-co-dac etc., etc.

Modalitati de initiere:(Lectura textelor literare, conversatia, jocul didactic, exercitiul: Ce poate
fi..., Cine va spune mai multe..., Este ... ca..., Cum poate fi..., Ce fac,,,? etc.).

LUCRU INDIVIDUAL
1. Gasiti cuvinte cu valoare de epitet pentru, iarba, soare
2. Descrieti tehnicile de cunoastere a copiilor cu diferite figuri de stil

PRODUSUL LUCRULUI INDIVIDUAL.: Materiale pentru portofoliu

TEMA 9 FORMAREA VORBIRII CORECTE DIN PUNCT DE VEDERE GRAMATICAL

PLAN:

1.Notiunea de vorbire corecta din punct de vedere gramatical

2. Erorile gramaticale. Tehnici de corectare

3.Modalitdti de exersare a prescolarilor in utijizarea corectd a categoriilor gramaticale ale partilor de
vorbire

OBIECTIVE:
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La finele studierii acestei teme studentul va fi capabil:

- Sa explice notiunea de vorbire corectd din punct de vedere gramatical
- Sa caracterizeze unele dintre cele mai frecvente erori gramaticale
- Sa demonstreze competente de formare la copii a unui limbaj corect gramatical

CUVINTE- CHEIE:

Aspect gramatical, vorbirie corecta d.p.d.v.gramatical, categorii gramaticale
OBIECTIVE:

La finele studierii acestei teme masterandul va fi capabil:

- Sa explice notiunea de corectitudine gramaticala

- Sa evalueze corectitudinea limbajului copiilor din punct de vedere gramatical;

- Sa demonstreze competente de corectare si strategii de insusire a unor forme gramaticale
problematice.

BIBLIOGRAFIE RECOMANDATA;

Lavric M. Metodica dezvoltarii vorbirii prescolarilor, Chisinau, 1985

Curriculumul pentru educatie timpurie, Chisinau., 2019

Standarde Invatare si dezvoltare a copilului de la nastere pana la 7 ani, Chisindu., 2019
Usakova O. MeTorka pa3BUTHSI peUH JIETCH JOMIKOJIBHOTO Bo3pacta, M., 2004

Jlanaesa P.U., CepebpsaxoBa H.B. Koppekuust o61iero Heiopa3BUTHSI PeUd y JIOIIKOJIHHUKOB

ok~ wnNE

(popmupoBaHHE JEKCUKH U TpaMMaTHIecKOro ctposi), M., 1999

1. Notiunea de vorbire corecta din punct de vedere gramatical

Structura gramaticald este una dintre partile esentiale ale limbii. Inci din antichitate s-au
elaborat numeroase lucrari in care s-a studiat gramatica limbilor celor mai importante penru vremea
ceea. Lucrarile de gramatica din antichitate au servit ca baza pentru lucrarile similare moderne, cu
modernizarea metodelor.

Fara cultivarea limbii nu poate fi vorba de instruire, de educatie. ,,Este necesar sa perfectiondm
necontenit forma de expresie, tinzand spre aceea ca ea sa fie precisd din punct de vedere lexical,
corecta din punct de vedere gramatical si expresiva din punct de vedere stilistic.(S. Berejan).

Gramatica este logica si filosofia limbii (Usinschii). Vorbirea devine clara si inteleasa pentru cei
din jur doar atunci, cand se respecta anumite reguli generale de imbinare a cuvintelor in propozitii si
de flexionare a acestora.

Prin gramatica vorbirii vom intelege o suma de cunostinte necesare omului pentru a crea si
transmite, a comunica un mesaj si pentru a intelege mesajul altor vorbitori ai limbii date (A
Sahnarovici)

Procesul insusirii structurii gramaticale este unul foarte complicat, si tine de activitatea
analitico-sintetici a scoartei cerebrale. Mecanismul dezvoltarii acestei activitdti intelectuale
complicate a fost descoperit de I.P. Pavlov, mentionand ca gramatica reprezintd o forma specifica a
stereotipului verbal dinamic.
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Stereotipul dinamic se formeazd usor gratie caracterului stabil al acestuia. Daca copilul a
insusit terminatiile cazurilor, ulterior le foloseste corect, daca acestea corespund sistemului general al
limbii. Dar, cu toate acestea, se observa o flexibilitate insuficienta in aplicarea stereotipului dinamic.
Copilul intrebuinteaza formele gramaticale insusite si in acele cazuri, cAnd se intalnesc exceptii de la
sistem. Ex. Am vazut un cane (cal) prin asociere cu caine. Se observa aceasta si in cazul
substantivelor ce nu-si schimba forma (dupa numar) (ochi, zahar, lapte etc.).

Datorita unor mari ecforturi intelectuale (excludem imitatia), bazate pe analogii, pe
sensibilitatea fata de sensul morfemelor, pe surprinderea categoriilor gramaticale, care redau raporturi
obiective si are loc treptat gramaticalizarea vorbirii. (Tata na ia- tata na palaria, Tata na cutia etc.).

S-au facut cercetari in cca 40 de limbi, privind caile de asimilare de catre copii a structurii
gramaticale. Ce s-a observat? Copilul simte caracterul sistematic al limbii in procesul de cunoastere si
initial se conduce, sau merge pe calea generalizarii regulii gramaticale. Evident ca sunt comise erori,
dar important este calea sau modalitatea aleasa (Am adunat frunzele- am fugat cainele. Jucarii-copii-
misii). In toate idiomurile sunt reguli, cirora li se subordoneazi majoritatea cuvintelor, dar sunt si
exceptii. Copilul generalizeaza regula, o extinde si asupra exceptiilor (jucarii-hdinurii, sant- sénti).

Insusirea de citre micuti a structurii gramaticale a vorbirii are loc sub forma insusirii acelor
categorii gramaticale, care au semnificatie si sunt clare. Formele cuvintelor sensul concret al carora nu
coreleaza cu logica gandirii copiilor, adica nu sunt clare, nu sunt intelese, creecaza mari dificultati in
insusirea lor. Inventiile lingvistice ale copiilor vorbesc despre factorul constient si constructiv: din
materialul lingvistic pus la indeména lui (morfeme, radicaluri) acesta face “combinatii” originale, dar
pe care noi le intelegem:omi-pomi, plange-cance (canta).

Copilul se incadreaza in sistem, dar norma lingvistica este inca foarte vaga, dar oricum el
incearca sa o completeze cu “cercetarile” proprii, si care au functia de baza a limbii- cea
comunicativa. Dorinta de a vorbi, legata de procesul de cunoastere si de caracterul sistematic al limbii,
il indreapta pe copil, il conduce pe calea “probelor si greselilor” spre treapta cea mai inaltd de
stapanire a structurii gramaticale a limbii.

Potrivit datelor lui A.N. Gvozdev, elemente morfologice incep sd apara in cuvinte foarte
timpuriu, (1 an 4 luni). In cadrul propozitiilor are loc acelasi lucru: copiii nu memorizeaza numarul
mare de cuvinte pentru a construi propozitii, dar anumite scheme (cuvinte-suport) pe baza carora lui ii
reuseste sd construiascd un numar mare de propozitii (mama vine, mama venind, mama a venit s.a. ) -
structuri interne, ca apoi sa imbrace alte forme “externe” (pasarea zboara, troleibuzul s-a oprit)

Asimilarea mecanismelor de construire a mesajului clar pentru interlocutor solicita o buna
organizare a procesului de cunoastere si antrenare a copiilor in utilizarea categoriilor gramaticale.
Formarea competentelor de selectare a formelor adecvate in propozitii, si a structurilor Tn cadrul
contextului vorbirii cursive, constituie o parte componenta de mare valoare in munca de dezvoltare a
limbajului si comunicarii.

Etapele in formarea structurii gramaticale (Gvozdev A.N) :

¢ Prima perioada - perioada propozitiilor, compuse din cuvinte amorfe care au 0 singura forma
n toate cazurile (1 an 3 luni — 1 an 10 luni).

ePerioada Il — perioada insusirii structurii gramaticale a propozitiei, legatd de formarea
categoriilor gramaticale si exteriorizarea lor (1 an 10 luni — 3 ani).
e Perioada Il — perioada de insusire a sistemului morfologic al limbii materne, caracterizate prin

insusirea tipurilor de declinari si conjugari (3-7 ani).

2. Erorile gramaticale. Tehnici de corectare
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Dificultatile ce apar in limbajul prescolarilor se explica prin cateva motive :
e particularitatile, caracteristicile varstei ;
o legitatile insusirii aspectului morfologic si sintactic al vorbirii ;
o dificultatea sistemului gramatical, indeosebi a morfologiei.

In orice limba exista multe forme ce fac exceptie de la norma (pentru limba noastrd sunt
caractreristice substantivele ambigene, adjectivele cu diferit numar de terminatii, verbele neregulate
s.a.). Recurgand la aceste forme netipice, copiii foarte frecvent comit greseli. Printre acestea
mentionam:

Substantive :

Numarul substantivelor este o categorie gramaticala foarte dificila, dar indeosebi pentru presco
lari. Acesta, in functie de gen, de sens s.a si formeaza pluralul diferit: casda-case, dar masa-mese;
caiet-caiete, dar pat-paturi ; substantive cu o singura forma de numar, de gen s.a.m.d.

Deci, apar greseli la :

¢ flexionarea cuvintelor- substantive (teiuri)

e cuvintele ambigene (drum-drume, scaun- scauni)

e formarea pluralului substantivelor cu mai multe sensuri (ochi-ochi; ochiuri; cap- capi, capete)
e substantivele singularia sau pluralia tantum (fainile, laptelile, un orez)

e articularea substantivelor in propozitie (copilu (1)...copaci (i), mameli (le) etc.

e articularea substantivelor n Genitiv, Dativ (al, a, ai, ale), a formei substantivelor.

In limba roména literard articolul lui se foloseste in proclizd numai pe langa substantivele
antroponime de genul masculin. In celelalte cazuri se foloseste in eclizd, impreuni cu substantivul
(gradinitei, copilului, Olgai).

Verbe:

o forma verbelor (poterg- merg; cantesc — citesc) formate prin analogie cu alte verbe

e conjugarea verbelor ( tu merg, noi citesc)

e forma participiului - beut (a bea -eu beau- eu am baut)

e perfectul compus - (se inventeaza noi forme: am beut, am fugat, am citiat. Copiii, prin
analogie, formeaza un alt verb, fara a depune efort de a gési forma corecta.

e conjugarea unor verbe. Exista un sir de verbe mai dificile pentru copiii. Este vorba despre
verbele auxiliare si altele (A intra, a umplea, a lua, a coace s.a ) in flexionarea lor

e conjunctivul verbelor — si canti, s merji

Adjective:

o forma adjectivului (compararea obiectelor (Oleaci nu asa subtéri) — mai gros, mai subtire; 1i
frumoasa da nu asa de frumoasa ca... );
e superlativul. De cele mai dese ori, copilul recurge la forma populara (1i harnici de nu mai stiu).

- numarul adjectivelor. Exista unele substantive cu 4 terminatii, altele cu trei, doud si doar o

forma. In acest caz nu existd forma pluralului;

e -nerecurgerea, sau folosirea rard a adjectivelor. Sunt mai aproape de desfasurarea
evenimentelor dintr-un text, decat de descrierea acestuia.

Unele erori, cu regret, sunt preluate din limbajul adultilor; altele tin de multimea formelor si a
categoriilor gramaticale pe care copilul, la varsta datd, nu le poate memoriza, nu sunt automatizate.

Aspectele morfologice si sintactice evolueaza concomitent. In construirea propozitiilor copiii
comit mai putine erori, dar acestea sunt mai stabile. Ele sunt mai putin observabile de cei din jur,
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deoarece copiii de varsta timpurie recurg la construirea propozitiilor simple, cu o structura simpla. Cu
toate acestea, sunt atestate erori. Este vorba despre:

- coordonare formali. Intru conjugarea gandurilor, copilul repetd ultimul cuvant din propozitia
precedentd (Si o venit capra. O venit capra si o vazut...). Frecvent se foloseste conjunctia si . Pentru a
lega propozitii subordonate se recurge la pauze mari, fapt ce vorbeste despre cautarea cuvantului
necesar. Uneori, Tn loc de pauza se utilizeaza “si iaca”, si pe urma.

- vorbirea directa legata. “Si lupu le-a zis iezilor, ca iesiti ...”. Are loc interferenta vorbirii
directe su cea indirecta. Constituie, de asemenea, o influentd a limbii vorbite. Unii cercetatori le
considera abateri de la limba literara(Sohin F., Usakova O.).

- topica incorectd pentru constructia unor propozitii. (Canili, s-a trezit si a hamait si s-a trezit si
a vrut sa mananci) (Lavric M.);

Structurarea corecta a propozitiei din punct de vedere gramatical depinde in mare masura nivelul
de gandire a acestuia. Anume topica propozitiei si constituie una dintre aceste probleme.

Topica modificata vorbeste despre ordinea gandurilor celui ce o foloseste. Copilul de multe ori
nu poate sa-si organizeze gandurile, nu stie cum este bine sa construiasca o propozitie sau fraza. (Vrea
sd doarma, c-a obosit si a mers mult). Cum ar fi corect? Vrea sa doarma cd a mers mult si...) etc.

Corectarea greselilor din limbajul prescolarilor depinde, Tn mare parte, de vorbirea si dorinta
adultilor de a-i invata pe copii cum se articuleaza cuvintele, cum se construieste corect o propozitie, sa
fie atenti la orice eroare si, pe Cat este posibil, atent sa o corecteze, recurgand la diferite modalitati.

3. Modalitati de exersare a prescolarilor in utijizarea corecta a categoriilor gramaticale

ale partilor de vorbire

Printre metodele, procedeele de lucru ce vizeaza achizitionarea corectd a structurii gramaticale
pot fi:

e modelul educatoarei. Vorbirea cadrului didactic trebuie sa fie corecta, clara, respicata;

e evidentierea unui cuvant nou sau mai dificil de pronuntat si repetarea acestuia de catre copii cu
utilizarea lui in vorbire;

e descrierea (de la o grupd de varsta la alta aceastd activitate se complicd). Daca in grupele mici
propozitia contine 2, 3 cuvinte.” A cui este casa? — a ursului, apoi mai tarziu ei deja singuri
trebuie sd descrie oaspetele care a venit (Sunt mare, am coada lunga, sunt roscata...). Cei din
grupa de 6-7 ani completeaza raspunsul. Numarul de propozitii se extinde;

e explicatia;

e comparatia dintre diferite forme ale aceluiasi cuvant (este mai elocvent cand se recurge la doua
parti de vorbire (papusa frumoasa — copil ..., copii-;);

e repetarea. In anumite momente este necesar de a relua unele lucruri ce tin de structura
gramaticala. Se repetd o anumitd forma problematica si in alte contexte;

e construirea propozitiilor cu acele cuvinte, imbinari de cuvinte care sunt problematice;

e completarea propozitiei, a frazelor (Cand am intrat in casa,..., Imi place ...;);

e reconstituirea textului (Cand am ajuns acasda, am in...(trebat, ceput, teles, cremenit ) sau
alcatuirea lui;

e scrisoarea. Se compune un text impreuna cu copiii. Scrie educatoarea. Este 0 modalitate unde
toti copiii participd, dar i pot sd se corecteze reciproc in unele cazuri,
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lectura imaginilor pentru a activiza folosirea corecta a diferitor categorii gramaticale ale
diferitor parti de vorbire, indeosebi cele problematice (puii anumitor animale, obiecte-
denumirea carora genereaza dificultati: foarfece, dulapuri, par);

intrebarea (Ce fac spectatorii? Dar copiii ce fac?, Ce a facut mama la piata?;

solicitarea. (Dati-mi, dati-i lui lon, Spuneti-ne,...;

convorbirea;

jocuri, exercitii verbale (Pe cine il saluti? Al cui este... s.a.m.d.).

Orice metoda este utila daca cadrele didactice le folosesc cu un scop anume: formarea,
dezvoltarea structurii gramaticale la copiii de varsta timpurie.

1. Realizati diagnosticarea structurii gramaticale a 5 prescolari
2. Elaborati diverse modalitati de exersare a copiilor in folosirea corecta a diferitor parti de
vorbire la diferite cateaorii aramaticale

LUCRU INDIVIDUAL

e ————

PRODUSUL LUCRULUI INDIVIDUAL.: Materiale pentru portofoliu

TEMA 10. DISCURSUL COERENT

PLAN

1.Notiuni generale despre discurs. Caracteristica dialogului, monologului
2. Formele de activitati: dialogate, monologate

3. Intrebarile. Clasificarea intrebarilor. Conversatia euristica

CUVINTE-CHEIE:

Dialog, monolog,limbaj situativ, limbaj contextual, intrebarea, discurs, discurs conectat

OBIECTIVE:
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La finele studierii acestei teme studentul va fi capabil:

- Sa defineasca notiunea de discurs, intrebare, conversatie euristica
- Sa caracterizeze dialogul si monologul
- Séa clasifice Intrebarile.

BIBLIOGRAFIE RECOMANDATA;

1. Damsa I.,Dezvoltarea vorbirii in gradinita de copii si clasele I si II-a.Editura didactica si
Pedagogica, Bucuresti 2003.

Cosciug A., Elemente de lingvistica a discursului, Balti, 2005

Lavric M., Metodica dezvoltarii vorbirii prescolarilor, Chisinu, 1985

Mocanu L., Tntrebarea — element de baza al comunicarii,/ Studia Universitatis, USM, 2010, nr.5
Mocanu L., Tntrebarea — forma de dezvoltare intelectuald a copiilor prin limbaj, Conferinta
»Probleme ale stiintelor socioumanistice si modernizarea invatmantului, UPS ,,Ion Creangd", Seria
XXI, Chisinau, Moldova, 21-22 martie 2019

6. Ohrimenco A., Discursul didactic- arta a educatiei pentru comunicare, Chisinau, 2017

Curriculumul pentru educatie timpurie, Chisinau., 2019
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8. Standarde invétare si dezvoltare a copilului de la nastere pand la 7 ani. Chisindu. 2019

1. Notiuni generale despre discurs. Caracteristica dialogului, monologului

9 2

Termenul ,,discurs” isi are originea Tn retorica, mai apoi a fost adoptat de lingvistica, dar si de alte
stiinte (psihologie, pedagogie). Dupa unii lingvisti, prin discurs se Intelege mai ales o productie orala.
Dupa altii-este un termen generic pentru diverse tipuri de texte, prin care inteleg atat productii scrise,
cat si orale. Constantinescu-Dobridor foloseste termenul ,,text” ca gen proxim n definitia discursului

In retorici, discursul este o serie de dezvoltari oratorice destinate si convingi sau si emotioneze,
structurate conform unor reguli precise.

Termenul are mai multe definitii, uneori divergente: Este un set de enunturi care constituie orice
eveniment de vorbire recognoscibila (fara sa se faca vreo referire la structurarea sa lingvistica, daca
are asa ceva), de exemplu o conversatie, o gluma, o predicd, un interviu.

Discursul este ,,orice enunt mai extins decat o fraza, considerat din punctul de vedere al regulilor
de inlantuire a suitelor de propozitii/fraze”. ,,...este o suitd ordonata de semne lingvistice situate intre
doua intreruperi evidente ale comunicarii” etc.

A. Leontiev defineste discursul drept totalitate verbala finisata funcgional, semantic si
intonagional. Pentru cercetator, discursul este ceea ce numeste A. Smirnitki “act de vorbire”.
Functiunea lui depinde de scopul activitatii de vorbire.

Discursul este un mod de utilizare a limbii si a limbajelor (limbaje nonverbale, specializate,
diferite vocabulare) pe baza caruia un ,,actor” social prezinta interlocutorilor sdi o interpretare a unor
fapte. In masura in care, utilizand o limba si anumite limbaje, producem efecte asupra interlocutorilor
nostri (directi sau indirecti), putem spune ca orice act de comunicare are o dimensiune discursiva.

Unii cercetatori adopta urmatoarea formula a discursului: discurs =text + context. D.
Maingueneau atesta ca termenul “discurs” este interpretat, de cele mai dese ori, drept sinonim al
termenului “vorbire” (Apud Cosciug)
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Conform Dictionarului explicativ al limbii romane discurs este: 1. o expunere facuta in fata unei
adundri; cuvantare; tratare in scris a unui subiect de natura stiintifica sau literara. — Din fr. discours,
lat. discursus — alocutiune, cuvant, cuvantare (englezism) speech (pop.) vorba, vorbire, (inv.) voroava,
(fam. si ir.) logos. (In ~ul siu a ardtat cd ...). 2. expunere publicd asupra unui subiect (de naturd
politicd); cuvantare; expunere oratoricd in fata unui auditoriu pe o tema politici, morald etc.;
cuvantare. 3. expresie verbala a gandirii; cuvantare etc.

La randul ei, C.Beciu sustine ca ,,discursul este un mod de utilizare a unei limbi, precum si a
altor resurse de comunicare intr-o anumitd situatie (limbaje, vocabulare specifice, conventii de
adresare, canale de comunicare, identitatea interlocutorului; este, de asemenea, un mod de organizare
a faptelor pe care le comunicam” C.Beciu [10, p.60].

Sarcina principald de dezvoltare a vorbirii copiilor prescolari este formarea discursului. In
termenul de " discurs conectat " este inclusi ideea de coerenti logicd, exprimati de vorbitor. In
discursul conectat se realizeaza unitatea de continut de gandire si de exprimare. S.L.Rubinstein
numeste discurs conectat un discurs in care in mod substantial toate comunicdrile din continutul
subiectului se reflecta in planul de vorbire.

Motto: ,,Intotdeauna sunt trei tipuri de discursuri la fiecare aparitie a ta in public. Unul pe care
I-ai repetat, unul pe care il oferi celorlalti si unul pe care ai fi vrut sa il prezinti.” (Dale Carnegie

Discursul coerent - este o exprimare a gandurilor, dorintelor sau sentimentelor in vorbire
intelese de ascultator.

Functia principala a discursului coerent este cea comunicabila: prin discursul coerent copilul
comunica cu educatorul, parintii, colegii. Discursul de comunicare implica:

o0 declaratie coerenta a continutului de ganduri a celui ce vorbeste, pentru cea mai buna
intelegere a celor mai recente continuturi de declaratie (functia de mesaj );

enecesitatea de motivatie si convingerea interlocutorului sa actioneze intr- un anumit mod
pentru a atinge rezultatul (functia de stimulare);

enecesitatea sa-si exprime impresiile, sentimentele, emotiile, atitudinea fatd de ceva (functia
expresiva ).

Functia de planificare a discursului coerent implica selectia fondurilor, determind si controleaza
ordinea de interactiune umana in oricare dintre activitatile pentru realizarea obiectivelor sale.

Discursul, sau vorbirea cursiva, presupune formarea deprinderii de a intreba, de a-si expune clar
gandurile. Aceasta constituie o sarcinda importanta a muncii instructiv-educative de formare a vorbirii
coerente. Dupa Livov M., coerent se numeste acel gen de limbaj, care este directionat spre satisfacerea
nevoilor de comunicare, reprezentand un tot intreg, organizat dupa legile logicii i gramaticii.

Formele discursului coerent.

Elementele principale ale discursului sunt dialogul si monologul.

Discursul dialogic (limbajul dialogat) reprezinta o forma de interactiune sociala, necesara pentru
schimbul de ganduri, impresii intre doua personae; este prima forma, cu care incepe dezvoltarea de
exprimare coerenta a unui copil.

Limbajul dialogat este cel mai vechi gen al limbajului oral. Reprezintd contactul nemijlocit
dintre doua sau mai multe persoane, un schimb de replici, mare expresivitate, caracter situativ evident,
mare adresivitate, posibilitate de sprijin reciproc (completari, continudrile frazelor, inlocuiri ale
cuvintelor cu gesturi, etc.)

Dialogul se desfasoara prin alternarea pozitiilor celor doi termeni ai relatiei de comunicare si are
caracter de schimb reciproc de mesaje.
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Orice dialog are structura sa: inceput- parte principala - sfarsit. Dimensiunea dialogului teoretic
este fard hotare, deoarece pragul de jos poate fi deschis. In practica, insa, orice dialog isi are sfarsitul
sau.

Dialogul este esential pentru dezvoltarea nivelurilor superioare de invatare, organizare mentala
si control al comportamentului, ajutd la dezvoltarea sistemelor neuronale ale ariilor prefrontale si la
dezvoltarea limbajului interior.

Adesea, propozitiile celor ce dialogheaza si se cunosc de multa vreme, pot fi prescurtate,
eliptice, aluzive.

Limbajul dialogat presupune dezvoltarea a trei grupe de competente.

1. Abilitatile vorbirii: sa asculte si sa inteleaga in mod corect ideea de interlocutor, sa formuleze
raspunsul la o hotdrare exprimandu-si corect gandul, sa schimbe subiectul dupa gandul
interlocutorului al interactiunii verbale, sa sustina tonul emotional al dialogului, pentru a asculta
discursul sdu si s controleze normativitatea ei, dacad este necesar sa faca modificari.

2. Abilitatea vorbirii de eticheta: sa se angajeze intr-o conversatie (a sti cand si cum sa inceapa o
conversatie cu persoane cunoscute si strdini ), sd mentind si sa finalizeze o comunicare (sd manifeste
initiativa, sa dovedeasca punctul sdu de vedere, sd-si exprime atitudinea fata de subiect, sa compare,
sa propund exemple, sa riposteze, sa evalueze); sa se adreseze in mod corespunzitor interlocutorului
pentru ai atrage atentia, la intdlnire, la salut, invitatie la discutie, acordul sau refuzul, reclamatii,
simpatie, aprobare, felicitare, recunostintd , cand isi ia ramas bun.

3. Abilitati de comunicare nonverbala: utilizarea adecvata a mimicii, gesturilor, tinutei etc.

Discursul polilogical — vorbirea cu participarea la discutii in colectiv. Apare si este necesar a-|
dezvolta incepand din véarsta timpurie (in discutia copiilor intr-un joc comun, atunci cand elaboreaza
un plan colectiv de cercetare si de productie etc.). Vorbirea polilogica presupune abilitatea de a urma
tema, a nu pierde firul conversatiei, a se retine in exprimare sa gaseasca propriul loc in replica lor.

Caracteristicile dialogului si ale monologului.

— Dialogul dinamizeaza naratiunea, o face mai vie si mai sugestiva.

— Dialogul marcheaza diverse valori expresive: sentimente, atitudini, Intreruperi, ezitari ale
personajelor etc.

—Este o sursd a comicului prin contrastul dintre ceea ce declara si ceea ce gandeste personajul in
realitate.

— Dialogul este mijloc de caracterizare indirectd a personajelor.

Monologul

Monologul presupune existenta unui destinatar extern, care sa recepteze fluxul mesajelor fara a
replica dupa fiecare secventa, ci doar la sfarsit. De reguld, monologul este centrat pe o anumita tema,
si el are ca obiectiv informarea auditoriului.

Spre deosebire de dialog, care este o situatie de comunicare orald in care protagonistii sunt
alternativ emitatori i receptori, forma cea mai generald de comunicare orala, monologul este o situatie
de comunicare in care nu mai apare schimbul de replici intre emitator si receptor.

Monologul este un tip de discurs continuu in care nu se asteapta un raspuns, este vorbirea
unui singur personaj.

Discursul monolog este un fel de discurs extern, in care se efectueazd implementarea
consecventd, logica de gandire ca o expresie coerentd, al carui continut este clar din context.

Monologul este un sistem organizat de gandire, invesmantat intr -o forma verbala.(L. V.Scerba).
Este caracterizat prin integritatea (unitatea de tema), design structural (diferit in functie de tipul de
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monolog ), logica (conecutivitate ), volumul de vorbire, fluenta (pauze lungi inutile). Monologul
necesitda manifestarea fenomenului de autonomie in stabilirea temei, continutului si formelor de
exprimare .

In mod traditional, se disting patru tipuri de discurs: narativ, descriptiv, explicativ si
argumentativ. Acestea, in diverse masuri, incep sa fie stapanite inca din perioada timpurie.

Copilul nu se naste cu limbajul invatat. Fiecare se naste cu capacitatea potentialului de a vorbi,
dar copilul nu inventeaza limbajul si nu alege limba pe care o invata. El vine pe lume cu un potential
psihofizic care, stimulat in mod adecvat, prin intermediul comunicarii cu adultii, se dezvolta treptat si
da nagstere limbajului oral.

Limbajul oral al copilului se dezvoltd din primul an de viatd; procesul fiind complex, face
obiectul studiului a diferitor categorii de specialisti: medici, psihologi, pedagogi. Atentia concentrata a
specialistilor se datoreaza faptului ca insusirea corecta a limbajului oral constituie o prima si esentiala
treapta In formarea afectiva, cognitiva si comportamentald a copilului.

2. Formele de activitati: dialogate, monologate

Forme de evoluare a dialogului.

o Conversatia (convorbirea). Dialogul cu orientare tematicd se numeste convorbire si este
construitd in baza Intrebarilor. Dezvolta spiritul de observatie, atentia, procesele de analiza si sinteza,
gandirea abstracta. Formeaza deprinderi de vorbire dialogata.

Ea este intrebuintata in scopul de a-i stimula pe copii in a-si expune cunostintele dobandite,
pentru a le fixa sau aprofunda, sa tragd unele concluzii, sa facd generalizdri pe baza temei puse in
discutie s.a.

o Lectura dupa imagini. Aceasta activitate are doud componente de baza:

- observarea dirijjata a imaginilor (pe baza analizei, sintezei si a generalizarii datelor din
imagine);

-dezvoltarea capacitatilor de receptare si de exprimare a mesajelor.

Planul de intrebari trebuie sa dirijeze atentia copiilor spre perceperea elementelor semnificative.
Intrebarile trebuie formulate astfel, incat sa conduca la concluzii partiale si finale. Ele trebuie sa
creeze situatii-problemd, sa aiba functii cognitive si educativ-formative si sa fie: clare, precise,
accesibile, sd nu sugereze raspunsul prin “da” sau “nu”.

o Jocurile: de rol, inscenari, didactice etc. Aceste jocuri se bazeaza pe simularea unor functii,
relatii, activitati, fenomene etc. iar, prin practicarea lor, copiii devin actori ai vietii sociale pentru care
se pregitesc. Punand copiii sa relationeze intre ei, jocul de rol ii activizeaza din punct de vedere
cognitiv, afectiv si verbal, iar interactiunile dintre participanti permit autocontrolul eficient al
conduitelor, comportamentelor si achizitiiilor. Elementul principal al acestora este discutia si
invatarea mai mult din propria noastra experientd si din a celorlalti. Aceste jocuri conduc la
imbunatatirea competentelor lingvistice si de comunicare.

o Excursia, drumetia, vizita. Prin mijloacele atragatoare pe care le au la dispozitie, acestea
invioreaza activitatea didactica, stimuleaza curiozitatea de a descoperi noi fenomene, astfel, adresand
intrebari sau raspunzand la ele, prilejuiesc trairi adanci ale unor sentimente, dezvolta interesul pentru
cunoastere s.a.m.d.. Reprezinta forme de activitate cu caracter activ, atractiv si mobilizator.

o Metode interactive: explozia stelara, reportajul etc.

Forme de evoluare a monologului.
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o Expunerea — este forma de discurs care angajeaza Tn mod explicit personalitatea, opiniile,
sistemul de valori ale celui care vorbeste.
o Relatarea — o forma de comunicare in care se face o decodificare, o dezvaluire, o prezentare, a
unei realitati obiective, a unor stari de fapt, a unor actiuni fara implicarea celui care participa, ferita de
subiectivism.

Povestirea (repovestirea)— este forma cea mai ampla a comunicarii, in care se folosesc cele
mai variate modalitati, face apel la imaginatie si sentimente, la emotii, la cunostinte anterioare.
O  Povestirile copiilor se realizeaza in doua forme:

- repovestire;
- povestiri create de copii.
Prin repovestire se dezvolta gandirea logica, memoria, capacitatea de comunicare libera.
Repovestirea libera presupune o mai bogata imaginatie si capacitate de comunicare din partea
copiilor. Ei repovestesc in functie de preferintele lor si de receptarea afectiva a evenimentelor. Totusi,
este necesar sa se acorde atentie succesiunii logice a evenimentelor si exprimarii clare si corecte.
Povestirile create de copii au valoare formativa, contribuind la dezvoltarea gandirii creative, a
imaginatiei, a exprimarii fluente, coerente etc.
Lectura dupa imagini. Activitatea de lectura pe baza de imagini are urmatoarele sarcini:
e dezvoltarea capacitatilor intelectuale;
e dezvoltarea proceselor psihice;
e exersarea si imbunatatirea deprinderilor de exprimare corecta si fluenta;

e dezvoltarea unor trairi afective, morale si estetice etc.

Descrierea reprezunta un mod de expunere ce consta in zugravirea unor trasaturi ale obiectelor,
fenomenelor, personajelor. Descrierea poate fi a unui obiect simplu sau a unei relatii dintre obiecte. In
functiie de situatia comunicativa, o descriere complexa se poate transforma in explicare sau naratiune.

Caracteristici
In functie de gradul de implicare a emitatorului in zugravirea aspectelor respective, descrierea

poate fi:
1. obiectiva (neutrd) — ofera informatii cu privire la obiecte, cladiri, personae etc;
2. subiectiva - impresiile celui care descrie sunt exprimate direct sau numai sugerate.

Discursul — forma cea mai evoluatd si cea mai pretentioasa a monologului, care presupune
emiterea, argumentarea si sustinerea unor puncte de vedere, a unor idei inedite, care exprima un
moment sau o situatie importanta in evolutia domeniului respectiv.

Metode interactive: Cubul, Studiul de caz, Puzzle (cu caracterizaterea a celor obtinute) etc.
Limbaj situativ, limbaj contextual. VVorbirea, care este inteleasa numai in momentul comuni

carii, se numeste situativa. Primele elemente ale vorbirii situative in limbajul activ al copilului sunt
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cuvintele-propozitii. Copilul, printr-un singur cuvant, comunica o propozitie intreagd. Acest cuvant
este inteles de un cerc restrans de interlocutori, fiind amorf (lipsit de forma gramaticald), cuprinzand
doar pronumele personale, demonstrative etc.Caracterul situativ al limbajului se manifestd in mod
diferit.

Limbajul situativ este caracterizat de dialog, prin prezenta obiectului cunoscut de ambii
parteneri.

Limbajul contextual-se caracterizeaza prin aparitia, prezenta monologului, lucru ce necesita un
efort intelectual sporit din partea prescolarilor.

Aparitia limbajului contextual se explica prin complexitatea crescanda a facultatilor de
cunoastere ale copilului; el doreste sa fie inteles de cei din jur, scoate In evidentd anumite raporturi
dintre obiecte, fapt care presupune folosirea formelor verbale mai complicate si mai desfasurate.

Deprinderea, exersarea copiilor in a explica ceva contribuie la formarea vorbirii coerente si a

gandirii abstracte (N. Podiakov)

3. Intrebarile. Clasificarea intrebarilor. Conversatia euristica

Tntrebarea constituie o categorie lingvistica si logica, pe cand Tn al doilea caz - gnoseologica si
psihologica. In psihologie intrebarea este examinati drept stimulator al gandirii. Dat fiind faptul ca
procesul gandirii incepe intotdeauna cu o intrebare, inseamna ca scopul géndirii este raspunsul la
intrebare. Tn acest sens S.A.Rubinstein considera intrebarea drept ,,primul...indiciu” in aparitia
activitatii mintale si a intelegerii ,,

Examinarea problemei Intrebarii in pedagogie, insa, credem ca trebuie efectuatd din doud
aspecte: lingvistico-logic, deoarece explica problema in cauza din punct de vedere al formei, dar si
al continutului, al semnificatiei ei. Unitatea esenteisi a formei evidentiaza intrebarea din fluxul verbal,
din torentul de cuvinte, atragind atenfia asupra sa. Aceastd unitate §i constituie natura adevarata a
intrebarii.(Brizgalova p. 41)

Din punct de vedere logic, intrebarea apare intru a afla ceva. Astfel,P. Dekart releva ca orice
intrebare necesita o doza de necunoastere, de altfel intrebarea ar fi inutila.

Tncepand cu Socrate, intrebarea era examinata drept sursa a dialogului intern si extern. Aristotel,
alaturi de stiinta despre silogism, vorbeste despre intrebare drept forma a gandirii logice, fundament,
temelie, forma a dialogului.

O intrebare inteligentd constituie deja o buna parte a cunoasterii.(F. Bekon). Drept argument
aduce cuvintele lui Platon: ,,Cel ce intreaba ceva, deja isi imagineaza la general ceea ce intreaba, caci,
dealtfel, cum ar sti raspunsul corect, cind va fi gasit” Intrebarile anticipeazi, in planul gandirii,

operatiile de efectuat, mijlocesc trecerea de la o operatie la alta, schimba directia gandirii, fac trecerea
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de la o cunoastere imprecisa si limitata ,la o cunoastere precisa si completa. O intrebare este o invitatie
la actiune, este un ferment al activitdtii mintale, un instrument de obtinere a informatiei” (Cerghit,
1980)

Conversatia euristica. Aceastd metoda dialogatd (conversatia euristica), aplicatd pe larg in
pedagogie, ce incitd indivizii prin intrebari, i are la baza maieutica socratica, arta aflarii adevarurilor
printr-un sir de intrebari oportun puse. Prin acest procedeu, copiii sunt invitati sa realizeze o
incursiune 1n propriul univers cognitiv si sa faca o serie de conexiuni care sa faciliteze dezvaluirea de
noi aspecte ale realitatii, sa aplice capacitati cognitive la nivel superior, precum compararea, sinteza,
interpretarea, evaluarea, devenind, astfel, participanti activi la procesul de invatare si nu actori pasivi.
Are loc o trecere de la invatarea neinteresatd, pasiva la cea activi pe masurd ce copiii incep sa
inteleaga ceea ce fac si de ce.

De-a lungul timpului intrebarile au fost clasificate, evident, dupa mai multe categorii. Un tip de
clasificare se bazeaza pe forma intrebarii. In aceasti categorie sunt incluse intrebdarile deschise, care
ofera posibilitatea unor comentarii largi, permit raspunsuri concrete, cuprinzatoare, da interlocutorului
intreaga libertate pentru a-si formula raspunsul, permite obtinerea de informatii si pareri mai complete
si mai nuantate (Dan Popescu), Intrebarile deschise sunt propice in orice moment. Se recurge la
acestea pentru a deschide sidirija abil a discutie, a anima un grup sau ghida conversatia spre un nou
domeniu. Ele permit evitarea punerii interlocutorului in situatia de a nu mai avea de ales decét intre da
sau nu.... O intrebare deschisd bine formulatad induce o géndire constructivd. Ne da de asemenea
posibilitatea de a orienta discutia fard a forta, a influenta si a ghida dezbaterea, fara a lua pozitie.
Intrebarile deschise pot oferi posibilitatea de a transmite un mesaj, a largi discutia cu noi subiecte si
astfel a conduce conversatia spre un subiect particular, incitd la explorarea mai multor alternative,
presupun mai multe rdspunsuri posibile, stimuleaza creativitatea. (Constantin Noica) si intrebarile
inchise la care raspunsurile sunt monosilabice-,,da” sau ,,nu”, fragmenteaza materia, conduc gindirea
pas cu pas, reduc alternativele in rispuns. intrebarile de acest tip nu permit obtinerea mai multor
informatii si/sau explicatii, nefiind revelatoare asupra modului de a gindi, in profunzime, al copilului

.Tot in aceasta categorie sunt incluse intrebarile directe si indirecte, personale si impersonale.

O alta clasificare ar fi cea dupa functie, in care se incadreaza intrebarile principale, intrebarile
exploratorii sau complementare si intrebarile de control. clasificarea dupa influenfa asupra celui
intrebat ce include intrebarile neutrale precum cele care sugereaza rdspunsul. Ultimele se aplica

frecvent si in varsta prescolara, a scolarului mic.

Potrivit structurii, intrebarile se clasifica in simple si compuse. Din punct de vedere al
productivitatii, acestea se grupeaza 1In problematizante, inalt productive, putin productive si

reproductive (Clasificarea dupa V.V. Zabotin).
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PRODUSUL LUCRULUI INDIVIDUAL: Rezumat

TEMA 11. CREATIVITATEA VERBALA

PLAN

1. Notiuni generale de creativitate
Factorii creativitatii.
3. Forme de dezvoltare a potentialului creativ verbal.

N

CUVINTE-CHEIE

Creativitate, factori ai creativitatii, fluiditate, flexibilitate, originalitate,
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OBIECTIVE:
La finele studierii acestei teme studentul va fi capabil:

- Sa defineasca notiunea de creativitate;
- Sa caracterizeze creativitatea, factorii creativitatii;
- Sa poata stabili si dezvolta potentialul creativ al copiilor.
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1. Notiuni generale de creativitate

Creativitatea este un concept destul de vag si oarecum imprecis. Michel si Bernardette Fustier
aratd ca in mintea omului obignuit creativitatea este legatd de expresii si creatii artistice, de inventii
tehnologice sau descoperiri stiintifice, de comunicare inter-umand, de educatie, de comportamentele
personale si de migcarile sociale. Ea semnifica: adaptare, imaginatie, constructie, originalitate,
evolutie, libertate interioara, talent literar, distantare fata de lucrurile deja existente. Factorul crucial in
creativitate este motivatia de a realiza ceva creativ.

Termenul creativitate isi are originea in cuvantul latin “creare”, care Tnseamna “a zamisli”, “a
fauri”, “a naste”.

Creativitatea constd in capacitatea de combinare §i recombinare a experientei in modele noi
(Arnold), de modelare, restructuare a experientei perceptive in configuratii noi si diferite (G.Taylor),
in capacitatea de a descoperi legdturi neasteptate intre lucruri (Kubic), in noi structuri, intr-o anumita
experienta, in furnizarea perceptiilor intr-un mod nou (Mc.Keller), in prezentarea unor noi constelatii
de sensuri care nu au precedent specific (Chiseliu); creativitatea consta in activitatea combinatorie de
plasare Tn noi perspective (Bruner) etc.

A crea inseamna a face sa existe, a aduce la viata, a cauza, a genera, a zamisli etc. Creativ este
cel care se caracterizeaza prin originalitate §i expresivitate, este imaginativ, generativ, deschizétor de
drumuri, inventiv, inovativ etc. A fi creativ inseamna a vedea acelasi lucru ca toata lumea, dar a te

gindi la ceva diferit.
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Anca Munteanu prezinta peste 35 de definitii ale creativitatii, elaborata de autori din diferite tari.
Ca formatiune psihica deosebit de complexa, creativitatea se caracterizeaza printr-0 multitudine de
sensuri: productivitate, utilitate, eficienta, valoare, ingeniozitate, noutate, originalitate.

Creativitatea este definita uneori ca fiind ,,procesul prin care un individ sau un grup plasat intr-o
situatie data elaboreaza un produs nou original in conformitate cu necesitatile si scopurile situatiei
respective”. Altii o definesc drept ,,capacitatea de a organiza (reorganiza) elementele campului
perceptiv sau imaginativ indiferent ca este vorba de joc, principii matematice sau cuvinte”.

Existd in fiecare un potenroial creativ general, anumite abilitdfi creative care {in mai ales de
dimensiunile constructive ale aptitudinilor, dar si de dimensiunile valorice ale personalitatii. Acest
potential latent, daca este exersat si educat, poate fi valorificat la maximum, concretizat si obiectivizat
in diverse domenii ale activitatii umane, in diverse produse noi, originale.

Vis-a vis de virsta prescolara, creativitatea — ca proces de creare a ceva nhou, original,
influenteazd asupra intregului comportament al copilului, pentru cd “Eu creez”, intotdeauna este
prezent in toate faptele lor.

Etapele procesului creativ

1) Prepararea sau pregatirea - formularea de ipoteze, strAngerea materialului informational
relevant si la zi, formularea problemei si definirea ei (specific creativitatii este anticiparea
dificultatilor viitoare sau formularea de probleme ale viitorului).

2) Incubatia sau germinarea ideilor - se refera la interactiune intre cunostintele vechi si cele noi,
pe un fond pre constient.

3) lluminarea - momentul cheie al creatiei - cu o duratd de ordinul secundelor sau al minutelor,
marcheaza aparitia ideilor. Un rol important il au afectivitatea si subconstientul.

4) Verificarea ideilor sau solutiilor aparute in faza precedenta consta in validarea sau infruntarea
acestora pe bazd de experimente.

Din punctul de vedere al structurilor psihologice implicate, creativitatea este o dimensiune
integrala a personalitatii subiectului creativ: presupune imaginatie, dar nu se reduce la procesele
imaginative; implica inteligenta, dar nu orice persoana inteligenta este si creatoare; presupune

motivatie si vointa, dar nu poate fi explicata doar prin aceste aspecte etc.

J.P. Guilford prezinta creativitatea ca pe o sinteza a intregii perso-nalitati, care include
gandirea divergenta si trasaturi de personalitate. P.E. Torrance identificd acesti factori ca elementele

de baza ale creativitatii:

e Originalitatea
o Flexibilitatea
e Senzitivitatea
e Fluenta
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e Ingeniozitatea
e Expresivitatea

2. Factorii creativitatii

Avand o arie geografica foarte larga, creativitatea este caracterizatd diferit, in functie de factorii
respectivi.

Factorii biologici.

In aceastd categorie sunt luati in considerare patru tipuri de factori: ereditatea, varsta, sexul,
sanatatea mentala. Reprezentantii acestui factor (medicii, biologii) sustin ca creativitatea se transmite
prin ereditare.

Factorii sociali

Reprezentantii acestora considera ca responsabili de nivelul de dezvoltare a creativitatii sunt
institutiile sociale: institutia timpurie, familia, liceul etc.

Factorii de natura psihologica

Acestia vizeaza factorii intelectuali: fluiditatea, flexibilitatea, originalitatea, elaborare,
sensibilitatea, redefinire etc. Acestia sunt factorii gandirii divergente ce pot fi masurati prin baterii de
teste elaborate de Guilford.

e Fluiditatea reprezintd volumul si rapiditatea debitului asociativ, sau numarul de raspunsuri
obtinut, posibilitatea de a ne imagina in scurt timp un mare numdr de imagini, idei, situatii etc.,
presupune bogatia, usurinta si rapiditatea cu care se succed asociatiile intre imagini, idei, caracterul lui
curgator. Formele fluiditatii pot fi: verbala, ideationald, asociativa, expresionala etc.;

o Flexibilitatea este aptitudinea de modificare, restructurare a demersurilor gandirii in raport de
noile cerinte sau de varietatea raspunsurilor formulate, presupunénd apelul la centrari si decentrari
successive. Multi cercetdtori (Al. Rosca) o considera ca fiind factorul cel mai important pentru
creativitate;

e Originalitatea este abilitatea unui subiect de a da raspunsuri neobisnuite, neuzuale, cu o
frecventa statistica redusa. Dar originalitatea nu este datd doar de raritatea raspunsurilor, ci si de
relevanta sau de corespondenta cu cerintele realitatii, dupa cum arata F. Baron. Originalitatea prevede
capacitatea individului de a adopta atitudini personale fara tendinta de a copia sau a reproduce modul
de gandire al altcuiva.

e Elaborarea reprezinta aptitudinea organizarii coerente a informatiilor, a ideilor, capacitatea de
a planifica o actiune, tindnd seama de cat mai multe detalii, anticiparea rezultatului final, dezvoltarea

si finalizarea unei idei etc.;
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e Imaginatia creatoare este un factor fundamental al creativitatii intrucat realizeaza fusiunca
informatiilor in structuri noi prin contopirea, transformarea si unificarea imaginilor, a ideilor, a

obiectelor si fenomenelor intr-o noud semnificatie

3. Forme de dezvoltare a potentialului creativ verbal
Aspiratia spre dezvoltarea spiritului creativ a dus la conceperea unor metode care, pe de o parte,
sa combata blocajele, iar pe de alta, sa favorizeze asociatia cat mai libera a ideilor, utilizand astfel la

maximum resursele inconstientului.

Libertatea de exprimare a cunostintelor, a gandurilor, a faptelor. In acest sens apar ca adecvate
activitatile care cer spontaneitate si contribuie la dezvoltarea independentei in gandire si actiune;

Utilizarea talentelor si a capacitatilor specifice fiecarui individ in parte;

Incitarea interesului catre nou, necunoscut si oferirea satisfactiei gasirii solutiei dupa depunerea
unui efort de cautare de catre copil;
de sensuri, de criterii de clasificare;

Dezvoltarea capacitatii de organizare de materiale, de idei prin intocmirea de portofolii asupra
activitatii proprii, de colectii de cuvinte, de obiecte, decontraste;

Organizarea de discutii pe anumite teme, initierea de jocuri, de excursii;

Educarea capacitatii de a privi altfel lucrurile, de a-si pune intrebari neobisnuitedespre lucruri
obisnuite;

Conduita creativa a cadrului didactic este unul din factorii care asigura dezvoltarea
potentialului creativ al copiilor. Predarea, ca proces creativ, presupune ca educatorul sd medieze intre
copil si lumea cel inconjoara. El trebuie nu numai sa organizeze spatiul si activitatea, ci i sa participe
alaturi de prescolari la elaborarea cunostintelor;

* sd serveascd drept model in legdturile interpersonale si sa incurajeze interactiunile cooperante
dintre copii;

* sa ajute individul sau grupul sa extraga din experiente informatile necesare, valorile si sa le
interpreteze si evalueze

Printre modalitatile de dezvoltare a creativitatii verbale mai mentionam: descrierea, povestirea,
jocul, explicatia, instructajul etc., metode absolut necesare pentru activitatile de educare a limbajului.

Observarea cu formele ei il instrumenteaza pe copil cu spiritul de observatie, capacitatea de
descoperire si definire a problemelor, capacitatea apreciativa si predictiva. Cunostintele la care ajunge

copilul prin observare sunt incarcate actional si afectiv cea ce le face mult mai stabile.
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Conversatia 1si sporeste valentele formative dacd este mai supla, mai putin dirijata, bazata pe
faptele de viata traite de copil. Ion Cerghit subliniaza ca intrebarile (cuprinzatoare, deschise,
productive) solicita gandirea productiva, favorizeaza spontancitatea, initiativa. Prin formularea si
structurarea intrebarilor, cadrul didactic sugereaza si genereaza modul de operare mintald. In acest
sens se impune armonizarea intrebarilor convergente (care ii calauzesc pe copii in analiza, comparatie,
sintezd) cu intrebarile divergente (solicita sa gaseasca alternative de modalitati rezolutive si solutii),
intrebarile evaluative (solicitd capacitatea de analiza si elaborare a judecatilor de valoare), Intrebarile
predictive.

Discutia de grup favorizeaza gasirea unei diversitdfi de modalitati rezolutive, capacitatea de
comunicare, interactiunile, cooperarea, atitudinea pozitivda fatd de comunicare, respectul fatad de
valorile emise de ceilalti, dezvoltd capacitatea de observatie, incurajeaza tendinta de afirmare. Este
important ca educatoarea sa obisnuiasca prescolarii sa formuleze raspunsuri adecvate, sa completeze
raspunsul elaborat de colegii sdi si, mai ales, sd formuleze el insusi intrebari, deoarece intrebarea este
un act de meditatie, de reflectie.

Problematizarea constituie mecanismul si cadrul optim pentru stimularea potentialului creativ.
Ajuta prescolarii sa identifice si sd formuleze probleme, sa analizeze date, sa deosebeasca cea ce este
important de cea ce este redudant, sa identifice relatiile dintre date, sa descopere calea rezolutiva, sa
anticipeze solutii, sa-si valorifice experienta cognitiva. Organizarea problemei, prezentarea ei pentru a
fi sesizata de copil, mobilizarea acestuia in anticiparea solutiei precum si in verificarea ei sunt
mijloace prin care educatoarea il pregateste pe copil pentru viitoarea descoperire de probleme care,
prin mobilizarea creativa, depaseste simpla rezolvare.

Mai multi cercetatori, inclusiv l. Cerghit, subliniaza ca pentru educarea creativitatii este
important experimentul de aplicare, in cadrul caruia copilul valorifica in practica cunostintele insusite
si sesizeazd, prin propriile actiuni, noi cunostinte. Experimentul aplicativ ,, declanseazd o serie de
tensiuni intelectuale si afective specifice actului de descoperire al adevarului si pune in valoare o
gamd de calitati morale care definesc spiritul stiinfific: rabdare si perseverentd, obiectivitate si
seriozitate intelectuald, spirit de raspundere si onestitate, ordine si disciplina, deprinderi de a lucra in
echipd”[

Experimentul ofera copilului, la orice varsta, o adevarata strategie de investigatie, cuprinzatoare
si supla, bazata pe demersuri euristice, independenta si inifiativa.

Dintre metodele bazate pe actiunea fictiva, jocul ocupa un rol important in strategia de educare a
creativitatii. Copilul transpune constient realul intr-un plan imaginar, creeaza, chiar daca intr-un mod
elementar. Prin joc se realizeaza asimilarea realului la eu si acomodarea eu-lui la real (mai ales prin
imitatie). Stimulative pentru creativitate sunt jocurile didactice dar si jocurile de simulare (jocul de

rol). Prin implicarea afectivd si cognitivd a copilului, jocul de rol dezvoltd empatia, capacitatea
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evaluativd s§i cea anticipativa, stimuleaza relatiile interpersonale de cooperare si competitie,
capacitatea de adaptare la comportamentul celuilalt, diverse alte tehnici interactive (Cubul, Explozia
stelara, Nufarul, Jocul didactic, Jocuri de rol, exercitii etc.).

Conditii si situatii specifice care pot duce la dezvoltarea spiritului investigativ, a gadirii

divergente, a atitudinii creative si active in institutia prescolara ar fi:
* Incurajarea copiilor sa puna cat mai multe intrebari;

* Limitarea constrangerilor si a factorilor care produc frustrare;

* Stimularea comunicarii prin organizarea de discutii si dezbateri intre copii, Intre educator si
copil;

 Activizarea copiilor prin solicitarea lor de a operara cu idei, concepte, obiecte in vederea
reconsiderarii acestora si a emiterii de noi variante;

« Cultivarea independentei cognitive, a spontaneitatii si a autonomiei in Invatare;

» Stimularea spiritului critic constructiv, a capacitatii de argumentare si de cautare a
alternativelor;

* Favorizarea accesului la cunoastere prin forte proprii, stimuland atitudinea reflexiva asupra
propriilor demersuri de invatare;

* Posibilitatea de a contesta “lamuritul” si “nelamuritul” in lucruri si in fapte etc.

Activitatile propuse copiilor, in scopul sporirii gradului de implicare activa si creativa in

institutia timpurie, trebuie sd asigure:

1. Stimularea gandirii productive, a gandirii critice, a gandirii divergente si laterale;

2. Libertatea de exprimare a cunostintelor, a gandurilor, a faptelor. In acest sens apar ca
adecvate activitatile care cer spontaneitate si contribuie la dezvoltarea independentei in gandire si
actiune;

3. Utilizarea talentelor si a capacitatilor specifice fiecarui individ in parte;

4. Incitarea interesului catre nou, necunoscut si oferirea satisfactiei gasirii solutiei dupa
depunerea unui efort de cautare de catre copil;

R

transfer de sensuri, de criterii de clasificare;

6. Dezvoltarea capacitatii de organizare de materiale, de idei prin intocmirea de portofolii asupra
activitatii proprii, de colectii de cuvinte, de obiecte, de contraste;

7. Organizarea de discufii pe anumite teme, initierea de jocuri, de excursii;

67



8. Educarea capacitatii de a privi altfel lucrurile, de a-si pune intrebari neobisnuite despre lucruri

obisnuite etc.

LUCRU INDIVIDUAL

1. Realizati diagnosticarea potentialului creativ verbal a 5 prescolari, cadre didactice
(fluiditate, flexibilitate, proba asociativ-verbalad). Materialele se anexeaza.

2. Demonstrati 3 tehnici ce conduc la dezvoltarea creativitatii verbale.

e —

PRODUSUL LUCRULUI INDIVIDUAL: Informatie, portofoliu
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