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Lucrarea Explorarea textului literar si nonliterar in
invatamantul primar ofera studentilor programelor de studii
superiore de licenta in Pedagogia invatamdntului primar suport de
invatare la unitatile de curs Confinuturi literare in invatamantul
primar, Didactica limbii si literaturii romane I-1II, precum si in
cadrul stagiilor de practica pedagogicd. Aceasta propune concepte
necesare proiectarii si relizdrii cu elevii de varstd gcolard mica a
lecturii intelese ca act decodificator, ca exercitiu de analiza si
sinteza logica, ajutand studentul, viitor Invatator, sd se raporteze
reflexiv, critic si creativ la text.

Compendiul Explorarea textului literar si nonliterar in
invatamdantul primar ofera studentilor contexte de valorificare si
integrare a continuturilor teoretice, precum si activititi de
reflectie, care deriva consecvent si sunt structurate corespunzator
continuturilor reflectate in lucrare.

In lucrare, totodata, este valorificatd interdisciplinaritatea, o
abordare fara de care fundamentele didacticii particulare nu se pot
construi. Se demonstreaza astfel legatura dintre invatamantul
universitar si cel preuniversitar, colaborarea care este de dorit intre
cei care-1 formeaza pe viitorii dascali si dascalii deja existenti. E un
drum cu doud sensuri, iar circulatia informatiei In aceste doua
sensuri nu face decat sa mentina cadrul didactic in devenire intr-un
permanent contact cu realitatea si astfel sd-i faciliteze insertia in
meseria pe care si-a ales-o.
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1. GENERAL SI PARTICULAR iN RECEPTAREA
MESAJULUI SCRIS

1.1. Textul: concepte, functii
Textul (din fr. texte, lat. textus — tesaturd, Intocmire,

alcdtuire) constituie un ansamblu finit si structurat de semne care

propune un sens, adicd are un inceput si sfarsit, formeaza o

entitate autonomad si este dotat cu o organizare interna bine

definite [5, p. 66; 6, p. 469].

Alte caracteristici ale textului:

- Textul ca suport al lecturii cuprinde toate categoriile textuale,
indiferent de statut (literar sau nonliterar) si indiferent de
modul de expunere dominant (descriere, naratiune) sau de
tipul de girare a discursului (monolog sau dialog).

- Textul ca loc al practicarii lecturii: lectura se cuantifica din
punct de vedere cantitativ (conteaza in primul rand cat citesc
elevii si in al doilea rand calitatea textelor citite).

- Textul ca creatie literara. Cuprinderea textului literar de catre
elevi implicd infelegerea integrala a textului, analiza si
interpretarea lui [p. 262-264].

- Textul reprezintd atitudinile autorului, care se manifestd in
propriile trairi fatd de lume, fata de valorile umane, atitudini
care evidentiaza anumite concepte de viata, crezuri, idealuri,
convingeri [7, p.7].

- Textul - secventa lingvistica scrisa sau vorbita, care formeaza
0 unitate comunicationala.

- Textul, fiind o notiune cuprinzatoare, ea include, practic, orice
mesaj verbal: o conversatie intre doua sau mai multe persoane,
un discurs, un interviu etc. [1, p. 56].

- Mesajul textual nu poate fi privit izolat, ci doar in cadrul
comunicdrii umane.



- Textul are un suport material (hartia, scoarta de copac, piatra,
panza, partitura, discul electronic etc.).

- Textul instituie un sistem de corelatii:
a) intratextualitatea, ca raporturi inter—elemente constitutive;
b) intertextualitatea (intre text si alte texte exterioare lui),
specifica textului artistic.

Textul reprezintd sursa valida de informatii, pe care elevul
o asimileaza atat la disciplina Limba si literatura romana, cat si la
alte discipline. Textele incluse in manualele scolare oferd
informatii de reflectie, analiza, de interpretare [8]. Conform
Curriculumului national pentru Invatdmantul primar, una dintre
competentele specifice disciplinei Limba si literatura romana din
clasele primare este Receptarea textelor literare si nonliterare
prin tehnici de lectura adecvate, dand dovada de citire corecta,
congtientd, cursiva §i expresiva [3].

Se cunosc mai multe tipuri de texte:
= ftexte orale (a caror geneza este concomitenta cu rostirea lor);
= texte scrise (cele literare/nonliterare, articole etc.);
= texte narative (caracterizate prin modalitati de povestire);
= texte descriptive (caracterizate prin activitati de descriere);
= texte poetice (bazate pe mijloace artistice);

» texte dialogate (caracterizate prin succesiunea intrebare-
raspuns, schimbul de replici) etc. [5, p. 67].

Selectarea textului se face in functie de varsta, tinandu-se
cont de accesibilitate (marimea textului potrivit varstei cititorului,
numadr corespunzator de personaje, actiune simpla pentru a putea
fi retinutd, ponderea acordatd descrierilor etc.); in functie de
tematica abordata; de gradul de dificultate al textului si nivelul de
performanta al elevilor. Iar studierea textului literar se bazeaza pe
etape distinctive, care se deosebesc in dependenta de genul si
specia literara.



In clasele primare se utilizeaza diferite texte din punct de
vedere al continutului si al organizarii [ibidem]:

= texte literare cu continut epic;

= texte literare cu continut liric;

= texte cu continut istoric;

= texte de lirica peisagistica;

= texte cu continut stiintific.

Studierea textelor la nivelul primar de invatamant se poate
realiza sub diverse forme:

= texte prezentate in manualele de baza;

= texte de lectura intercalate intre textele de baza;

* lecturi suplimentare recomandate de profesor [2; 5, p. 68].

Textul literar se suprapune conceptului de opera literara prin
urmatoarele caracteristici [10, p. 191; 2]:

= Este o modalitate de cunoastere subiectiva a realitatii
obiective/umane.

= Are subtext emotional si valoare estetica.

* Limbajul artistic (al literaturii artistice) 1i lasd scriitorului o
libertate deplind fatd de normele limbii; teoretic, el poate
folosi, intr-un text, toate formele de manifestare ale limbii
romane: neologisme, limbaj regional, popular etc.

= Limbajul artistic, specific textului literar, este reprezentat
printr-o suitd de mijloace artistice, precum personificarea,
repetitia, enumeratia, inversiunea etc.

» Textul literar se adreseaza, In primul rand, afectivitatii si

Disciplina scolard Limba si literatura romana are la baza
modelul comunicativ-functional, care include, iIn mod prioritar,
dezvoltarea celor patru deprinderi integratoare: intelegerea dupa
auz, vorbirea, lectura §i scrierea [4]. Aceste patru deprinderi
integratoare se formeaza pe tot parcursul nivelului primar de
invatamant.



Textele literare, propuse pentru studiere la nivelul primar de
invatdmant, vor urmari formarea urmatoarelor valori:

* Valori general-umane, care sunt valorile fundamentale ale
omenirii: Viata, Adevar, Frumos, Dreptate, Libertate, Sacru etc.

»  Valori specifice nationale: tara, popor, simbolica statutului (imn,
stemd, drapel), limba romand, constiinta nationald, istoria
nationald, cultura nationald, credintd, traditii, arta populara etc.

* Valori educationale stabilite pe dimensiunile educatiei:
intelectuale, morale, estetice, fizice, tehnologice etc.

= Valori colective: ale clasei, ale grupului de elevi, ale grupurilor
sociale/prosociale, ale familiei etc.

* Valori individuale, care sunt definitorii pentru orice fiin{a
umand: identitatea, familia, credinta, prietenii, educatia,
preferintele, dragostea, cariera, timpul liber, integritatea,
demnitatea, igiena personald, stilul individual, sdnatatea,
imaginea de sine, gandirea criticd, autodisciplina etc. [ibidem].

Cercetatorul V1. Paslaru [11] sustine ca elevii din clasele
primare 1si formeaza in baza textului literar studiat:

e cunostinte literare-lectorale: elementele comunicaive ale
limbii, drept material de constructie a lecturii (fonem, grafem,
cuvant, enunt); semnificatia cuvintelor; structura operelor epice
studiate; mesajul operelor studiate/citite independent (stari afecive,
trasaturile morale ale personajelor, tablouri, actiune, idei);
cunosinte lectorale (despre acivitatea de lecturd) s.a.;

e capacitati literare-lectorale: lectura textelor cu voce tare;
lectura expresiva: dictia clard; imaginarea tabloului, personajului,
fenomenului descris in textul literar; aprecierea fenomenelor,
faptelor descrise; marcarea limbajului poetic; caracterizarea
tablourilor, evenimentelor /actiunilor si personajelor; analiza
literara elementara; comentarea unor elemente ale limbajului si a
mesajului operei literare; concluzionarea si stabilirea ideii
principale a operei; povestirea textului; intitularea fragmentelor;
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elaborarea planului; repovestirea textului (amanuntita, dupa plan,
selectivd); creatii literare personale (poezioare, fabule,
povestioare) etc.

e atitudini: expresivitatea lecturii; dorinta de lecturd;
placerea lecturii; trdiri afecive in legaturd cu personajele operei;
tablourile din viata oamenilor si din naturd, cu flora si fauna ca
componente ale spatiului existential descris in opera etc. Textul
literar este prin excelentd generator de atitudini [8].

Totodata, orice text literar contribuie la dezvoltarea
proceselor cognitive, dezvoltd competente de comunicare, i
formeaza pe elevi si le satisface curiozitatea de a cunoaste ceea
ce-1 intereseaza. Tinem sa mentionam ca fextul literar este, in
primul rand, un obiect estetic: un mesaj de idei, conceptii,
sentimente §i este apreciat, mai intdi de toate, pentru valoarea sa
artistica. Este un text prin care autorul isi propune sd
impresioneze §i sa emotioneze cititorii, exprimandu-si propriile
ganduri, idei si sentimente, prin folosirea unui limbaj artistic,
puternic marcat de subiectivitate [1 p. 22].

A-11nvata pe elevi sd invete, Inseamna, in primul rand, a-i
invdta cum sd foloseasca o carte, incepand cu studiul textelor din
manualele scolare. ,, Exista o adevarata prapastie intre a sti sa
citesti si a sti sd inveti, a sti sa exploatezi lectura, adica sa te
slujesti cum trebuie de acest mijloc specific, care este textul
tiparit”. De aceea este necesara o activitate sistematicd pentru a
forma la elevi deprinderea de a studia, de a sti sa lucreze asupra
unui text, pentru a-i intelege multiplele lui valente [12, p. 142].

Activitati de reflectie:
* Definiti notiunea de text/text literar;
* Numiti cele patru deprinderi integratoare prevazute de
modelul comunicativ-functional.




Precizati valorile formate prin intermediul textelor literare,
propuse pentru studiere la nivelul primar de invatamant.

e Argumentati, in 4-5 enunturi, importanta studierii textelor
literare in clasele primare.
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1.2. Elemente de teorie literara in baza textului

Opera literard se defineste ca o unitate de elemente
concretizate intr-o forma expresivd cu existentd materiala.
Intelegerea relatiilor dintre partile constitutive ale operei, pe de o
parte si a semnificatiilor estetico-poetice, pe de altd parte, se
realizeaza printr-un demers analitic, care constd in sesizarea
partilor constitutive ale intregului si a functionalitatii. Acest
demers presupune stdpanirea de catre elevi a mai multor concepte,
care alcatuiesc instrumentul de lucru al cititorilor. De aici rezulta
ca introducerea elevului in intelegerea operei literare nu este
posibila fara insusirea de catre el a nofiunilor stipulate de stiinta
in cauza.

Notiunile de teorie si literatura, prin natura lor, comporta
unele dificultati, chiar destul de mari, ele impun maximum de
claritate, ordine si precizie in predarea lor. Observatiile efectuate
asupra modului in care sunt predate nofiunile de teorie literara ne
permit semnalarea unor situatii de natura sa diminueze eficacitatea
activitatii didactice in acestda directie. De aceea, metoda de baza
folosita in predarea notiunilor de teorie literara este conversatia in
cadrul unei analize partiale, adicd indrumarea observatiei si
gandirii elevilor prin Intrebari, pentru a ajunge sa recunoasca in
textele discutate notiunea sau notiunile abordate. De asemenea,
este necesar sa fie evitatd insusirea mecanica a acestor notiuni.
Elevii nu trebuie sa devind depozite al unor definitii, ci capabili sa
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recepteze o opera literard pe baza unor coordonate teoretice. [13,
p. 39].

Astfel, asimilarea optimd a unui text literar impune
familiarizarea elevilor din clasele primare cu unele notinui
elementare de teorie literara. Formarea fondului primar al
notiunilor de teorie literard prin lectiile de Limba si literatura
romana la clasele a II-a — a IV-a este absolut necesar. Chiar si la
clasele primare aceste notiuni, in general abstracte, pot deveni,
prin intuitie, instrumente ale discutdrii si receptarii unui text
literar. Lucrul asupra textelor literare ar fi de neinteles daca s-ar
omite cuvinte ca: poezie, vers, strofa, autor, povestire, basm,
personaj etc. Astfel, ori de cate ori se iveste prilejul, elevii vor fi
stimulati sa foloseasca, atat in scris cat si oral, aceste notiuni.

Textele literare din manualele de Limba si literatura
romana (clasele a II-a — a I'V-a) se diferentiaza in functie de:
= apartenenta la genuri si specii literare diferite;
= prezenta unor moduri de expunere diferite;
= dominanta continutului textului [1, p.110].

Textul literar este un text prin care autorul isi propune sa
impresioneze §i sd emotioneze cititorii, exprimandu-si propriile
ganduri, idei si sentimente, prin folosirea unui limbaj artistic,
puternic marcat de subiectivitate [14].

In clasele primare se studiaza varii texte literare, care fac
parte din genul epic si liric. Astfel, din genul epic se studiaza
urmatoarele specii literare: povestea, povestirea, fabula, snoava,
ghicitoarea, proverbul. Din genul liric: poezia si pastelul.
Abordarea acestor texte, cu particularitati proprii, nu poate fi
identica, motiv pentru care este necesara o buna cunoastere a
elementelor de teorie literara, pentru o corecta incadrare teoretico-
literard a textului si pentru o alegere adecvata a demersului
metodic.
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1.2.1. Speciile genului epic
Tabelul 1.2. Caracteristici ale speciilor genului epic

Specii literare Trasaturi caracteristice
a) Literatura populard = Opera epica este opera literard in
* in versuri: legenda care autorul isi exprima
(istoricd), balada; sentimentele, gandurile si ideile prin
* in proza: legenda, intermediul actiunii (fapte,
basmul, povestea, intamplari) si al personajelor literare;
snoava, fabula, = Prezentarea faptelor este realizata de
povestirea; autor, prezenta scriitorului alterneaza
+ aforistice si enigmatice: cu prezenta personajelor;
proverbul, ghicitoarea. * Personajele sunt fictive, insd pot
parea de multe ori reale si sunt rodul
b) Literaturd cultd imaginatiei autorului;
* in versuri: balada, = Se  poate observa  prezenta
fabula; naratorului prin folosirea verbelor la
* in proza: povestea, persoana a Ill-a (narator obiectiv) si
povestirea, snoava, persoana I (narator subiectiv);
legenda. * Modul de expunere specific genului

epic este naratiunea, folositd in
relatarea faptelor ori evenimentelor
in ordine cronologica. Naratiunea
este completatd si de descriere si
dialog, iar uneori si de monologul
interior, atunci cand sunt povestiri de
tip jurnal la persoana I;
= Actiunea se desfasoard intr-o
succesiune de momente ale
subiectului  literar si  anume:
expozitiunea, intrigd, desfisurarea
actiunii, punctul culminant si
deznodamantul.

Subiectul operei literare se desfasoara intr-o succesiune de
momente ale subiectului literar, intdlnit in operele epice si
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dramatice, constituit din succesiunea faptelor, a evenimentelor la
care participd personaje literare caracterizate tocmai prin
intermediul Intdmplarilor relatate.

Tabelul 1.3. Momentele subiectului literar [3;8;14]

Momentele
subiectului literar

Caracteristici

expozitiunea sau

partea introductiva in care autorul

expozitia prezintd locul, timpul actiunii si unele
dintre personaje.
intriga conflictul, cauza desfasurarii actiunii,

faptelor, intdmplarilor care vor urma.

desfasurarea actiunii

partea cea mai vastd a operei epice, care
cuprinde faptele, intamplarile determinate
de intrigd; pot fi desprinse 2-3 idei
principale.

punctul culminant
(situatia dificila)

partea care cuprinde momentul de
maximad 1Incordare, de intensitate 1in
desfasurarea actiunii; este momentul cel
mai captivant, deoarece Binele si Raul se
confruntd direct, Binele iesind Invingator.
Aici sunt reflectate trasaturile morale ale
personajelor (aceste trdsaturi si produc
inalta incordare). Trasaturile pozitive de
caracter ale unor personaje sunt un prilej
de a fi scoase in evidenta 1n acest moment.

Deznodamdntul
(depasirea situatiei
dificile)

ultima parte, care cuprinde sfarsitul
actiunii, al evenimentelor. Este un prilej
de reflectie, emotie, satisfactie pentru
triumful Binelui. El poate fi rezumat la un
proverb, o pilda sau o invatatura.

Speciile genului epic (pentru textele din manual),
prevazute de Curriculumul pentru Invatdmantul primar la Limba
si literatura romana, clasele -1V, sunt:
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+ Povestea — compunere literard (popularad sau cultd) in proza
in care se relateaza fapte / intAmplari fantastice sau reale, cu eroi
supranaturali sau fantastici, In care binele triumfa asupra raului.
Daca incercam sd facem o distinctie intre basm si poveste,
ar trebui sa spunem ca in primul caz, elementul fantastic este
preponderant; povestea, uneori apropiata de povestire (mai ales
povestile lui I. Creangd) cuprinde mai multe elemente realiste.

Asadar, In mod traditional se considera ca povestea este un basm

mai scurt, cu mai multe elemente realiste.

+ Povestirea - specie epicd de dimensiuni relativ reduse,

care scoate in relief naratorul si opiniile sale cu privire la

evenimentul relatat. Ea apartine prozei scurte, limitdndu-se la

relatarea unui singur episod, fara multe descrieri ori incursiuni.
Caracteristici:

- faptele sunt relatate din punctul de vedere al unui narator care a
trait el insusi evenimentele sau care a fost martor la ele;

- earelateazd un singur fapt, interesul naratorului concentrandu-
se asupra actiunii, nu a personajelor;

- relatia dintre narator i cititor (ascultator) este mai directa si
mai stransa decat in cazul altor specii;

- naratorul nu se identificd cu autorul si relatarea se face la
persoana I, sporind subiectivitatea relatarii;

- se creeazd o anumitd atmosferd a povestirii, In care cititorul
este introdus printr-un veritabil ceremonial, pentru stimularea
atentiei $i mentinerea suspansului;

- constructie mai putin riguroasa decat a schitei;

- interesul se centreaza in jurul situatiei;

- 1imaginatia coexistd alaturi de adevarul etic, scopul fiind
dezbaterea unor semnificatii social-morale diverse, a unor
aspecte de viata; limbajul are o conotatie populara (formule ale
adresarii directe, proverbe si zicatori) [16, p. 105].
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+ Fabula — opera epica 1n versuri sau 1n proza, care consta
intr-o naratiune alegorica ce prezintd o actiune simpld, la care
participa un numar mic de personaje (plante, vietuitoare, lucruri
personificate), prin care se satirizeaza anumite defecte umane cu
scopul de a le indrepta [3;8;14]. Termenul provine din limba
latind, fabula - povestire. Exemple: Cdinele si catelul, Boul si
vitelul, Lupul moralist dupa Grigore Alexandrescu; Greierele i
furnica, Corbul si vulpea dupa Jean de La Fotaine; Racul, broasca
si stiuca, Leul la vdanat dupa Alecu Donici. Fabula satirizeaza
anumite trasaturi caracterologice sau forme de comportament,
avand un caracter didactic, prin finalitatea morala.
Structura fabulei:
» povestirea unei intamplari (alegoria);
» morala propriu-zisa (invatatura care se desprinde direct sau
indirect din text).
Astfel, fabula are cateva caracteristici distincte:

- Personificare: prezintd animale, plante sau obiecte cu
trasaturi umane, permitand cititorilor sd se identifice si sa
inteleaga mai usor mesajul moral.

- Atemporalitate: timpul si spatiul nu sunt precizate, acest fapt
determinand caracterul de generalitatea faptelor si, mai ales,
al ideilor prezentate.

- Alegorie: foloseste personaje si evenimente pentru a transmite
o invatatura morald sau sociald, ascunsa sub poveste.

- Simplificare: actiunea este simpla, alcdtuita dintr-un singur
episod; personajele sunt in numar mic si ilustreaza diferite
tipuri umane, ascunse in spatele unor fiinte, lucruri, fenomene
ale naturii etc.

- Morala sau invatatura: fabula are intotdeauna o Invatatura
sau o morald, pentru a oferi invatdminte sau a indruma cititorii
spre comportamente etice si morale. adesea exprimata explicit
la sfarsitul lucrarii.
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- Modul de expunere predominant este dialogul, imbinat cu
naratiunea, descrierea si monologul.
- Are continut comic si ironic [10, p.209].

Aceste caracteristici combina elementele de povestire simpla

cu scopuri educative, facand fabula o forma literard versatila si
valoroasa.
+ Snoava — o specie a literaturii populare, de intindere mica,
cu caracter anecdotic, in care elementul epic se impleteste cu cel
satiric [16, p. 116]. Termenul provine din limba slava — iz nova —
care inseamna ,,din nou”. Snoava consta intr-o scurta naratiune cu
intentii umoristico-satirice, In care elementele realiste sunt
aproape de limita verosimilului, fard insa a trece, de cat rareori, in
fantastic. Ea circuld la noi sub diverse nume: poveste glumeata,
palavra, taclale, gluma, inrudindu-se cu basmul si povestea.
Exemple: Boierul si Pacald, Pacala in satul lui dupa Ioan Slavici,
Pdcala dupa lon Creangd, Ispravile lui Pacala dupa Petre Dulfu
etc.

Snoava are 1n vedere viata sociald si familiald, diverse
defecte si relatii intre oameni, nu ocoleste aspectele licentioase
ale vietii si satirizeaza felurite autoritati si prejudecati, atitudini si
forme de asuprire. Ea vehiculeaza 1n ipostaze multiple setea de
adevar, de dreptate si libertate, idei si idealuri. Caracteristicele
sunt relativ asemanatoare cu cele de la schita:

- dimensiuni reduse (comparativ cu basmul, romanul);

- actiune simpla, constituitd, de obicei, dintr-un singur episod,
intr-un interval de timp scurt §i intr-un anumit loc;

- numar redus de personaje implicate in actiune, avand de cele
mai multe ori valori simbolice;

- folosirea dialogului ca mod de expunere dominant, alaturi de
naratiune, descriere si monolog;

- stilul folosit este concis, simplu.
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4+  Ghicitoarea - specie a literaturii populare, de obicei in
versuri, In care se prezintd sub forma metaforicd un obiect, o
fiintd sau un fenomen, cerdndu-se identificarea acestora prin
asocieri logice. Ghicitorile sunt procedee didactice de stimulare a
creativitdtii, Intrebari glumete pentru minti istete - o poezie al
carei titlu trebuie ghicit. De regula, ghicitoarea are doua parti: una
in care se prezintd sintetic caracteristicile, altd parte - intrebarea
(ghici ce este?). In descriere trebuie si existe cuvinte cheie (este
roscatd si furd gdini si rate...) care sd conduca la identificare.
Ghicitorile se prezintd rar, clar, coerent, expresiv, pentru a fi
intelese si a se gasi raspunsul repede.

+ Proverbul - o fraza scurtd, de obicei ritmicd si uneori
rimata, prin care poporul, exprimand (cel mai adesea metaforic,
concis si sugestiv) rezultatul unei lungi experiente de viata,
pronunta si o concluzie, un indemn, o invatatura, o constatare
asupra lumii, constatare ce are de reguld o nuanta morald, nascuta
din experienta.

Propunem, in cele ce urmeaza, si alte specii ale genului
epic, nepreviazute de curriculumul pentru inviatimantul
primar/manualele scolare, dar binevenite pentru studiul Dvs:

+ Legenda — o specie epica populara sau culta, in proza sau in
versuri; amestec de adevar si fictiune cu privire la originea unei
fiinte, lucru, monument istoric, tinut sau faptele unor eroi. In
legenda se explica fapt real printr-o cauza fantastica. Legendele se
impart In: mitologice si istorice. Primele, cele mitologice: geneza
cosmosului, a pamantului, a faunei, a florei etc. (Legenda
ciocarliei de Vasile Alecsandri, Legenda privighetorii de Mihail
Sadoveanu, Legenda lasului, Legenda Bucurestiului etc.).
Legendele istorice apeleaza fantezist, pentru acelasi fel de
explicatii, la evenimente si personaje reale (legende legate de
luptele lui Stefan cel Mare cu turcii, de domnia lui Cuza Voda etc.).
Legenda istorica scoate n evidenta valoarea si semnificatia eroilor
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sau a evenimentelor, prezentand particularitdti lingvistice arhaice
si regionale [16, p. 113].

+ Basmul este o specie epica populara sau culta, in proza sau
in versuri, in care Intamplarile reale se Imbina cu cele fantastice,
la care participd personaje mai ales cu puteri supranaturale,
ilustrand lupta dintre bine si rau, din care iese, de obicei,
invingator, binele. Basmul trebuie delimitat de poveste (care este
mai realistd), de legendad (care urmareste explicatia unor
fenomene naturale sau istorice) sau de snoava (care este o scurtd
naratiune anecdoticd) [2; 16, p. 79].

Basmele se clasifica in:
v’ fantastice — naratiuni in care este reprezentatdi o lume

neobisnuitd, de proportii fabuloase. Acestea sunt cele mai
semnificative i mai raspandite, desprinse, de reguld, din mit,
cu prezenta fenomenelor miraculoase;

V' animaliere — povestiri ale caror protagonisti sunt animale sau
plante ce li se gdsesc corespondente din mediul uman pe baza
unor trasaturi considerate specifice (,,Capra cu trei iezi”,
,,Punguta cu doi bani”);

V' nuvelistice — naratiuni care asimileaza intr-un orizont fabulos
sau hiperbolic aspecte de existentd cotidiand (,,Soacra cu trei
nurori”, ,,Povestea lui Stan Patitul” etc. Acestea au ca punct de
pornire snoava, in naratiune avand o insertie a aspectelor reale,
concrete de viatd. Basmul nuvelistic este o naratiune cu
caracter general, in care eroul este urmarit din copilarie pana
la o varstd a implinirii in viatd. Din om simplu, el ajunge
imparat sau dobandeste alte mariri. In acest tip de basm eroul
combina inteligenta cu vicleniae, reusind, in cele din urma, sa
depaseasca orice intamplare potrivnica [8, p. 93].

Basmele mai pot fi clasificate si in:

v’ basme populare: ,Praslea cel Voinic si merele de aur”,

,,Piparus-Petru si Florea-Inflorit”, ,,Zana Apelor”;
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v’ basme culte: ,,Povestea lui Harap-Alb” de Ion Creanga, ,,Fat-
Frumos din Lacrima” de Mihai Eminescu, ,,Doi feti cu stea in
frunte” de loan Slavici.

Structura-tip a basmului cuprinde urmatoarele etape fixe:

- situatia initiala;

- angajare eroului in actiune;

- plecarea si calatoria;

- sosirea la destinatie;

- eliminarea adversarului si implinirea misiunii;

- reintoarcerea (si peripetiile legate de aceasta);

- rasplata [ibidem, p. 94]

Caracteristicile basmului:

- timpul si spatiul actiunii nu sunt niciodata precis stabilite,
actiunea desfasurdndu-se intr-un spatiu care nu are limite
geografice, iar momentul desfasurarii actiunii se pierde in
negura timpului (atemporalitate);

- in componenta basmelor se gisesc eclemente fantastice,
miraculoase si supranaturale care se impletesc cu cele reale;

- personajele pozitive din basme reprezinta simboluri ale
binelui, fiind modele pentru cei mici;

- exprima setea de dreptate sociald, nevoia triumfului adevarului,
curatenia sufleteascd a omului din popor, respectul fata de
munca si pretuirea istetimii, iar tot ceea ce fac ele este pentru a
condamna sever lacomia, nedreptatea, uratenia sufleteasca,
ingeldaciunea, lasitatea, prostia, lenea, depravarea;

- ca moduri de expunere predomind naratiunea care se imbina
insa cu dialogul, descrierea §i monologul,

- folosesc forme de adresare directa catre cititori, interjectii,
interogatii, exclamatii, proverbe, zicatori,

- sunt atat oameni, cat si fiinte imaginare;

- victoria binelui;
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- formule narative tipice: initiale: A fost odatd ca niciodatd;
candva demult...; mediane: si a mers, tot a mers peste noud
mari $i nouad tari...; finale: m-am suit pe o roatd si v-am spus
povestea toata.

1.2.2. Personajele literare
Conceptul de personaj literar defineste eroul unei opere
literare. Personajele unei opere literare epice sunt oameni
transfigurati artistic si implicati in actiunea relatata.
Personajele literare pot fi clasificate:
a) dupa locul detinut in actiune:
= personaje principale - apar in prim-planul operei, sustin
conflictul principal;
» personajele secundare - apar 1n planuri/conflicte secundare;
= personaje episodice - insufletesc un episod al textului epic.
b) dupa trasaturile morale:
= personaje pozitive - dovedesc calitati morale;
= personaje negative - reprezintd vicili omenesti, aspecte
negative.
c) alte tipuri de personaje:
= personaje mitologice, legendare - apar in mituri in legende;
= personaje antitetice - aflate in opozitie, reprezentdnd doud
caractere opuse;
= personaje comice - reprezintd defecte omenesti privite cu
ironie;
= personaje colective - reprezintd o comunitate care se comporta
ca o individualitate.
Caracterizarea personajului literar se realizeaza luand in
calcul urmatoarele aspecte:
» pozitia personajului in opera literara;
» trasaturile fizice ale personajului;
» trasaturile morale ale personajului;,
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» relatiile cu alte personaje;
» atitudinea autorului fatd de acest persona;.
Modalitati de caracterizare a unui personaj literar:
a) Caracterizare directa:
- facuta de autor de alte personaje;
- autocaracterizarea.
b) Caracterizare indirecta:

- nume, prenume, porecld inspirate din realitatea istorica sau
legendars;

- dupa fapte, din ganduri si fraimantari sufletesti;

- dupd mediul natural si social in care traieste personajul;

- dupa aspectul exterior al personajului (infatisare,
vestimentatie, gesture);

- urmdrind particularitatile de limbaj ale ale personajului, ce
decurg din cultura, profesia si mediul in care trdieste (Ce
spune? Cum spune?; idei si exprimare clard, concisd);

- dupa valorile, normele de conduitd proprii si semnificatia lor
estetica [1, p. 113; 14].

Orice caracterizare de personaj va fi insotitd de citate
semnificative din text si se va finaliza cu stabilirea atitudinii
autorului fatd de personaj, prin aprecieri asupra semnificatiei
mesajului pe care il poartd in opera, sau chiar aprecieri critice
asupra lui. De retinut faptul ca, aceastd caracterizare asupra
personajului se face urmarind toate aspectele mentionate mai sus,
dar, in mod gradat, de la un an de studiu la altul. La fel de
important este si faptul ca elevii se pot identifica cu personajele
literare, datorita trairii emotive, devenind astfel modele.

1.2.3. Moduri de expunere in opera literara

Intelegerea corecti a statutului fiecarui mod de expunere
(descrierea, naratiunea, dialogul, monologul) este importantd nu
numai pentru realizarea analizelor si comentariilor cerute de
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curriculumul scolar, ci §i pentru procesul lecturii. Avand in vedere
ca naratiunea, descrierea, dialogul, monologul sunt procedeele
fundamentale prin care scriitorul 1i comunica cititorului un mesaj,
profesorul va insista asupra abordarii mai multor aspecte ce
vizeaza natura, tipologia si functiile fiecarui mod de expunere.
Respectiv, se impune o distinctie intre naratiune si descriere, pe
de o parte, si dialog, monolog, pe de altd parte. Primele doua
moduri apartin vocii naratorului, In timp ce al treilea si al patrulea
reprezinta vocile personajelor.
a) Naratiunea:

- este modul de expunere literard prin care se relateaza, intr-o
succesiune temporala, fapte si intamplari reale sau imaginare;

- este specifica operelor epice si dramatice;

- se bazeaza pe actiuni/verbe;

- la actiune participa personasele literare, care pot fi oameni,
dar si plante, animale sau lucruri animate de autor (ca in
basme, legende sau fabule);

- de reguld, prezinta intamplari din viata oamenilor, prin care
scriitorul defineste firea, caracterul unor personaje literare,
intr-o anumita epoca;

- poate fi prezentata la persoana a IIl-a sau la persoana I;

- poate fi insotitd de dialog, situatie in care vorbim despre
naratiune cu dialog.

b) Descrierea:

= este modul de expunere prin care scriitorul prezintd, cu
amanunte specifice si impresionante, un colt din natura
(peisaj), un obiect, un fenomen, o fiinta, chipul unui om, un
mediu social, o stare sufleteasca;

* Intr-o descriere literard, in proza sau in versuri, pe langa
prezentarea unor elemente definitorii pentru obiectul descrierii,
scriitorul da glas si sentimentelor declansate in sufletul sau de
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contemplarea obiectului descris (uimire, incantare, bucurie,
spaima, etc.);
existd opere literare constituite exclusiv prin apelul la
descriere, ca mod de expunere (de exemplu, pastelurile).
Alteori, descrierea apare in cadrul naratiunii, atunci cand
scriitorul descrie personaje, realizand portrete.
Descrierile pot fi clasificate astfel:
descrieri stiintifice, avand urmatoarele caracteristici:
stilul stiintific, precis, lipsit de expresivitate;
prezinta 1n mod obiectiv caracteristicile obiectului
fenomenului descris;
foloseste termeni stiintifici, care comunica date exacte.
descrieri artistice/literare, care se caracterizeaza prin:
stil literar-artistic, de mare expresivitate;
subiectivitate, sugerand impresiile si sentimentele autorului
fata de elementul contemplat si descris;
folosirea imaginilor artistice (vizuale, auditive, cromatice,
dinamice, olfactive) si a figurilor de stil (epitet, comparatie,
personificare, metafora, alegorie, repetitie, hiperbola etc.).
¢) Dialogul:
este modul de expunere prin care se reproduce, in vorbire
directd, conversatia dintre personaje;
este mijlocul prin care autorul face personajele sa vorbeasca,
acestea dezvialuindu-si, astfel, mobilurile actiunilor si
atitudinilor adoptate;
exista opere literare in care se foloseste, in Intregime, ca mod
de expunere, dialogul (specii literare ale genului dramatic);
este des folosit si in genul epic;
existd si dialog interior, constdnd in replicile pe care le
schimba cu sine Insusi un personaj literar. Recurgind la
aceastd modalitate, scriitorul prezintd contradictiile
psihologice puternice ale personajului respectiv (este pus mai
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acut In lumina conflictul psihologic), nehotararea sau sovdiala
personajului in situatii dilematice, precum si alte trasaturi de
caracter.

d) Monologul

- prezintd vorbirea unui singur personaj;

- este specific operelor lirice, in care se ia forma confesiunii (in
poezie de dragoste si de idei) sau a descrierii (in poezie
descriptiva — pastelul);

- putem vorbi de un monolog interior (teatral), cand un
personal personaj vorbeste singur, pe scend, in fata
spectatorilor [1, p. 112; 14, p. 87].

Cele patru moduri de expunere sunt separabile doar
teoretic. In procesul analizei, cercetarea acestora trebuie corelata.
Nu identificarea si inventarierea elementelor sunt importante, ci
cunoasterea functiilor lor estetice si a contributiei la sporirea
valentelor artistice ale operei.

1.2.4. Speciile genului liric

Tabelul 1.4. Caracteristici ale speciilor genului liric
[1,p. 111; 14, p. 84]

Specii Trasaturi caracteristice

Lirica populara: » Opera lirica este opera literara

- cantecul ritual (colinda, unde autorul isi exprima ideile,

plugusorul). gandurile si sentimentele, in mod

direct, prin intermediul eului liric;

Lirica culta: = Operele lirice n-au subiect,
- poezia; personaje;

- pastelul. » Ideile, sentimentele sunt sugerate

prin imagini artistice;

* Discursul genului liric este la
persoana I, dar este folositd si
persoana a Il-a;

= Opera lirica poate fi culta, cu autor
cunoscut, ori populard, cu caracter
anonim;

25



= predominante sunt operele 1in
versuri;

= se adreseaza imaginatiei,
sensibilitatii si afectivitatii
cititorului.

Speciile genului liric (pentru textele din manual),
prevazute de Curriculumul pentru invatamantul primar la Limba
si literatura romana, sunt:
4+ Poezia — (din grecescul ,,poiesis”, are sensul de "facere" sau
"creare") specie a genului liric care exprima mesajul artistic cu
ajutorul imaginilor expresive, al unui limbaj concentrat, al
afectivitatii, al rimei, al ritmului etc. Eul liric este vocea autorului
prezenta in poezie, care exprima trairile si gdndurile autorului. Eul
liric poate fi identificat prin faptul ca pronumele, adjectivele si
verbele sunt la persoana I-a sau a II-a.

4 Pastelul - o specie a genului liric in care se zugraveste un
coltisor al naturii, un anotimp, aspecte din lumea plantelor,
animalelor, oamenilor. Caracteristici ale pastelului:

- modul de expunere folosit este descrierea;

- descrie un tablou din natura, privelisti, aspecte ale
anotimpurilor, un moment al zilei, un aspect din viata micilor
vietuitoare etc;

- exprima sentimentele poetului fatd de peisajul descris:
bucurie, dragoste de viata, tristete;

- poetul isi exprima sentimentele n mod direct prin intermediul
unui peisaj, descriind un tablou din naturd, cu ajutorul a
numeroase imagini artistice;

- se delimiteaza partile componente: tablourile;

- pot firealizate desene, pot fi privite/analizate imagini etc;

- notiunea de pastel se invata in clasa a III-a.

Termenul pastel provine din artele plastice, iar la origine, acest
termen desemna un creion colorat, moale, pentru desen, ce era
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facut din pigmenti pulverizati, amestecati cu talc si guma arabica
[1;8; 16, p.47].

1.2.5. Elemente de versificatie (prozodie)

Prozodia este parte a poeticii care se ocupa cu studiul
versificatiei. Urmareste componenta versurilor din punct de
vedere al numarului silabelor, al cantitatii si calitatii vocalelor din
acestea, al grupdrii lor in unitati ritmice.

» Poezia este alcatuita, in mod obisnuit, din mai multe versuri,
de obicei grupate intr-o strofa.

» Strofa este sectiunea poeziei care se diferentiaza dupa numarul
de versuri care o compun (grupul de unul, doud sau mai multe
versuri): monostihul (monoversul) — un vers; distihul — doua
versuri; terfetul (terfina) — trei versuri in strofd; catrenul —
patru versuri; cvinarie (cinci versuri) etc. Unele poezii nu au
versurile grupate in strofe.

» Versul (stihul) este un rand dintr-o poezie, un grup de cuvinte
cadentate dupa anumite reguli, formand Tmpreund o unitate
metricd, un rand al unei poezii.

» Rima - potrivirea sunetelor de la sfarsitul a doud sau mai
multe versuri, incepand cu o vocala accentuata). Felul rimei
se stabileste In functie de prezenta accentului care cade pe
silabe. Spre exemplu: monorima: 1-2-3-4; rima
imperecheata: 1-2, 3—4; rima incrucigata: 1-3, 2-4; rima
imbratisata: 1-4, 2-3; rima interioara - rimeaza cuvintele
din interiorul versului; vers alb/vers liber - fara rima.

» Ritmul este succesiunea silabelor accentuate si neaccentuate
dintr-un vers, din a caror imbinare rezulta masura versului.
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1.2.6. Categoriile semantice

Categoriile semantice exprima relatiile esentiale care
apar intre sensurile cuvintelor. In functie de posibilititile
cuvintelor de a avea unul sau mai multe sensuri si de modul in
care formele cuvintelor si sensurile acestora se grupeaza, se pot
distinge urmatoarele categorii semantice: monosemia, polisemia
(polisemantism), sinonimia, omonimia, antonimia §i paronimia.
1. Monosemia (monosemantismul) este insusirea unor
cuvinte de a avea un singur sens. Cuvintele monosemantice sunt
acele cuvinte care au un singur sens si sunt, de regula, termeni
tehnici si stiintifici.
 termeni tehnici si stiintifici: antibiotic, femur, ecografie etc.

e alti termeni: camping, lamdie, motel, pix etc.
e majoritatea regionalismelor: barabula, curechi, dada, sabau
etc. si arhaismelor: ienicer, vornic, caimacan etc.

Raportat la numarul total al cuvintelor care
formeaza vocabularul, cuvintele monosemantice sunt putine.
Insusirea cuvintelor de a fi monosemantice nu este foarte stabila,
deoarece exista posibilitate ca un cuvant sa primeasca oricand si
alte sensuri decat cel initial. Spre exemplu cuvantul lamdie,
conform DEX, are un singur sens si anume: ,,fruct al [dmaiului,
de forma sferic alungita, invelit intr-o coaja galbena aromata, cu
miezul zemos si acru...”. Dar informal, acest cuvant este utilizat
in mod ironic sau glumet si pentru a numi semnul soferului
incepator, lipit de parbrizul masinii. Daca acest nou sens reuseste
sa se impuna si sa fie folosit de cat mai multi vorbitori, poate, in
viitor si DEX-ul il va inregistra ca pe un sens al
cuvantului lamadie, iar lamdie va deveni un cuvant polisemantic.

De regula, atata timp cat termenii tehnici si stiintifici sunt
folositi de o categorie restrdnsd de vorbitori, raméan
monosemantici. Odata ce un numar mai mare de vorbitori incep
sd-1 foloseasca frecvent si in contexte tot mai variate, acestea pot
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incepe sd primeascd mai multe sensuri. Un astfel de cuvant
polisemantic este termenul medical colaps. Initial apartinea
domeniului medical, iar sensul lui era ,,scadere brusca a activitatii
(tonusului, tensiunii etc.) unui organ, iInsotitd de pierderea
cunostintei”. Intrat in vorbirea de zi cu zi a primit si sensul de
»prabusire totald economica sau a unei constructii” si a devenit un
cuvant polisemantic.

2. Polisemia (polisemantism) este insusirea unor cuvinte de
a avea mai multe sensuri (doud sau mai multe). Cuvintele cu aceasta
insusire se numesc cuvinte polisemantice. Aproximativ 80%
din lexicul activ sunt cuvinte polisemantice. Stabilirea calitatii de
cuvant polisemantic se face prin analiza comparata a contextelor
in care cuvantul respectiv este folosit. Toate contextele distincte
in care regasim cuvantul pot atribui tot atitea sensuri distincte
cuvantului respectiv.

Atunci cand un cuvant este frecvent folosit in numeroase
contexte si are multe sensuri, spunem despre el ca are parte de o
inflatie semantica. Fenomenul de inflatie semantica este Intalnit
la multe cuvinte din vocabularul fundamental. Spre exemplu,
cuvinte precum gurd, cap, mand, face, fi, lua au fiecare din ele
peste zece sensuri principale, carora li se adauga alte sensuri
secundare.

In tabelul ce urmeazi sunt enumerate citeva contexte in
care apare cuvantul polisemantic cap si sensurile pe care le
primeste in aceste contexte.

inteles Context
1 Parte a corpului Are un cap disproportionat de
’ uman sau animal mare.
2. Capataiul patului M-am lovit de capul patului.
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10.

11.

12.

13.

Individ

Inteligent

Viata

Capetenie

Margine de tara

Nu-i nimic grav,
nicio nenorocire

Primul nume dintr-
o lista de persoane
afisate in ordinea
valorii lor

A rezolva; a
invinge

Absolut nimic

Loc de onoare la
masa

Dispozitiv de citire
discuri

Au primit cate 100 de lei
de cap.

Aceasta este o treaba care
trebuie facutd cu cap.

Constantin Brancoveanu a
platit cu capul pentru
indrazneala de a se opune
turcilor.

Avram lancu a fost capul
revolutionarilor din
Transilvania.

Eu locuiesc in celdlalt cap de
tara.

Nu-i un cap de tara daca
economia nu creste cat ne-am
asteptat.

El a fost cap de afis la
concertul de Criciun.

In cele din urma i-am dat
de cap exercitiului dificil.

Nu-i voi lasa mostenire
niciun cap de ata.

Am stat In capul mesei si m-
am simtit important.

Capul magnetic a atins discul
si a defectat hard-discul
computerului.



a. Sinonimia. Sinonimele sunt cuvintele cu forme diferite, dar cu
inteles identic sau foarte asemanator. Relatia de sinonimie se
stabileste la nivelul unui sens, iar uneori la nivelul mai multor
sensuri.

»  parfum = aromad

« speranta = nadejde

« amor = iubire, dragoste

» adevarat = real, autentic, veritabil

» avorbi = a spune, a grai, a rosti

« destept = inteligent, istet, ager

« armonios = concordant, simetric, potrivit, echilibrat, regulat;
melodios, sonor, placut, dulce, incdantator, muzical, simfonic

« aspru = acerb, nemilos, crunt, crancen, rau, dur, violent,
sever, brutal, taios, drastic.

Teoretic, sinonimia se referd la capacitatea cuvintelor de a
denumi in mod identic doud aspecte din realitate. Practic, insa, in
cele mai multe situatii nu se poate vorbi de o sinonimie perfecta,
totald intre cuvinte. Chiar dacd sensul (sensurile) coincide,
cuvintele respective nu pot fi folosite in absolut orice context. Prin
urmare, din perspectiva continutului, cuvintele nu sunt identice.
Spre exemplu timp = vreme, dar cele doua sinonime nu pot fi
folosite in aceleasi contexte. In contextul fimp frumos, putem
spune sivreme frumoasd, dar nu si In timpurile verbului,
rezultatul ar fi vremurile verbului.

Atunci cand un cuvant are mai multe sinonime, spunem
despre ele ca formeaza serii sinonimice. Cateva exemple de serii
sinonimice:

«  mandru = ingamfat, fudul, arogant, increzut

» fermecat = incdntat, vrdjit, captivat

» acord = concordanta, coincidentd, congruenta

« josnmicie = ticalosie, mdrsavie, nemernicie, infamie

31



« imobil = cladire, locuinta, camin, domiciliu, casa.
b. Omonimia. Omonime sunt cuvintele identice din punct de
vedere sonor si grafic, dar diferite ca sens. In tabelul urmator

sunt enumerate cateva exemple:

lac

broasca

razboi

banca

manual

ochi

mind

apa statatoare
solutie din rasini folositd pentru a proteja unele
obiecte

animal amfibiu
incuietoarea usii

masind folositd pentru obtinerea tesaturilor
conflict armat

scaun lung pentru mai multe persoane
institutie financiara

carte folositd mai ales in scoli
facut de mana

organul vederii

mancare facuta din oua prajite
mugur

fir la crogeta

loc subteran de unde se extrag minerale
arma exploziva care explodeaza la atingere
vergea folosita la creioane

expresia fetei; chip

moneda folosita de grecii vechi

O particularitate importantd a omonimelor este ca sensul
cuvintelor nu poate fi dedus decat in contexte diferite. Exemplul
urmator ilustreaza perfect legatura dintre intelegerea cuvintelor
omonime si contextul in care apar: daca este vie / la noi la vie.

c. Antonimia. Antonimele sunt cuvinte cu forma diferitd si

inteles opus. Altfel spus, doud sau mai multe cuvinte sunt
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considerate antonime daca intre sensurile lor exista o relatie de
opozitie.

Predispozitia pentru relatia de antonimie o au cuvintele care
exprimd calitati si Insusiri, aprecieri, relatii cantitative si
cantitative, precum si alte aspecte estetice sau morale. Prin
urmare, antonimele apartin aceleiasi clase lexico-gramaticale
(aceleasi parti de vorbire) si pot fi:

e adjective: bun # rau, frumos # urat; dulce # acru; bucuros #
trist; cald # rece; mic + mare; iubire # urd,; curaj # lasitate;

o substantive: bunatate # rautate; frumusete # urdtenie; bucurie
# tristete; caldura # rdaceala, prefata # postfata, cinste #+
necinste;

e verbe: a da # a lua; a veni # a pleca; a intra # a iesi; a iubi #
a uri; a infrunzi # a (se) desfrunzi; a cobori + a urca; a incepe
# a sfarsi;

o adverbe: bine # rau, sus # jos, repede # incet; aici # acolo;
aproape # departe, incolo # incoace;

e pronume: tot # nimic, cineva # nimeni, toti # niciunul;

e prepozitii: inainte # inapoi, pe # sub, in # din; deasupra #
dedesubt; spre # dinspre;

e conjunctii: §i # nici.

d. Paronimia. Paronimele sunt cuvinte aproape identice sau
foarte asemandtoare cd forma, insa diferite ca inteles, intr-o
mai mare sau mai mica masura.

« original / originar

» pronume / prenume

= familial / familiar

= geantd /jantd

 alineat / aliniat

» eminent /iminent

 literal / literar

= oral /orar
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De regula este acceptat faptul ca formele (corpul fonetic)
paronimelor se deosebesc prin unul sau, cel mult, doud foneme
(sunete-tip). Dar exista si specialisti care considera ca diferenta
fonematica in cuplul paronimic nu trebuie neaparat sa fie mica
(unul sau doud foneme). Conform acestora, cuvinte care au
corpuri fonetice diferite cu mai mult de doud foneme pot fi
incadrate in categoria paronimelor. In functie de aceste diferente,
acestia impart paronimele in:
= absolute (unul sau doua foneme diferite): evalua / evolua (un
fonem diferit); invederat / inveterat (doua foneme diferite);

= relative (trei sau mai multe unitati fonetice diferite): accentuabil /
accentual (trei foneme diferite) ; cauzalism / cauzalitate (patru
foneme  diferite); montan /  muntenesc (cinci  foneme
diferite); amploare / amplitudine (sase foneme diferite).

1.2.7. Mijloacele artistice (figurile de stil)
Limba este definitd ca un ansamblu de mijloace fonetice,

lexicale si gramaticale, organizate in sisteme si reprezintd
instrumentul prin care membrii unei comunitati lingvistice comunica
intre ei. Figurile de stil sunt procedee prin care intelesul propriu al
unui cuvant ori constructia gramaticald uzuald se modifica pentru a
da mai multa importanta ori forta unei imagini sau expuneri. Figurile
de stil pot fi caracterizate si drept cuvinte sau grupuri de cuvinte care
modificd exprimarea fireasca si raporturile firesti dintre semnificant
si semnificat. Astfel scriitorii stiu sd imprime cuvintelor sensuri
multiple, inedite, combinandu-le cu multd originalitate si maiestrie:
picior de plai, codrii de arama, ochi ascutit, cocostarc tainic, dulce
prevestitor.

Abordari curriculare la nivelul primar de invatamant:
comparatia $i personificarea [6].
+  Comparatia - figura de stil care consta in compararea a doud
fenomene, obiecte, cu scopul de a evidentia trasaturile
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asemandtoare. Comparatia are Intotdeauna doi termeni (comparat
si comparant), uniti cu ajutorul prepozitiilor ,,ca”, ,,precum”,
»cat”, ,asemenea”, ,la fel ca” sau cu ajutorul verbelor ,,a parea”,
,»,a semana’” sau ,,a se asemana”. Exemple:
* ,,Cu penetul ca sideful”
» ,Lumind noud ca o fulguire de aur”
=, Pletele lui albe si crete parca sunt niste ciorchini de flori albe”
» ,,Basmul ne fermeca pe toti ca un cantec frumos”.

+ Personificarea - figura de stil prin care se atribuie Tnsusiri
omenesti unor obiecte, fenomene sau fiinte necuvantitoare.
Personificarea are obligatoriu in component sa un verb. Exemple:
» ,,Doar izvoarele suspind

*  Pecdnd codrul negru tace”
» Padurea se pregateste sa infrunte iarna”’

> i3]
= muta-1 noaptea

’

=, viseaza sub zapezi’
= |, satele-adormite parca”

» ,, cu o zale argintie se imbraca mandra tara”

= florile stau suparate”.

Propunem, in cele ce urmeaza, si alte figuri de stil,

nepreviazute de curriculumul pentru invitimantul primar,
dar binevenite pentru studiul Dvs:
4 Epitetul - o insusire (sau grup de Insusiri) consideratd
caracteristica si expresiva pentru un anumit obiect sau o anumita
actiune. Epitetului reprezintd felul in care scriitorul vede
insusirile estetice ale obiectului sau actiunii si care au rasunet n
fantezia si sensibilitatea cititorului.

Epitetul exprimat printr-un adjectiv al unui substantiv este
cel mai des intalnit: nori grosi, noapte adanca. Dar, mai intalnim
urmatoarele categorii:
= Epitete evocative: luna galbena, luna argintie, cer senin);
= Epitete apreciative: luna visatoare, cer trist;
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= Epitete fizice: lac albastru, mare adanca, dragoste fierbinte,
ura adanca;

»  Epitete morale: luna tacuta, natura vesela suflet bland, soarta
tristd. Aceste epitete sunt numite si epitete personificatoare;

= Epitet sinestezic (vizuale, auditive, olfactive, gustative,

tactile: zambet dulce, luna moale etc.

= Epitete pleonastice: soare stralucitor, plumb greu.

= Epitete antitetice: bucure trista, suferintd dulce.

+ Hiperbola - figurd de stil prin care se exagereazd, se maresc
sau se micsoreaza Insusirile unui obiect, fenomen, actiuni, pentru a
impresiona pe cititori. Hiperbola este rezultatd dintr-un impuls
puternic de admiratie, indignare, urd, dispret, revolta. Poate si din
acest motiv, figura nu apartine doar limbajului poetic, ea este
folositd si in vorbirea curenta (fuge mdncdnd pamantul, urdta foc,

pana la Dumnezeu si inapoi, arde de nerabdare, a inghetat de
spaima, agerimea gandului, iuteala fulgerului.

in folclor, hiperbolele apar sub forma fabulosului (Sfarmd-
Piatra, Ochila, Gerila), precum si in formulele de deschidere si
inchidere a basmelor. Romanticii le-au cultivat impletindu-le cu
ironia, dispretul si minimalizarea. In literatura romana apar o
varietate de hiperbole, construite atat pe exagerare prin marire
superlativa, cat si pe depreciere prin minimalizare dispretuitoare.
+ Inversiunea - consta in rasturnarea topicii normale a unei
propozitii sau fraze. Modificarea topicii urmareste scoaterea in
evidenta a unui anumit cuvant sau a unei anumite propozitii. Cea
mai frecventd inversiune este aceea a antepunerii adjectivului
inaintea substantivului. Exemple de inversiune: in vaduri ape
repezi curg, umedul amurg, eterna jale; zeci de boabe-n cioc, de
mei.
+  Repetitia constd in utilizarea succesiva a aceluiasi grup de
sunete, cuvant, grup de cuvinte sau aceleiasi structuri gramaticale
intr-o comunicare, pentru a sublinia si a impune atentiei o anumita
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idee. Valoarea artistica a repetitiei apare prin capacitatea vorbirii
de a intensifica expresia prin mentiunea consecutiva a aceluiasi
cuvant si de a spori efectele sugestive ale cuvantului insistand
asupra lui in diverse ipostaze. Exemple:
= Ziua ninge, noaptea ninge, dimineata ninge iard.

(V. Alecsandri )
« [ncet, incet nora s-a dat pe brazda. (I. Creangi)

* De departe, de departe se auzeau abia talangi.
(M. Sadoveanu)
4 Enumerarea - figura de stil care constd dintr-o ingirare,
enumerare de termeni de acelasi fel, pentru a amplifica ideea
exprimatd. Exemple:

*  Galbeni, stupi, oi, cai, boi si alte bagateluri de alde aceste,
prefacute in parale, trebuia sa duca dascalii poclon catihetului
de la fabrica de popi din Folticeni (1. Creanga — Amintiri din

copilarie);
» Taie un cap, taie doud, taie noudzeci si _noud... (poezie
populara).

Figurile de stil intr-o operd literara au rolul de a spori
expresivitatea acesteia, exprimand un complex de semnificatii ce
trebuie descoperit prin lectura de catre cititor, care le raporteaza la
context si la propria intelegere. Pentru descifrarea textului nu este
suficientd identificarea figurilor de stil, fiind necesar sa li se dea un
sens in relatie cu ansamblul textului in care apar [4].

Activitati de reflectie:
* Numiti elementele/criteriile care diferentiaza textele literare
din manualele de Limba si literatura roméana in clasele
primare.
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Specificati tematica textelor cu continut istoric, studiate la
nivelul primar de invatamant.

Exemplificati trasaturile caracteristice ale speciilor genului
epic si liric.

Caracterizati momente subiectului in opera epica.
Determinati speciile genului epic prevazute de Curriculumul
pentru invatdmantul primar la Limba si literatura romana,
clasele I-IV.

Executati Diagrama Venn a doua specii ale genului epic:
povestea si povestirea.

[lustrati, in baza unui text din manualul de Limba si literatura
romana, clasa a [V-a (la alegere), figurile de stil prevazute
de Curriculumul pentru invatamantul primar la Limba si
literatura romana, clasele I-I1V.

Exercitii online:

Categorisiti speciile genului epic si liric:
https://learningapps.org/watch?v=pyleper1523
Determinati trasaturile caracteristice ale genului epic si
liric: https://learningapps.org/watch?v=pto0729gt23
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1.3. Calitatile citirii si mijloacele formarii lor
Pornind de la competentele specifice ale disciplinei

integrate Limba si literatura romana si in special — competenta
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specifica 3: Receptarea textelor literare si nonliterare prin tehnici
de lectura adecvate, ddind dovada de citire corectd, constientd,
cursiva si expresiva [4], putem afirma faptul ca citirea, precum si
scrierea, este un instrument esential al muncii intelectuale la
nivelul primar de invatdmant si joacd un rol fundamental in
dezvoltarea abilitatilor de comunicare, intelegere si exprimare a
copiilor.

Procesul de formare a deprinderilor de citire si scriere este
lung, complicat si nu se incheie, dupa cum considera unii, in clasa
I, ci continua si in clasele urmatoare, pana cand cititul devine un
instrument de autoinstruire in munca intelectuala.

Cercetatorii loan Cerghit, loan Serdean, lon Berca, Irina
Gantea s. a. [apud 7] afirma, in unison, faptul ca lectura contribuie
la dezvoltarea intelectuald a elevilor doar in cazul cand a fost
insusitd tehnica citirii, care presupune urmadtoarele calitati:
corectd, constientd, cursivd, expresiva.

+ CITIREA CORECTA se referi la:

» citire clara, articulatd a cuvintelor, fara deformari, omiteri,
adaugiri;

» citire fara repetari de sunete, silabe sau cuvinte;

» citire cu accentuarea corectd a cuvintelor.

Corectitudinea citirii sta la baza tuturor celorlalte calitati
ale citirii si de aceea exercitiile de citire corecta trebuie realizate
incepand cu primele lectii din perioada alfabetara. Vom lua in
calcul particularitatile psihologice ale cititorului incepator, de
greselile de pronuntie ale unor elevi, pentru a practica procedee
variate si eficiente in vederea formarii deprinderilor de citire
corecta:

In vederea formarii si dezvoltarii citirii corecte se folosesc
diverse procedee:
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citirea demonstrativa a invatatorului, care se poate efectua
inainte sau dupa citirea elevilor:
inainte de citirea elevilor — in cazul unui text lung, complicat
sau a unul text liric;
dupa citirea elevilor - de preferat, pentru a se evita citirea
mecanica;
pregitirea pentru citire consta: alegerea de catre Invatator, din
textul citit, a cuvintelor dificile ca articulare fonetica, lungi;
analiza si sinteza acestora; explicarea sensului cuvintelor;
compunerea acestora din silabe decupate, la alfabetar (casetd)
sau pe banci;
citirea in cor: partile mai dificile din text pot fi citite in cor.
Dupa citirea in cor, citesc din nou elevii care intdmpina
dificultati;
controlul permanent al invagatorului asupra citirii elevilor i
controlul celorlalfi elevi asupra citirii colegului lor. Inca din
perioada alfabetard, elevii trebuie deprinsi sa aiba o atitudine
critica fatd de citirea proprie si citirea colegului.
pronuntarea cu glas tare, fara graba, cu articularea clara a
fiecarui cuvant mai greu de pronuntat. Elevii care nu fac
distinctie In pronuntarea sunetelor s si s, s si z, Inlocuindu-le
reciproc, trebuie pusi sd faca exercitii dese de pronuntare a
sunetelor respective, aratandu-li-se pozitia organelor vorbirii
in timpul pronuntarii acestora;
reglarea ritmului de citire: reglarea ritmului respiratiei in
timpul pronuntarii;
citirea framdntarilor de limba, spre exemplu ,,Capra crapa
piatra” etc. sunt citite la inceput rar, apoi din ce in ce mai
repede, in cor si individual,
citirea silabelor inchise, deschise;
citirea silabelor care includ consoane perechi (ba-pa, ta-da,
sa-sa);
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= citirea silabelor cu aglomerari de consoane (stra-, stru-);

= completarea cuvintelor cu literele omise: m.r.ma, c.mi.n;

= completarea cuvintelor cu silabele omise: tomna..., sila..,
..mineata, ..pilas, ...re, ..gru;

» compararea cuvintelor si determinarea deosebirilor: cai— cal;
sac — sat; cor — cort; lut — lupt; orar — oral; ceafa — ceata;
camara — comoara; orar — oral;

» descoperirea cuvintelor de prisos: pisicd, rosu, iepure, caine,
negru, canta, alb, verde, pom;

= reconstituirea proporzitiilor din cuvintele imprastiate;

» Jocul ,,Zeppa": introducerea in cuvintele date a unei litere sau
a unei silabe pentru a forma alte cuvinte:

sat — presat e — carate, cartela
pus - propus — compas

carutd - camarutd  1on — campion
rima-prima \ard - calimara

Invatatorul va avea grija sa propuni elevilor pentru analiza si
citire doar cuvintele intelese de ei, cunoscute, care includ literele
invatate de ei pand in momentul organizarii activitatilor de formare
a deprinderilor de citire corecta [1; 5, p. 73; 7].

% CITIREA CONSTIENTA:

» insumeaza corectitudinea si intelegerea sensului cuvintelor,
propozitiilor, textului, simultan cu actul citirii;

» prin citirea activd sunt angajate operatiile de gandire si
procesele afective ale elevului, contribuind astfel la o
intelegere nuantata si sensibild a textului.

In vederea asigurarii caracterului constient al citirii,
elevii trebuie ajutati sa inteleagd sensul fiecarui cuvant si al
fiecarei propozitii, sa desluseasca sensul fiecarui fragment
logic si sd poata formula ideea principald, facand legatura
logica dintre aceasta si ideile secundare.
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Intelegerea sensului cuvintelor se realizeaza prin varii

modalitati:

conversatia introductiva;
exercitiile de explicare a cuvintelor necunoscute;
citirea si analiza fragmentelor textului;
elaborarea planului;
conversatia de generalizare;
reproducerea continutului textului [7, p. 69].
Evident, explicarea cuvintelor necunoscute, din text,

contribuie la formarea deprinderilor de citire constientd. E

important ca aceasta activitate, explicarea cuvintelor necunoscute,
sd se realizeze intr-un mod atractiv, creativ, folosind diferite

procedee:

prezentarea obiectului denumit prin cuvdnt, corespunde
particularitatilor gandirii copiilor de varstd scolarda micd
(exemplu: croseta, catifea, glastrd);

prezentarea unui desen, ilustratie, fotografie pe care este
reprodus obiectul (exemplu: girafa, rinocer, gaita);
explicarea cuvintelor prin mimica sau gestica (exemplu: a se
otari, a se incrunta, a se mira, a merge agale, a merge leganat);
folosirea sinonimelor (exemplu: pulbere — praf; orologiu —
ceas; onest — cinstit);

prin perifraza: sensul cuvantului se explica folosind un grup de
cuvinte cu inteles apropiat (exemplu: suman — haind taraneasca
pand la genunchi, confectionata din 14nd groasd; poiana — pajiste
cu flori, situata in mijlocul padurii);

descompunerea notiunii generale in notiuni particulare
(unelte agricole: sapa, coasa, grebla etc.; rechizite scolare: pix,
creion, caiet etc.);

generalizarea notiunii particulare neintelese (exemplu: strut —
pasdre; strungar — meserie/ocupatie);
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* introducerea cuvantului neinteles intr-o propozitie (exemplu:
naprasnic — Era un ger ndprasnic; iminent — Pericolul de a fi
luat de ape era iminent.);

* alaturarea la cuvantul necunoscut a unui cuvant din aceeasi
familie de cuvinte (exemplu: statut, a sta etc.);

* analiza gramaticala a cuvantului (exemplu: radiodifuziune —
radio+difuziune);

» desenul-schita la tabla a cuvantului necunoscut (exemplu:
acolada, triungi);

» explicarea cuvintelor noi in procesul excursiei (exemplu:
santier, macara, schele);

» explicarea cuvintelor noi prin comparatie (exemplu: cilindric
—ca o cand);

* descrierea obiectului sau a fenomenului respectiv, aratand
insugsirile caracteristice §i importanta lui.

In functie de -caracteristicile textului respectiv, de
complexitatea cuvintelor, de particularitatile de varstd ale
copiilor, cuvintele neintelese se explica:

a) Inainte de lectura — 1n convorbirea si discutiile
pregatitoare se explicd cuvintele care pot impiedica intelegerea
sensului propozitiilor, al fragmentelor.

b) dupa lectura — se explica cuvintele solicitate de elevi;
expresiile plastice al caror sens nu este destul de clar pentru copii;
explicarea are loc dupa citirea in intregime sau dupa citirea pe
fragmente [5; 7].

Elevii sunt orientati de fiecare data sa cearda precizarea
sensului cuvintelor necunoscute, a expresiilor sau singuri sa
foloseasca dictionarul.

Procedee pentru explicare a expresiilor plastice:
= adresarea unei Intrebari elevilor: ,,Cum Iintelegeti aceasta

expresie?”. Pe baza raspunsurilor oferite de elevi, invatatorul
va da o forma mai corecta sensului expresiei;
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= finlocuirea expresiei figurate printr-o altd expresie, simpla,
populara, obisnuita;
= explicarea expresiilor plastice pe calea desenului, a actiunilor
ilustrate sau prin luarea unei atitudini, schimbarea
corespunzatoare a expresiei fetei, prin efectuarea gesturilor
corespunzatoare (exemplu: ,,Pasea tandru si gratios.”).
Intelegerea sensului propozitiei este mai greu de realizat
pentru un elev incepator. El trebuie sa sesizeze legaturile logice
dintre cuvinte. Aceste legaturi se stabilesc, mai ales in clasele I-
I, prin intrebarile invatatorului referitoare la cuvintele din
propozitie. Invatitorul poate pune intrebari despre fapte/idei/
personaje din text. De exemplu, copiii citesc propozitia:
,,Ciocanitoarea si-a facut cuibul intr-un stejar inalt.”. Invatitorul
se adreseaza urmatoarele Intrebari:
— Despre cine se vorbeste in aceastd propozitie?
— In aceasta propozitie se vorbeste despre o ciocanitoare.
— Ce si-a facut ciocanitoarea?
— Ciocanitoarea si-a facut cuibul.
— Unde si-a facut ciocanitoarea cuibul?
— Ciocanitoarea si-a facut cuibul intr-un stejar.
— In ce fel de stejar si-a ficut ciocanitoarea cuibul?
— Ciocanitoarea si-a facut cuibul intr-un stejar Tnalt.
— Asadar, despre cine am citit noi in aceasta propozitie?
— In aceasta propozitie se vorbeste despre ciocanitoarea care si-
a facut cuibul intr-un stejar Tnalt [2; 3].

4 CITIREA CURSIVA/CURENTA/FLUENTA implica
urmatoarele aspecte:
» ritmul citirii trebuie sa fie optim (nici lent, nici rapid);
» ritmul citirii este conditionat de ritmul vorbirii si de ritmul
intelegerii sensului textului citit;
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» ritmul citirii, fluenta citirii, se dezvolta odatd cu celelalte
aspecte: corectitudine, caracter constient si expresivitate.
Cercetdrile au demonstrat tempoul optimal al citirii, care
asigurd intelegerea continutului textului, e de 120 — 150 de
cuvinte pe minuta, adica tempoul vorbirii orale.
S-a constatat cd majoritatea elevilor care nu Insusesc materia
de studiu, nu au formate deprinderi de citire rapidd/fluenta si citesc
foarte lent, din aceasta cauza intdmpina dificultati mari la pregatirea
temelor pentru acasd si pierd interesul pentru lecturd, pentru
invatatura, nu frecventeaza biblioteca, nu citesc carti, ziare, reviste.
Lectura pentru ei reprezintd o activitate chinuitoare, neplacuta.
Citesc mult si cu placere numai acei elevi care au formate abilitati de
citire cursiva.
In procesul lecturii se perfectioneazi memoria operativa,
atentia constantd, or, acesti doi factori contribuie la formarea
capacitatilor de munca intelectuald. Un inalt nivel de instruire e
imposibil fard o tehnicd buna a citirii, nu intamplator in SUA
existd companii, intreprinderi unde, la posturi de conducere, sunt
angajate numai persoanele care citesc 350 — 400 de cuvinte pe
minuta [7].
In vederea formarii si consolidarii deprinderilor de citire
cursiva (curentd/fluentd) pot fi practicate o serie de metode si
procedee eficiente:
= verificarea citirii constiente (daca elevul va citi prea repede,
nu va dovedi sa patrunda in esenta celor citite);

= citirea pe roluri/citirea dialogurilor (indruma procesul citirii
in conformitate cu ritmul normal cerut de continutul
fragmentului);

= citirea poeziilor invatate pe de rost (obliga elevul sa citeasca
in ritmul propriu recitarii, contribuind la asigurare
expresivitatii citirii);
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citirea consecutiva a unui text de cdtre elevi cu ritmuri diferite,
pentru a oferii elevilor posibilitatea sa compare ritmul propriu
cu cel al colegilor, in scopul ameliorarii,

jocul |, Verifica-ti memoria!”: la inceputul lectiei elevii citesc
si se straduie sd& memoreze 10-15 cuvinte (uneori chiar
propozitii) in timp de 1-2 minute. La sfarsitul lectiei se verifica
cine si cite cuvinte a memorat;

jocul ,,Cauta betisorul!”? intr-un fragment se cautd cel mai
lung cuvant (sau cuvintele care includ diftongi, triftongi,
vocale in hiat, mai multe adjective etc.);

citirea fragmentelor si selectarea cuvintelor cu ortograme
dificile;

lectura si reproducerea celor citite cu ajutorul mintii si
gesturilor;

citirea alineatelor, fragmentelor care implica intonatie
diferita;

lectura — raspunsuri la intrebari;

lectura celui mai emotionat fragment;

lectura urmata de rezumarea textului;

jocul ,,Cuvinte cu puisori’: 1n aliniatul indicat de invatator,
elevii se straduie sd descopere cuvinte care ascund alte
cuvinte, spre exemplu:

primdvard = prim, prima, rima, avar, var, vara, ar, ara;

doind = do, doi, oi, in, oind, na, Ina;

gandacel = gand, gandac, dac, in, ac, acel, cel, el, ace, da.
Jjocul ,, Remorca”: elevii care citesc cursiv 1i iau In remorca pe cei
care citesc mai lent, adica 1i ajuta sa citeasca in ritm cu ei;
selectarea (din text) cuvintelor pentru a completa figurile
geometrice:
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jocul , Hai, ghiceste-ne!”: dupa primele cuvinte, elevii se
straduie sa le citeascad pe cele care urmeaza, desi sunt
acoperite;

citirea unui aliniat de mai multe ori (in gand) pentru a-I citi
apoi cu voce in timpul framantarilor de limba;

reconstituirea propozitiilor in care unele cuvinte sunt omise;
citirea repetatd, cronometrata: elevii citesc timp de o minuta,
cand expira timpul si invatatorul rosteste ,, stop!”, opresc cititul
si marcheazad cu creionul simplu cuvantul la care au ajuns,
verificandu-se totodata viteza lecturii. Procedeul se repetd de
2-3 ori. Astfel, elevii sunt motivati sa citeascd de mai multe
ori;

citirea selectiva (exemple: Cititi propozitia in care este vorba
despre un animal! Cititi propozitia in care este numele unul
copil! Cititi propozitia despre padure!);

citirea fragmentelor mici in diferite tempouri: citire-dictare,
citire normala, citire accelerata.

dictarii vizuale: se alcatuiesc 10-15 seturi a cate 3 propozitii in
asa fel, incat fiecare propozitie ulterioara sa includa cu 1-2 litere
mai mult decat cea anterioara. Spre exemplu:

* Eu ar (4 litere) = Jon scrie (8 litere)
* El vede (6 litere) » Mama coace (9 litere)
» Ana rade (7 litere) * Vara e lunga (10 litere)

Fiecare propozitie o scriem pe o fisd, pe care apoi o

prezentam in fata elevilor numai pentru cateva secunde (in
dependenta de lungimea ei), iar copiii o transcriu in caiet dupa
memorie. Elevilor care n-au retinut propozitiile 1i se propune sa
copieze de la coleg, iar a doua oard sa fie mai atenti. Asa se
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procedeaza la fiecare lectie. Daca vrem sa avem efectul scontat,
dictarile vizuale trebuie efectuarte la fiecare lectie [5; 7, p. 70].

Deci, viteza citirii trebuie sa se dezvolte paralel cu viteza
intelegerii. Este necesar ca, pe baza de exercitii, sa se ajunga la
situatia ca viteza normala a citirii elevilor claselor a I1I-a si a IV-
a sa corespunda cu ritmul vorbirii lor.

& CITIREA EXPRESIVA. A citi expresiv inseamna:
» a exprima in mod sugestiv, plastic, emotional mesajul textului,
ideile, gandurile, sentimentele exprimare de autor.

Insusirea deprinderii citirii expresive duce la intelegerea si
aprofundarea celor citite, la dezvoltarea imaginatiei, a emotiilor
si a simtului estetic. Intelegerea de catre elevi a continutului celor
citite este principala conditie pentru asigurarea expresivitatii
citirii. Numai ceea ce este bine inteles poate fi citit expresiv [1].

Formarea deprinderilor de citire expresiva va incepe chiar
de la primele lectii din clasa intai, invatatorul, prezentand el insusi
modele de exprimare si lecturd expresiva, incurajandu-i si pe copii
sa-1 urmeze exemplul. Exercitiile de citire expresivd vor fi
efectuate concomitent cu studierea notiunilor de sunet (consoana,
vocald), silaba, cuvant, propozitie (enuntiativd, exclamativa,
interogativa). Spre exemplu, dupa studierea sunetelor si literelor a,
m, elevii citesc cuvantul mama. Dupad ce a fost citit corect,
constient, invatatorul le cere sa-I citeasca asa, de parca copiii doresc
sa-i transmitd mamei o bucurie, sa-i adreseze o rugaminte sau sa-i
demonstreze dragostea lor nemarginita.

Toate calitatile citirii se afld in raport de interdependenta si
se conditioneaza reciproc. Pentru a realiza o lecturd expresiva,
emotionald, e nevoie de anumite conditii:
= textul trebuie sa fie cunoscut, iar continutul - bine analizat,

inteles.
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= atat invatatorul, cat si elevul trebuie sd posede o pronuntie
corectd, o directie clara.
= e nevoie de cunoasterea tehnicii, regulilor de citire expresiva.
Expresivitatea are la baza anumite elemente componente:
pauza, accentul, timbrul, tempoul (ritmul), intensitatea care se
intersecteazd, se conditioneaza reciproc 1n timpul lecturii
(vorbirii), In functie de intentiile cititorului (vorbitorului), de
sens, de emotiile pe care le induce cititorul (vorbitorul) in
cuvintele textului.

* Pauza este o intrerupere temporara a citirii (vorbirii) ceruta
de logica gandirii sau de succesiunea sentimentelor generate de
opera.

Deosebim trei feluri de pauze:

-Pauzele gramaticale sunt opririle, in citire, indicate de
semnele de punctuatie;

-Pauzele logice sunt opririle care se fac inaintea unor cuvinte,
fard sd fie indicate prin semne de punctuatie, pentru sublinierea
ideilor. Se fac pauze mari dupa vers si dupa strofa, fara semne de
punctuatie. Se desparte prin pauze, fard semne de punctuatie,
subiectul de predicat: ,,Frigul si foamea / l-au sleit de puteri”. Cer
pauze inversiunile: ,,Pe la zori / a inceput sa ploua”.

Exista si cazuri cand semnele de punctuatie nu cer pauze:
a) nu se face pauza atunci cand avem o propozitie incidenta:
~<Dumnealui, pare-mi-se, a plecat...”; b) nu se face pauza inaintea
vocativului de la sfarsitul enuntului: ,,Ce mai faci, loane?”

Mentionam ca o lectura (vorbire) fara respectarea pauzelor
sau cu pauze intamplatoare, incorecte, e lipsita de sens. Afara de
aceasta, 0 pauza gresitd poate avea repercusiuni grave, poate
cauza interpretarea gresita a sensului enuntului.

-Pauzele psihologice sevesc la marcarea unei anumite stari
sufletesti, a trecerii de la o stare la alta. Fara pauze psihologice,
citirea (vorbirea) sunt lipsite de viata.
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Pauzele psihologice sunt de céteva feluri:
a) pauza de reamintire: Da cum se numea satul ... unde facusem

popas in ziua aceea?

b) pauza tacerii: Parca ... (necuratul) mi-a incurcat mintile.

¢) pauza incordari emotionale: Tatuta ... eu ... am ... pierdut ...
palaria ...

d) pauza fiziologica e dictatd de starea fizicd a celui care
vorbeste. Un om bolnav sau supraobosit face pauze dese,
alogice si cititorul trebuie sa transmita, prin lectura, aceasta
stare: Eu ... sunt ... bol...nav...

*  Accentul logic se caracterizeaza prin accentuarea unui
cuvant dintr-o propozitie cu scopul de a sublinia importanta
cuvantului respectiv, starile afective ale personajelor, nsusiri ale
acestora etc.

Pentru a determina mai usor accentele logice, e bine sa stim
sd se accentueaza intotdeauna:
a) Comparatia: luminos la chip ca soarele; zvelt ca bradul;

b) Repetitiile, enumerarile:
Din toate partile vin, vin, vin, spre scoald copiii cu buchete de
flori.
Copii, barbati, femei se Indreptau spre portita scoli.

c) Verbele la imperativ, adresarile: Veniti, veniti, dragi pasari,
inapoi!

d) Adjectivele (la gradul superlativ) forma negativa a verbelor,
antonimele cer Intotdeauna accent logic:
De-atunci, nurorile n-au mai avut zile bune in casa ... (L.
Creangad);
Ziua scade, noaptea creste
Si frunzisul mi-I rareste. (M. Eminescu).

e) In imbindrile substantiv comun + substantiv propriu, accentul
logic il poarta, de obicei, substantivul propriu:
Textul e semnat de scriitorul Emil Girleanu.
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» Timbrul — culoarea specificd a vocii, folositd pentru a
transmite diferite nuante ale mesajelor (bucurie, urd, blandete),
caracteristici ale personajelor: Trei iezi, cucuieti usa mamei
descuieti! (I. Creangd). Timbrul vocii se va schimba 1in
dependenta de personalul (capra, lupul, vulpea, iepurele) care
rosteste propozitia.

» Tempoul (ritmul) se caracterizeazd prin Incetinirea sau
grabirea ritmului de lecturd. Cu tempou lent se citesc descrierile de
naturd, momentele de revelatie. In tempou accelerat vor fi citite
fragmentele in care e descrisa precipitarea actiunii (luptele, fuga,
momentul culminant). Deosebim mai multe categorii ale tempoului:
lent, incetinit, moderat, sacadat, grabit, accelerat.

» Intensitatea constd in intarirea/ridicarea vocii (pana la
strigat) si slabirea ei (pana la soapta) [3, 7, p. 77].

Expresivitatea se realizeaza prin urmatoarele procedee
si tehnici:
- Citirea model a invatatorului are o influietd foarte mare
asupra elevilor, contribuie la formarea deprinderilor de citire
expresiva, deoarece elevii mici mereu au tendinsa de a imita
invatatorul in toate: in felul de a vorbi, a citi, a se imbraca.
- Discutii cu elevii despre modul cum trebuie sa citeasca.
- Declamarea colectiva/pe grupe.
- Citirea pe roluri se va realiza doar dupa analiza aprofundatd
a textului, la etapa ,,citirea de incheiere”.
- Concursul crainicilor. Elevii prezintd imaginar textul In
cadrul emisiunii ,,Ora de lecturd expresiva”. Elevul invitat de
invatator, citeste textul (fragmentul) in fata ,ecranului”
improvizat. Copiii participd cu placere la aceste exercitii,
deoarece fiecare vrea sa joace rolul crainicului intr-o emisiune
televizata, chiar si imaginara.
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- Exercitii cu banda audio. 2-3 elevi sunt inregistrati cum citesc
acelasi fragment. Lectura inregistratd este reprodusd, iar colegii
asculta si decid cine a citit mai expresiv, argumentandu-si opiniile.

- Audierea imprimarilor realizate de maestri ai cuvantului
artistic, asemeni contribuie la cultivarea interesului pentru
literatura si la formarea capacitatii de citire expresiva.

Lectura expresiva constituie cel mai eficient mijloc de a le
demonstra elevilor bogatia si frumusetea literaturii artistice,
exercitiile de citire expresiva cultiva simtul limbii, contribuie la
perceperea si aprecierea operei literare, ridica considerabil cultura
vorbirii elevilor, le sensibilizeaza sufletul.

Intreaga muncia pentru formarea si dezvoltarea
deprinderilor de citire corectd, constienta, cursiva si expresiva
conduc elevul la continua imbogatire a vocabularului, la
dezvoltarea expresivitatii vorbirii, la stapanirea limbii ca mijloc
de comunicare [2; 7, p. 67; 8].

Activitati de reflectie:

* Identificati, in Curriculumul national pentru invatamantul
primar, competenta specifica a disciplinei integrate Limba si
literatura romana care prevede receptarea textelor literare
dand dovada de citire corecta, constienta, cursiva si expresiva.

* Deduceti cate o definitie pentru fiecare din calitdtile citirii.

* [lustrati cate doud procedee/tehnici de formare si consolidare a
deprinderilor de citire corecta, constientd, cursiva si expresiva.

* Prezentati, In baza unui cuvant necunoscut, cele mai potrivite
modalitati de explicare a acestuia (pentru nivelul primar de
invatamant).

* Demonstrati lectura model a unui text cu continut istoric,
manual clasa a I1I-a (la alegere).
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1.4. Procedee si tehnici de citire — citirea multipla

Formarea deprinderilor de citire corectd, constienta, cursiva
si expresiva este un proces indelungat, care presupune un efort
sustinut din partea factorilor implicati. Pentru a inlesni acest
proces este important sa utilizdm varii procedee si tehnici de
citire. Ghidul de implementare a curriculumului pentru
invatamdntul primar [1, p. 36], precum si alte surse propun o serie
de procedee si tehnici didactice de citire, care urmaresc
dezvoltarea deprinderii de citire corecta si constienta, accelerarea
ritmului de citire si, totodatd, faciliteaza activitatea invatatorului
la etapa citirii multiple si creeaza conditii de varietate in cadrul
lectiei. Spre exemplu:
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= Citirea in soaptd (zum-zum). Reprezintd o treaptd pentru
pregatirea citirii in gand.

= Citirea in gdnd contribuie la dezvoltarea memoriei vizuale si la
o independenta totala in citire. Trecerea la acest tip de citire se
face numai dupa ce elevii stiu sa citeasca corect, constient, fluent,
expresiv (incepand cu perioada postabecedara).

= Citirea in lant. Fiecare elev citeste cate 1-2 propozitii/ un
alineat, in functie de lungimea textului (céate o strofa, in cazul
unui text liric), in ordinea asezarii In banca sau, mai rar, dupa
catalog. Asigura exersarea citirii de catre toti elevii clasei.

= Citirea in stafetd. Fiecare elev citeste una—doud propozitii,
dupa care solicitd pe unul dintre colegii sdi sa continue citirea.
Sau un elev citeste pana invatatorul il opreste. Cel care a citit
trebuie sd numeasca cat mai repede un coleg care sa citeasca
mai departe. Poate fi utilizat si un obiect pe care il transmite
colegului care urmeaza sa citeascd. Este o modalitate de citire
care mentine interesul intregii clase.

» Citirea impreund / citirea in perechi. Elevul care are
dificultati la citire este solicitat sd citeascd impreund cu
invatatorul sau cu un coleg care citeste bine, acesta citeste cu
voce mai tare 1n asa fel Incat sa poata fi urmarit de colegul cu
dificultati la citire. Se urmareste reglarea ritmului de citire,
apropriind pe fiecare copil de ritmul clasei. Are un rol in
diminuarea inhibitiilor in timpul citirii.

= Citirea in cor. Activizeaza si mentine disciplina intregii clase,
dar aplicata mai multd vreme devine plictisitoare.

= Stafeta greselior. Un elev citeste pand cand face prima
greseala, fiind oprit de ceilalti elevi. Continua urmatorul, pana
cand face prima greseald, si asa mai departe.

= Citirea alternativa. O propozitie se citeste cu voce tare, iar
propozitia urmatoare se citeste in gand. Invitatorul trebuie sa

55



fie atent ca si aceste propozitii din urma si fie citite de cétre
elevi [2; 4, p. 67].

Citirea-ecou. Variante:

un elev citeste, iar altul 1l urmeaza, repetand sub forma de ecou
(rdsunet);

un elev citeste, ecoul fiind produs de un grup de elevi sau de
intreaga clasa;

un grup de elevi citeste, rasunetul fiind produs de un alt grup
de elevi. Este un exercitiu ce activeaza intreaga clasa.

Citirea prin excludere. Textul se citeste cu voce tare, se exclud
cuvinte la alegere, cuvinte care incep cu o vocala, primul sau
ultimul cuvant din propozitie, se exclud cuvintele dupa virgula
sau unele parti de vorbire. Este un exercitiu care dezvolta
atentia, gandirea §i activizeaza memoria elevilor.

Citirea intdrziatd. in acest caz, elevii nu citesc curent, ci prima
citire a propozitiei este in gand si apoi cu voce tare. O varianta
a exercitiului poate fi aceea cand propozitia este cititd de doua
ori cu voce tare. Este recomandabila mai ales pentru elevii care
citesc anevoios, cu varii greseli de pronuntie, Intrucat acestea
sunt diminuate sau chiar eliminate la a doua citire.
Citirea-spectacol. Copilul care citeste vine In fata clasei si
citeste cat poate de corect si cu intonatie. La sfarsit face o
plecéciune catre ,,spectatori”, iar acestia aplauda.

Citirea selectiva. Se cere elevilor sa citeascd sau sa nu citeasca
anumite cuvinte sau propozitii. Contribuie la evitarea invatarii
mecanice, la controlarea atentiei elevilor si la formarea
capacitatii de selectie.

Citirea creatoare. Se cere elevilor sd citeasca textul din
manual, dar cu folosirea a cat mai multor cuvinte proprii. Prin
aceasta citire se urmareste antrenarea capacitatii de povestire,
constientizarea actului citirii, posibilitatea de adaptare la
situatii concrete.
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Citirea pe roluri se aplica 1n cazul textelor dialogate, este un
procedeu mult indragit si solicitat de elevi. Vom implementa
aceast procedeu dupa comprehensiunea continutului textului.
Citirea prin substituire:
substituirea cuvantului dat cu sinonime in aceeasi propozitie;
substituirea cuvantului dat cu sinonime 1n propozitii diferite;
substituirea cuvantului dat cu antonime (se modifica sensul
comunicdrii) [1, p. 37; 4, p. 68].
Citirea ortoepicd. Variantd a citirii silabisite, fiecare silaba se
citeste de doua ori. Largeste orizontul de citire, dezvolta
precizia elevilor in succederea silabelor in cuvinte.
Lantul cuvintelor. Variante:
se citeste un cuvant, iar elevii subliniaza cuvintele care Incep
cu litera cu care s-a terminat cuvantul precedent;
se citeste o propozitie si se subliniaza in propozitia urmatoare
orice cuvant care Incepe cu litera de la inceputul ultimului
cuvant citit anterior.
Buchetelele. Se scrie pe tabla un cuvant, iar elevii cautd in text
cuvintele care incep cu fiecare literd din cuvantul respectiv. [1, p.
37; 3, p. 68].
Procedeele si tehnicile prezentate pot imbrdca si alte aspecte
decat cele expuse mai sus. Rezultatele obtinute in urma
aplicarii acestora depind de componenta clasei, de situatia
educativd specifica, de creativitatea si profesionalismul
invatatorului. Acesta este cel care, intr-o situatie data, va
selecta activitatile adecvate pentru a obtine o maxima
eficienta.

Procedeele si tehnicile de citire joacd un rol esential in

dezvoltarea competentelor de literatie la elevii din clasele primare.
Aceasta etapd este crucialda deoarece pune bazele intelegerii
textelor si ale utilizarii limbajului n diverse contexte.

Prin utilizarea acestor procedee si tehnici, profesorii pot

contribui la dezvoltarea unor cititori competenti, curiosi si
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autonomi. Implementarea lor cu succes necesitd creativitate,
rabdare si adaptare continua la nivelul de dezvoltare al elevilor.

Activitati de reflectie:

» Specificati scopul utilizarii procedeelor si tehnicilor de
citire in cadrul lectiilor de Limba si literatura roména la
nivelul primar de invatamant.

* Exemplificati 4-5 procedee sau tehnici de citire
implementate in cadrul lectiei la clasele a II-a —a IV-a.

* Organizati citirea multipla In baza unui text narativ, clasa a

II-a (la alegere).

Bibliografie:

1. Ghid de implementare a curriculumului pentru invatamantul
primar. Chisinau, MECC, 2018, 272 p.

2. IDA, S. Tehnici de citire utilizate la clasele I-IV. Convorbiri
didactice Nr. 8/mai 2015. Casa Corpului Didactic Tulcea.
[Citat: 27 ianuarie 2024]. Disponibil: https://ccdtulcea.ro/
wp/wp-content/uploads/revista/8/10.Tehnici%20de%20citire
% 20 utilizate%201a%20clasele%20I-1V.pdf

3. MARIN, M. Didactica lecturii. Chisinau: editura Cartier,
2013. 134 p.

4. NOREL, M. Didactica predarii limbii si literaturii romdne in
invatamantul primar, Brasov: Grupul Editorial Art, 2010, 248 p.

58


https://ccdtulcea.ro/%20wp/wp-content/uploads/revista/8/10
https://ccdtulcea.ro/%20wp/wp-content/uploads/revista/8/10

2. ASPECTE TEORETICE SI METODOLOGICE iN
INVATAREA TEXTELOR LITERARE LA NIVELUL
INVATAMANTULUI PRIMAR

2.1. Modalitati de abordare a textelor narative (epice)

Lectura explicativa

Fara a minimaliza importanta mijloacelor moderne de
informare, profesorul are datoria de a apropia elevii de carte de la
varstele mici, dar nu obligdndu-i sd citeascd, ci trezindu-le
interesul pentru aceasta activitate intelectuala. Lectura obligatorie
nu a avut niciodatd succes; cel care a castigat intotdeauna a fost
interesul pentru lectura.

,,Accesibilitatea unui text pe care il citesc scolarii mici nu
este data atdt de nivelul lui artistic ridicat, de numarul figurilor de
stil, cdt de masura in care problematica acestei creatii se inscrie in
sfera de interese ale copiilor, precum si de felul in care elevii sunt
condusi, prin intermediul lecturii explicative, sa-i inteleaga
sensurile. Astfel, accesibilitatea devine nu atdat o chestiune de
continut, cat mai ales de metoda [8, p. 165]. Din cele relatate mai
sus reiese cu pregnantd necesitatea indrumarii lecturii si a motivarii
elevilor pentru lecturd in vederea formarii capacitatii de parcurgere
si intelegere a textului literar si pentru valorificarea continutului
acestuia [6, p. 93].

In manualele scolare cele mai multe texte sunt cu continut
narativ, apartindnd genului epic, accesibile elevilor din clasele
primare. Textele din manuale prezinta aspecte din viata copiilor,
al unor vietuitoare, momente din trecutul istoric, momente din
viata unor personalitati.

Modelul textului narativ “’este reprezentat prin momente de
actiuni (momente ale subiectului): expozitiunea, intriga,
desfasurarea actiunii, punctul culminant si deznoddmantul” [apud
2, p. 84].

59



Abordarea unui text narativ (epic) in cadrul unei lectiei de

Limba si literatura romana la nivelul primar de Invatamant se va

realiza cu ajutorul metodei lecturii explicative. Lectura
explicativa este considerata un complex de metode, care apeleaza
la lectura, conversatie, explicatie, demonstratie, povestire, joc de
rol etc., urmarind citirea textului in vederea intelegerii lui.

Lectura explicativa a textelor epice se desfisoara dupa

urmatorul algoritm:

1.

Integrarea lectiei in sistemul de lectii din unitatea de
invatare (de regula, textele suport sunt grupate intr-o unitate
de invitare, dupad tematica pe care o abordeazi). In acest
moment profesorul descopera, impreuna cu elevii, elementele
comune ale lectiei si a altor lectii din unitatea de invatare pe
care o parcurg. De asemenea, evidentiaza textele literare epice
studiate care au aceeasi tema sau sunt scrise de acelasi scriitor.
Etapa este necesard pentru ca elevii sa constientizeze ca lectia
face parte dintr-un sistem de lectii cu legaturi intre ele. De
aceea discutiile sunt bine organizate, urmaresc valorificarea
cunostintelor si a deprinderilor obtinute de elevi in lectii
anterioare i fixarea sau completarea lor cu altele noi [1, p.
120; 6, p. 94].

Trezirea interesului/motivarea elevilor pentru citirea si
cunoasterea textului (conversatia pregatitoare). Aceasta
etapd poate fi organizatad diferit, in functie de continutul
operei:

- conversatie in concordanta cu tema textului;

- Intuirea unor imagini;

- analiza rezultatelor unei excursii;

- audierea unei linii musicale;

- povestirea invatatorului;

- prezentarea unor secvente de film;

- aplicarea tehnicilor: graficul CCC, gandeste-perechi-
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prezintd, grafitti, licitatia de idei, brainstorming etc.

Povestirea textului se va utiliza preponderant in cazul textelor
istorice. Invititorul poate si se opreasca la un anumit moment
pentru a starni curiozitatea elevilor ca sa citeasca mai departe [2,
p. 86; 7, p. 94].

3.

Anuntarea titlului textului si a autorului. Informatii
sumare despre autor (cu prezentarea portretului si a
expozitiei de carti).

Explicarea unor cuvinte necunoscute sau a unor elemente
care ar putea impiedica intelegerea textului.

Familiarizarea elevilor cu textul: lectura integrala a
textului (citirea individuala in gand sau in soaptd, cu
creionasul Tn mand, pentru a sublinia si alte cuvinte
necunoscute). Lectura-model a textului poate fi efectuata de
profesor in cazul unor texte de inaltd complexitate, textele
istorice. Ramanem, insa, consecventi la faptul ca prima citire
o realizeaza elevul, deoarece urmarim apropierea acestuia de
textul literar cu forte proprii, transformarea lui din ascultétor
de lectura in cititor de lectura.

Explicarea cuvintelor noi. Folosirea diverselor procedee
(vezi citirea constienta — calitate a citirii).

intrebiri in legituri cu textul (adresate de invatitor sau
chiar de elevi, unul altuia). Pentru a verifica in ce masura
elevii citesc constient, profesorul le adreseaza 2-4 intrebari
referitoare la titlul textului, autorul, locul desfasurarii
actiunii, personajele. Intrebarile nu trebuie s vizeze fondul
de idei al textului, deoarece prima lecturd nu asigura
intelegerea profundd a textului. Daca se constatd cd mai
multi elevi nu stdpanesc continutul textului, profesorul aduce
explicatii suplimentare, dupa care elevii vor reciti textul [6,
p-94; 7, p. 94].
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8.

Citirea in lant a textului. Acest exercitiu permite exersarea

citirli cu voce tare a unui numar mare de elevi; fiecare elev

citeste cite o propozitie sau un alineat sau fragment (in

functie de clasa) [1; 6, p. 95].

Citirea pe fragmente.

- Invatatorul explicd expresiile si cuvintele noi, propune
elevilor sa le includd in enunturi,pentru a verifica daca
aceste cuvinte au fost incluse in vocabularul activ al
elevilor.

- Invatatorul poate propune exercitii orale, spre exemplu:
categorii semantice, semne de punctuatie, ortograme etc.

- Invatatorul formuleaza intrebdri privind continutul

fiecarui fragment in parte, pentru a-ipregati pe elevi in

desprinderea ideii fragmentului.

Solicita mai multe raspunsuri la aceiasi intrebare, pentru

a dezvolta competentele decomunicare.

Propunem elevilor s formuleze ideea fragmentului. Se
recomanda Incurajarea elevilor de a formula fiecare cat
mai sintetic ideea principald, din variantele propuse, se
alege cea care Intruneste acordul celor mai multi elevi si
corespunde mesajului transmis de text

10. intocmirea planului de idei (independent — incepand cu clasa

11.

a IlI-a). Ideile se vor scrie la tabla si, respectiv, in caiete.
Activitatea de Tmpartire a textului in fragmente (unitati
didactice) e organizatd chiar din cala I, iar exercitiile de
elaborare independenta a planului vor fi practicate incepand
cu clasa a IlI-a [2, p. 86; 6, p. 95].
Povestirea continutului textului, pe fragmente, dupa planul de
idei. In scopul dezvoltirii competentei comunicative, vor fi
formulate sarcini privind reproducerea textului, spre exemplu:

- Expuneti artistic (aproape de text) fragmentul.

- Expuneti rezumativ fragmentul al doilea si al treilea.
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- Expuneti fragmentul care include descrierea peisajului.
- Realizati o expunere creatoare a ultimului fragment etc.
[7, p. 95].

12. Conversatia de generalizare (tema, ideea principala,
caracterizarea personajelor). Tema operei literare reprezinta
aspectul de maxima generalitate pe care il surprinde
scriitorul prin transfigurarea realitatii. Tema se formuleaza
printr-un cuvant sau o sintagma. Dintre temele majore
ale literaturii mentionam: patria, copilaria, natura, mama,
familia, sanatatea, dragostea, patriotismul etc. Ideea este
concluzia care exprimd atitudinea scriitorului fatd de tema
abordata, formulata printr-un enunt cu subiect si predicat.
Pentru a deduce ideea textului, propunem elevilor sa
raspunda la urmatoarele intrebari: Ce ma invata textul? La
ce ma indeamna textul? Ce cred eu despre...? Ce sentimente
imi trezeste/cultiva textul?

13. Citirea-model a textului, de citre invitator (sau de un elev
care stapaneste bine tehnica citirii). Se urmareste oferirea
unui model de citire expresiva.

14. Citirea dupa model (invatatorul va aprecia progresul
fiecarui elev). Aici putem organiza una-doua dintre formele
propuse:

- Citirea stafeta,

- Citirea selectiva (pe baza unor cerinte formulate de
invatator). Prin aceastd forma de citire profesorul verifica
daca textul a fost bine Inteles, daca elevii si-au format o
citire constienta;

- Citirea pe roluri;

- Citirea cronometrata.

15. Activitati creatoare. Folosind diverse tehnici de lucru
(Diagrama Venn, Graficul T, Acrostihul, Cincinel),
invatdtorul va urmari scopul de a dezvolta imaginatia
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elevilor, de a intensifica emotiile declansate de continutul

operei literare” [ibidem, p. 96]

16. Exercitii de cultivare a limbii roméne, in functie de
continutul vizat pentru ora/orele respective.

17. Exercitii de scriere — se desfasoara in diferite momente ale
lectiei si acopera aproximativ o tremie din timpul de lucru;
este recomandat ca sarcinile de scriere sa aibd legaturd cu
textul.

Este necesar sd precizdm cd nu toate aceste etape trebuie
parcurse iIntr-o singurd lectie. De altfel, in clasele primare, de
reguld, sunt doud ore de limba si literatura romand pe zi.
Inviatitorul este cel care gestioneazi aceste etape in functie de
dificultatea textului si de specificul clasei [1, p. 119].

Activitati de reflectie:
* Enumerati etapele abordarii textului narativ in cadrul lectiei
de Limba si literatura roména la nivelul primar de invatamant.
* Delimitati in fragmente logice textul Culesul porumbului,
dupa lon Agarbiceanu, clasa a I1I-a.
* Elaborati algoritmul lecturii explicative Tn baza unui text epic,
clasa a I1I-a (la alegere).

Exercitii online:
* Descoperiti cuvintele cheie:
https://wordwall.net/ro/resource/63156787
» Completati propozitiile lacunare:
https://www.educaplay.com/learning-resources/16758764-

limba_i_literatura_roman.html

Bibliografie:
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2.2. Metode si procedee folosite in abordarea textelor

narative

Dezvoltarea continud a stiintei si tehnicii obligd cadrele

didactice sd caute modalitati de asimilare a noilor metode de

invétare: sd treacd de la metodele cu caracter reproductiv la

metode de invitare prin descoperire. loan Cerghit sustine ca
,»QGradul de profesionalism didactic se apreciaza, in consecinta, si

prin capacitatea profesorului de a stdpani un arsenal cat mai larg
de metode eficiente, de a se dovedi un specialist in metode de
instruire si educatie” [3, p. 29].
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Modernizarea metodelor de Invatdmant valorificd noul
continut al Invatdmantului, punand accent pe munca independenta
a elevilor, pe formele de pregatire diferentiatd a acestora, pe
activitatile desfasurate in mod creativ.

In viziunea cercetitorului . Cerghit ,,Calitatea
fundamentald a unei metode este eficacitatea ei. Este eficienta
acea metoda care, prin propria-i aplicare favorizeaza obtinerea
unor rezultate superioare, care produc maximum de modificari
comportamentale in conditii minime de timp, de effort, de
cheltuieli materiale posibile, asigurdand un grad inalt de
perfectiune si calitate a organizarii Invatarii” [apud, p. 47].

Propunem cateva metode eficiente care sunt aplicate cu
succes 1n procesul de studiere a textelor literare (narative) in
clasele primare.

LECTURA GHIDATA 1, p. 64] se aplica pe un text narativ,
care nu a fost citit anterior de elevi si care, prin subiectul lui
captivant, trebuie sa-i motiveze sa cerceteze cu atentie dezvoltarea
subiectului si sa faca diverse presupuneri. Activitatea are drept scop
de a-i face pe elevi cititori pasionati si de a le forma abilitati de
analiza si reflectie criticd. Se aplica in cadrul etapei “Realizarea
sensului” (predarea-invatarea temei noi).

Invatitorul pregiteste din timp un text narativ, cu subiect
captivant. Dimensiunile textului trebuie sa fie rezonabile, pentru a
oferi posibilitatea de a-1 imparti pe fragmente si formula intrebari
la fiecare fragment. Dupa ce se desfasoara evocarea, se distribuie
primul fragment al textului. Elevii sunt rugati sa citeasca
independent si sd ridice ochii cand au finalizat de citit.

Urmeaza intrebarile invatatorului referitoare la continut,
limbajul textului, apoi indemnandu-i pe elevi sa faca presupuneri
despre ce se va intampla ulterior (In urmatoarea
secventd/urmatorul fragment). Atunci cand presupunerile s-au
epuizat, invatatorul le propune sa citeasca al doilea fragment.
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Dupa care, se poate identifica ideea elevului care a fost cel mai
aproape de continutul fragmentului.

Procedura se va repeta pana cand vor fi citite si discutate
toate fragmentele. Seria de intrebari va fi de fiecare data alta, in
legatura cu secventa/fragmentul citit. Cu fiecare fragment, ele
devin tot mai complexe, orientdndu-se, de la intelegere si
interpretare spre aplicare, analiza, sinteza, evaluare. Bundoara,
inainte de a citi ultimul fragment, invatatorul va solicita predictiuni
asupra deznoddmantului acestui text.

Dupa lectura acestui text In intregime, se va relua discutia
privind detaliile relevante ale subiectului. Elevii vor elabora
planul de idei al textului (in clasa a Ill-a). Lectura ghidata
contribuie la dezvoltarea imginatiei creatoare, a competentelor
comunicative, la consolidarea deprinderilor de citire constienta,
cursiva si expresiva [8].

REQUIEST (metoda cercetdrii complementare) [1, p. 84;
8]. Requiest se aplica la studierea unei creatii literare cu subiect mai
simlu (snoava, legenda, schiti). Invatatorul propune un text delimitat
in prealabil in fragmente si dupd evocare, elevii sunt repartizati/
grupati pentru a juca rolurile de invatatori si elevi.

Toti citesc, independent, cate un fragment, se opresc si-si
adreseaza intrebari, conform rolurilor pe care le interpreteaza. Elevii
lucreaza in perechi, schimbandu-si rolurile dupa fiecare fragment.
Este important ca intrebarile sd vizeze nu doar informatii de la
suprafata textului, ci sd impuna cercetarea lui profunda. Procedura se
repetd dupa fiecare alineat, inversandu-se rolurile.

Pentru a verifica daca elevii au Insusit continutul textului, ei
vor fi solicitati sa raspundd si la intrebarile invatatorului, sa
elaboreze planul de idei al textului, sa reproduca textul conform
planului elaborat, sa determine tema si ideea creatiei literare. Dupd
studierea profundd a continutului, vor fi organizate si activitati
creatoare in baza celor citite.
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Metoda cercetarii complementare contribuie la formarea
competentelor comunicative, la perfectionarea deprinderilor de
citire si de munca independenta a elevilor.

PRESUPUNEREA PRIN TERMENI [2, p. 91]. Este o
tehnicd ce se aplica la etapa evocare, pe texte narative
necunoscute si se sprijind pe cativa termeni (nu mai mult de cinci)
relevanti pentru acest text. Termenii extrasi din text pot fi nume
de obiecte, fiinte, actiuni, fenomene si ei trebiue sa constituie
chintesenta naratiunii. Elevul va inventa o istorie in baza acestor
termeni, dar va da posibilitatea sa vada orice relatie intre ei si sa
adauge orice alti termeni. Pasii de realizare:

- Termenii sunt adusi la cunostinta elevilor verbal sau grafic

(se expune imaginea/desenul acestor obiecte).

- Se explica sarcina, apoi elevii sunt rugati sa discute in
perechi ideile pe care le au in legdturad cu termenii propusi.

- Invatatorul ofera cuvantul catorva elevi, pentru a-si expune
versiunile, avand grija ca elevii care nu s-au pronuntat la
aceastd etapa sa poatd contribui ulterior la desfasurarea
presupunerii.

- Inainte de a incepe lectura textului fragmentat (a primului
fragment), elevii vor schita un Tabel al presupunerii.

Acesta va fi completat la fiecare oprire.

Ce cred ca se va Ce argumente Ce s-a intamplat de
intimpla? am? fapt?

- Elevii completeaza discutdnd in perechi primele doua
coloane, dupa care citesc fragmentul I si completeaza si
coloana a treia.

- Procedura se repeta pentru fiecare fragment al textului.
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- La incheierea lecturii textului intreg, tabelul presupunerii
fiind deja completat, Invatatorul solicita reactii libere din
partea elevilor:

Ce parere au acum?
Care sunt sentimentele lor?
De ce?
Ce s-ar fi intimplat daca...?
- Urmeaza o discutie in baza lecturii, dar sprijinitd pe
presupunerile anterioare.

AN NI NN

- E bine ca invatatorul sa nu raspunda personal la intrebari,
sd dirijeze eficient discutia, sd le dea posibilitatea de a
vorbi si elevilor mai retrasi, sa fructifice orice intrebare
interesantd, pe care o vor enunta elevii.
Aceasta tehnica poate fi aplicata si fard tabelul presupunerii.
AGENDA CU NOTITE PARALELE [3, p. 68]. Tehnica
se recomanda a fi implementata la realizarea sensului. Elevilor i
se distribuie cate o foaie alba, divizatd in doua printr-o linie
verticala, in raport 1:2.

Citatul Comentariul

Elevii vor nota in partea stanga o sintagma, un enunt sau
o expresie plastica din textul ce-l lectureaza, iar in partea dreapta
vor scrie comentariu enuntului sau expresiei alese. Vor motiva de
ce au facut aceasta alegere si isi vor argumenta opiniile pentru
care au optat in comentariile facute. Tehnica poate fi realizata si
oral.

Lectura textului si completarea agendei trebuie sa fie
individuale. Lectura notitelor incepe doar atunci cand toti elevii
au finalizat de completat agenda.

SINELG (sistem interactiv de notare pentru eficientizarea
lecturii si a gandirii) [1, p. 90; 8]. Alaturi de afirmatia Elevul
citeste se pot esalona toate marcile interogatiei: Ce? Cat? Cum?
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Pentru ce? etc. citeste acel elev. Anume felul in care citeste elevul
respectiv pare sa aibd un impact deosebit asupra formarii
personalitatii. In acest sens, lectura cu creionul in mani a fost si
este practicatd de toate generatiile de cititori. Creionul in mana si
un sistem de semne proprii, aplicate pe text pentru
intelegerea/memorarea informatiei, trebuie examinate in raport cu
personalitatea cititorului si formarea unor abilitdti de munca
intelectuala. In acest sens, SINELG-ul este o tehnica de baza, usor
asimilabila, cu variante pentru discipline si varste diferite.

Dupa evocare, profesorul da instructiunile pentru
SINELG: cititi foarte atent textul individual, lectura trebuie sa fie
insotita de adnotari marginale (pe camp) cu anumite semnificatii:

- semnul ,,v” (bifd) — informatia este cunoscutd;

- semnul ,,+” (plus) — informatia este noua;

- semnul ,—” (minus) — informatia este contradictorie cu
ceea ce am stiut/stiu;

- semnul ,,?” (semnul intrebarii) — doresc explicatii sau
ideile par neclare, confuze.

Dupa ce se incheie lectura, textul citit se analizeaza din
pespectiva semnelor aplicate pe margini. Elevii vor relua
informatia pe care au aflat-o din lectura textului, o vor analiza, isi
vor exprima nedumerirea in raport cu unele informatii din text, vor
discuta asupra necesitatilor de documentare [7, p. 307].

Pentru monitorizare, se poate completa tabelul SINELG:

\ + - ?

Urmeaza o discutie despre presupuneri/cunostinte
anterioare si confirmari/infirmari. In clasele a II-a si a IIl-a (in
functie de contingentul de elevi, nivelul lor de pregatire) se pot
implementa doar doud din aceste semne.
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Este o metodd de mentinere a implicarii active a gandirii

elevilor 1in citirea unui text, de monitorizare a gradului de
intelegere a unui continut de idei, de Invatare eficienta.

Cercetatorul roman loan Cerghit afirma ca ,,...in materie

de metodologie, libertatea profesorului este nelimitata. Aici este

un teren pe care se poate afirma cel mai mult spiritul creativ al
cadrului didactic” [3, p. 29].

1.

Activitati de reflectie:
Numiti metodele didactice eficiente care pot fi aplicate la
predarea-invdtarea unui text narativ.
Exprimati opinia personald cu referire la importanta
diversitatii (prin implementarea a varii metode didactice) In
cadrul lectiilor de Limba si literatura romand la nivelul
primar de invatdmant.
Caracterizati 2-3 metodele didactice care pot fi aplicate la
predarea-invatarea unui text narativ in clasele primare.
Proiectati algoritmul de implementare a unei metode
didactice in baza textului epic Cheita, dupa Mircea
Santimbreanu, clasa a I11-a.

Exercitii online:
Implementati Roata aleatorie (lectura explicativd / lectura
ghidatd): https://wordwall.net/ro/resource/64221998

Bibliografie:

CARTALEANU T., COSOVAN O. Aplicarea tehnicilor de
dezvoltare a gandirii critice. Ghidul IV. Chisindu: ,,Didactica
Pro... ”, 2003, 93 p.
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2. CARTALEANU, T., COSOVAN, O. Formare de competente
prin strategii didactice interactive. Chisinau: ,,Didactica Pro”,
2008.

3. CERGHIT, 1. Metode de invatamdant. lasi: editura Polirom,
2006, 318 p.

4. CIOBANU, V. Didactica limbii si literaturii romane 1. Suport
de curs. Chiginau: Tipogr. UPS "Ion Creangd", 2020. 156 p.

5. GOIA, V. Didactica limbii si literaturii romane, Cluj-Napoca:
editura ,,Dacia”, 2002.

6. JINGA, L., NEGRET, L. Invatarea eficienta. Bucuresti: editura
Editis, 1994.

7. PANISOARA, 1-O. Enciclopedia metodelor de invatimant.
Bucuresti: editura Polirom, 2022, 405 p.

8. SEPTELICL A. Limba si literatura romdna in clasele I-IV. Ghid
methodologic. Chisinau: Tipografia Reclama, 2009. 236 p.

2.2.1. Particularitati ale studierii textelor cu continut istoric
Fara cultul trecutului nu exista iubire de tara”

Mihai Eminescu

In clasele primare, la lectiile de Limba si literatura
romana, elevii vin zilnic In contact cu texte ale unor scriitori
importanti care evoca momente din istoria zbuciumatd si
glorioasd a neamului nostru. Prin continutul acestor texte, elevii
afla despre faptele de vitejie ale stramosilor nostri si pot stabili
calitati exceptionale ale acestora: patriotism, vitejie, curaj, spirit
de sacrificiu, optimism, modestie etc. Aceste cunostinte
favorizeaza intelegerea cursului de istorie, pe care elevii il incep
in clasa a [V-a.

Lecturile cu continut istoric reflecta fapte si evenimente
istorice, personalitati istorice, diverse lupte pentru libertate si
unitate nationald. Aceste texte au o valoare puternic educativa.
Ele contribuie la declansarea unor trdiri afective, sentimente
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profunde de dragoste fatd de patrie, de neam. Abordarea textelor

cu continut istoric in clasele primare au drept scop educarea

sentimentelor patriotice 1 formarea unor concepte i

reprezentari istorice la elevi.

Textele cu continut istoric din manualele de limba si
literatura roména (balade, legende, povestiri istorice) se
deosebesc de celelalte specii ale genului epic prin continut si prin
limbaj, deoarece includ date, fenomene sociale, fapte, evenimente
istorice, termeni, denumiri care reflectd trecutul istoric. Desi
preferate de elevi, aceste texte prezintd unele dificultiti la
studierea lor [6].

Textele cu continut istoric implica o abordare diferita, desi
metoda de studiere ramane aceeasi - lectura explicativa-
interpretativa.

Etapele de studiere a unui text cu continut istoric:

1. Etapa pregititoare (conversatia introductiva) va fi planificata
sl organizata cu minutiozitate si va avea o pondere mai mare.
La aceasta etapd, va fi ancorat in timp si in spatiu evenimentul
istoric. Unele cuvinte, expresii, notiuni dificile se explica
inainte de lectura textului, la etapa pregatitoare. Putem
organiza:

- conversatie In concordantd cu tema textului;
- intuirea unor imagini;

- povestirea invatatorului;

- prezentarea unor secvente de film etc.

2. Anuntarea titlului textului si a autorului. Informatii sumare
despre autor (cu prezentarea portretului si a expozitiei de
carti).

3. Explicarea unor cuvinte necunoscute sau a unor notiuni,
expresii care ar putea impiedica intelegerea textului.

4. Prezentarea textului prin povestirea textului de cdtre
invatator. Elevii vor lua cunostintd cu textul din povestirea
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5.

6.

profesoarei. In procesul povestirii, cadrul didactic are
posibilitatea sd inlocuiascd multe cuvinte, expresii dificile din
text, sa prezinte unele materiale suplimentare. Asemeni, putem
implementa una dintre metodele: Lectura ghidata, Request,
SINELG; Mozaic [4; 6 p.123].

Lectura si analiza textului pe fragmente. Citirea individuala
in gand sau in soaptd, cu creionasul Tn mana, pentru a sublinia
si alte cuvinte, expresii necunoscute. Aceasta etapd poate fi
insotitd de exercitii la hartd, la tabld. Pentru a asigura
accesibilitatea textelor istorice, cadrul didactic va folosi o serie
de materiale ilustrative/didactice: portrete, imagini cu scene de
razboi, filme, albume, harti, atlase, enciclopedii, medalii etc.
Explicarea cuvintelor noi. Folosirea diverselor procedee (vezi
citirea constientd — calitate a citirii).

7. Intrebdri in legdturd cu textul (adresate de citre invititor sau

8.
9.

chiar de elevi, unul altuia).
Elaborarea planului.
Conversatia de generalizare.

10. Activitati creatoare. Folosind diverse tehnici de lucru (Diagrama

Venn, Graficul T, Cincinel), Invatatorul va urmari scopul de a
dezvolta imaginatia elevilor, de a intensifica emotiile declansate
de continutul operet literare [6, p. 96].

11. Citirea de incheiere.

Unele particularitati de ordin metodic:

- Datele cronologice, denumirile localitatilor, pentru a fi
mai usor memorate, vor fi inscrise pe tabla.

- La etapa explicarea cuvintelor si a expresiilor se va tine
seama de faptul ca In textul istoric sunt multe arhaisme si
regionalisme. Este posibil ca explicarea prin sinonime sau
perifrazd sa nu fie suficientd, devenind necesard si
prezentarea unei imagini sau chiar a obiectului concret,
daca este posibil [1, p. 122].
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- In procesul analizei fragmentelor sau a conversatiei de
generalizare, e necesar sa stabilim, impreund cu elevii,
cauzele care au generat evenimentul istoric, sd
demonstram impactul lui asupra altor evenimente, asupra
prezentului; semnificatiile moral-patriotice ale textului.

- Relatia cauza-efect in analiza evenimentelor istorice se va
afla in centrul atentiei Invatatorului.

- Notiunile istorice: patrie, popor, lupta, viteaz, razboi,
erou, eroism se formeaza/dezvoltd treptat in cadrul
lectiilor de limba si literatura romana.

- Acest tip de texte nu se povesteste de catre elevi, dar se
scot in evidentd doar informatii in legaturd cu anumite
personalitati [2].

Facandu-i pe elevi sd cunoasca trecutul si prezentul acestei
tari, la lectiile de limba si literatura romana, nu facem altceva
decét sa-i integram in inima poporului din care fac parte si sa le
fortificam mandria ca sunt romani.

Activitati de reflectie:

* Enumerati 3-4 caracteristici ale textelor cu continut istoric.

 Identificati scopul abordarii textelor cu continut istoric
in clasele primare.

* Dezviluiti etapele abordarii textului cu continut istoric
in cadrul lectiei de Limba si literatura romana la nivelul
primar de invatamant.

» Elaborati algoritmul lecturii explicative n baza unui text
cu continut istoric, clasa a Ill-a (Din viata dacilor, dupa
Alexandru Vlahuta).

Exercitii online:

 Categorisiti speciile genului epic si liric:
https://learningapps.org/watch?v=pyleper1523

» Determinati trasaturile caracteristice ale genului epic si
liric: https://learningapps.org/watch?v=pto0729gt23
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Bibliografie:

1. BARBULESCU, G., BESLIU, D. Metodica predarii limbii si
literaturii romdne in invatamantul primar. Bucuresti: editura
Corint, 2009. 240 p.

2. CIOBANU, V. Didactica limbii si literaturii romdne 1. Suport
de curs. Chisinau: Tipogr. UPS "Ion Creangd", 2020. 156 p.

3. Ghid de implementare a curriculumului pentru invatamantul
primar. Chisindu, MECC, 2018, 272 p.

4. GOLUBITCHI, S. Valori epistemice: Limba si literatura
romdand in invatamantul primar. Ghid metodologic. Chisindu:
editura Print-Caro, 2023. 118 p.

5. MARIN, M. Didactica lecturii. Chisinau: editura Cartier,
2013. 134 p.

6. SEPTELICI, A. Limba si literatura romdna in clasele I-1V. Ghid
methodologic. Chisinau: Tipografia Reclama, 2009. 236 p.

2.2.2. Specificul studierii fabulelor la nivelul primar de
invatamant

In istoria literaturii universale, fabula a fost ilustratd prin
cateva nume de referintd: Esop (literatura greacd), La Fontaine
(literatura franceza), A. I. Krilov (literatura rusd), iar in literatura
romana: Alecu Dornici, Grigore Alexandrescu, George
Toparceanu, Tudor Arghezi, Marcel Breslasu etc. [2, p. 73].

Fabula este o specie a genului epic, in proza sau, cel mai
adesea, in versuri, de dimensiuni reduse, realizata pe baza
alegoriei, cu un continut moralizator [ibidem p. 72]. De obicei,
personajele unei fabule sunt animale, plante, insecte, obiecte
neinsufletite (mai rar oameni), dar prin intermediul lor sunt vizate
comportamente si trasaturi omenesti.

in fabule sunt criticate viciile omenesti, precum: lenevia,
zgdrcenia,  prostia  omeneascd, lacomia, ingamfarea,
laudarosenia, egoismul, agresivitatea, nerabdarea etc. Totodata,
fabula contribuie la sensibilizarea cititorilor asupra modului de a
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se comporta si de a gandi, de a orienta spre atitudini pozitive,
precum: modestie, generozitate, sinceritate, harnicie, simful
realitatii etc. Fabula este formata din doua parti, inegale din punct
de vedere al dimensiunii:

* povestirea intamplarii;

= invatatura/morala, desprinsa din intamplarea respectiva.

Morala reprezintd mesajul textului. Sunt unele fabule in
care intre continut si morald existd spatiu si elevii usor
diferentiaza structura. Altele au morala la inceput sau poate fi
identificata in continutul fabulei.

Personificarea este figura de stil folosita cel mai frecvent in
fabula. Se accentueaza ideea de alegorie (plantele, animalele,
insectele sunt inzestrate cu insusiri omenesti) [4, p. 101].
Personajele — alegorice (care vorbesc si se comportd ca oamenii) —
se pot caracteriza usor. Modurile de expunere sunt aici: povestirea,
dialogul, comentariul (morala, invatatura) [6, p. 170].

La nivelul primar de invatamant, studierea fabulei
presupune urmatoarele etape:

1. Integrarea lectiei in sistemul de lectii din unitatea de invitare.
La aceasta etapa a lectiei, invatatorul poate face legatura cu alte
fabule ale scriitorului pe care elevii le cunosc sau cu alte creatii
ale altor fabulisti ce au aceeasi tema.

2. Trezirea interesului elevilor pentru text — conversatia
pregatitoare (un proverb, o maxima, o imagine, o secventd
video etc.).

3. Explicarea cuvintelor necunoscute, folosind diverse
procedee (vezi citirea constienta).

4. Lectura textului de cdtre elevi / recitarea fabulei de cdtre
invatdator.

5. Comentarea ilustratiilor din manual si legatura cu fabula.

6. Citirea textului cu voce tare (citirea multipla). in functie de
calitatea citirii, durata acestor exercitii poate fi diferita.
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10.

11.

12.

13.
14.

Intrebari de comprehensiune a continutului. Vom adresa
intrebari de tipul: Care sunt personajele fabulei ,,Racul,
broasca si o stiuca”? Ce si-au propus cele trei animale? De ce
nu au putut duce lucrul pana la capat? La aceasta etapa a lectiei
se evita Intrebari care trimit la sentimentele elevilor vizavi de
text. Aici vom explica si alte cuvinte sau expresii noi [1, p.
102].
Decodarea textului - se realizeaza o schema a textului cu
scopul de a facilita intelegerea fabulei de catre elevi.
Valorificarea textului pentru a dezvolta capacititile de
exprimare ale elevilor, de imbogdtire a vocabularului cu
mijloace artistice.
Citirea model a textului de catre invatdator (daca nu a realizat
declamarea fabulei la inceput).
Citirea selectivid - vom verifica daca elevii au inteles bine
mesajul fabulei.
Citirea pe roluri.
Memorarea unei strofe.
Conversatii de generalizare. Gasirea analogiei din viata,
descoperirea sensului alegoric, explicarea moralei [4, p. 102;
1, p. 101; 5, p. 124].

Inspirata direct din scene de viata cotidiand si punand in

miscare personaje realiste, fabula se serveste de un limbaj mai
apropiat de comunicarea obisnuitd, uneori chiar de varianta
familiara a limbajului.
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Activitati de reflectie:
* Enumerati trasaturile caracteristice ale fabulei.
» Specificati care sunt partile componente ale fabulei.
* Argumentati de ce fabulele se Insusesc mai dificil,
comparativ cu alte texte epice, in clasele primare.
» Flaborati algoritmul lecturii explicative in baza fabulei
Momita si oglinda, de Alexandru Donici, clasa a [V-a.

Bibliografie:

1. CIOBANU, V. Didactica limbii i literaturii romdne 1. Suport
de curs. Chisinau: Tipogr. UPS "lon Creanga", 2020. 156 p.

2. CRACIUN, C. Metodica predarii limbii romdne in
invatamantul primar, Deva: editura Emia, 2007. 171 p.

3. Curriculumul pentru invatamdntul primar. Chisinau:
MECC, 2018, 212 p.

4. GOLUBITCHLI, S. Valori epistemice: Limba si literatura
romdna in Invatamantul primar. Ghid metodologic.
Chisinau: editura Print-Caro, 2023. 118 p.

5. SEPTELICI, A. Limba si literatura romdna in clasele I-1V. Ghid
methodologic. Chiginau: Tipografia Reclama, 2009. 236 p.

6. SERDEAN, 1. Didactica limbii si literaturii romdne in
invatamantul primar. Bucuresti: editura Corint, 2009. 238 p.

2.2.3. Explorarea textelor cu accente lirice in clasele
primare

La varsta scolara mica textul liric se adreseaza unui
cititor neavizat, un cititor care nu este obisnuit cu limbajul
metaforic, cu imaginile artistice. El ar prefera un text cu actiune
dinamica, personaje, dialog viu. Invatatorul trebuie sa stie ca la
varsta aceasta copilul are, totodata, si o mare disponibilitate
afectivd: se atagseazd usor de anumite persoane, indrageste
animalele si chiar unele jucdrii. Asadar, trebuie sd apelam la
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sensibilitatea lui deosebitd si sa-i deschidem ochii in fata
universului poetic al textului liric; sa-1 conducem cu rabdare si
sa-1 ajutam sa dezlege
tainele acestor texte mai greu de descifrat, atat pentru cei mici
cat si pentru cei mari.

Cele mai multe texte lirice sunt in versuri si redau
sentimentele si gdndurile autorului in mod direct, prin intermediul
imaginilor artistice vizuale si auditive. Este important ca
invatatorul sa-i orienteze pe elevi sd decodifice mesajul autorului
si sa Inteleaga semnificatiile cuvintelor.

Continutul artistic al operelor lirice dezvéluie lumea
interioarda a omului. Citirea si analiza acestor texte implica
dificultati, deoarece ele nu povestesc fapte si intdmplari, ci exprima
sentimentele, atitudinile poetului prin imagini artistice, pe care
elevii le percep cu greu. Elevul de varstd scolara mica se
caracterizeaza prin gandire concretd, dar trairile lui afective sunt
deosebit de puternice [2, p. 95.]. De aceea, abordarea textelor lirice
trebuie sd porneascad tocmai de la dezvaluirea modului de
exprimare a sentimentelor, de la explicarea sensului figurat al
limbajului folosit de poet; semnificatiei imaginilor artistice, a unor
trairi emotionale, precum si pe utilizarea, apoi, In contexte noi a
figurilor de stil intalnite In creatia respectiva [7, p. 177].

Unitdtile de continut reflectate in Curriculumul pentru
invatdmantul primar prevad studierea urmatoarelor specii ale
genului liric: poeziile si pastelurile [3]. Insi, in clasele primare se
mai pot discuta texte care apartin:

- creatiei populare lirice: cantecul de leagan, doina,
colindul;
- creatiei lirice culte: poezia despre copildrie, vietuitoare,

naturd si eroi, pasteluri [4, p. 104].

Trasaturile genului liric:
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= autorul isi exprimd ideile, gandurile si sentimentele, Tn mod
direct, prin intermediul eului liric;

= operele lirice n-au subiect, personaje;

= exprimarea este efectuatd la persoana I, dar este folositd si
persoana a II-a;

= opera liricd poate fi culta, cu autor cunoscut, ori populara, cu
caracter anonim;

= ideile, sentimentele sunt sugerate prin imagini artistice;

= declanseaza sentimente puternice;

= se adreseaza imaginatiei, sensibilitatii si afectivitatii cititorului
[1; 4; 6, p. 85].

Prin intermediul operelor lirice incluse in manualele pentru

clasa a II-a —a IV-a, elevii:

vor insusi unitdtile de continut: poezie, poet, pastel, vers,
strofd, rimad, personificare, comparatie [3];

vor utiliza aceste notiuni in comunicare;

vor descoperi prezenta autorului, a eroului liric;

vor sesiza emotiile, sentimentele, exprimate in text,
determinand cauzele ce au provocat aceste idei,
sentimente;

vor sesiza frumusetea limbajului artistic;

vor folosi mijloacele artistice in contexte noi [2, p. 96].

Lectura explicativd a textelor lirice se desfagsoara dupa

urmatorul algoritm:

1.

Integrarea lectiei in sistemul de lectii din unitatea de
invdtare (de regula, textele suport sunt grupate intr-o unitate
de invitare, dupd tematica pe care o abordeazi). In acest
moment profesorul descoperd, Impreund cu elevii,
elementele comune ale lectiei si a altor lectii din unitatea de
invatare pe care o parcurg. De asemenea, evidentiaza textele
lirice studiate care au aceeasi tema sau sunt scrise de acelasi
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poet. Etapa este necesarad pentru ca elevii sa constientizeze
ca lectia face parte dintr-un sistem de lectii cu legaturi intre
ele. De aceea discutiile sunt bine organizate, urmaresc
valorificarea cunostintelor si a deprinderilor obfinute de
elevi in lectii anterioare si fixarea sau completarea lor cu
altele noi [1, p. 122; 5, p. 94].

2. Trezirea interesului/motivarea elevilor pentru citirea si
cunoasterea textului (conversatia pregatitoare). Aceasta etapa
poate fi organizata diferit, in functie de continutul operei:

- conversatie in concordanta cu tema textului;

- Intuirea unor imagini;

- analiza rezultatelor unei excursii;

- audierea unei secvente muzicale;

- prezentarea unor secvente de film [2, p.97; 6, p. 105].

3. Anuntarea titlului operei si a autorului. Informatii sumare
despre autor (cu prezentarea portretului si a expozitiei de
carti).

4. Explicarea unor cuvinte necunoscute sau a unor elemente
care ar putea impiedica Intelegerea textului [6, p. 106].

5. Familiarizarea elevilor cu textul: lectura integrald a
textului. Citirea individuala (in gand sau in soaptd, cu
creionasul in mand, pentru a sublinia si alte cuvinte
necunoscute) sau lectura-model a textului de catre invatator
(in cazul unor texte de Tnaltd complexitate), care oferd un
model de citire, respectand toate cele patru calitati ale citirii,
cu o expresivitate accentuata, ceea ce declanteaza emotii,
sentimente, stari sufletesti. Daca lectura este realizatd de
catre profesor, manualele elevilor sunt inchise, pentru a
asculta cu maxima atentie textul, dupa care vom respecta si
pauza de meditatie (4-5 secunde). Ramanem, insa,
consecventi la faptul ca prima citire o realizeaza elevul,
deoarece urmarim apropierea acestuia de textul liric cu forte
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6.

7.

9.

proprii, transformarea lui din ascultitor de lectura in cititor

de lectura.
Explicarea cuvintelor noi, expresiilor - folosirea diverselor
procedee (vezi citirea constienta — calitate a citirii).
Intrebari in legdturdi cu textul (adresate de invititor sau chiar
de elevi, unul altuia). Pentru a verifica in ce masura elevii
citesc congtient, profesorul le adreseaza 2-4 intrebari, tinand
cont de faptul ca textul liric este mai dificil, aici nu exista
actiune sau personaje, de aceea vom adresa intrebari de tipul:
Ce anotimp prezintd poetul? Cum descrie acest anotimp? Cum
este cerul? La acesata etapa a lectiei nu vom formula intrebari
de tipul: ce ati simtit dupa citirea poeziei? Dupa prima lectura
a poeziei nu se pot forma sentimente, acestea pot aparea dupa
intelegerea textului [2, p. 97; 5; 6].
Citirea in lant a strofelor — acest exercitiu permite exersarea
citirii cu voce tare a unui numar mare de elevi; fiecare elev
citeste cate o strofd, nu cate un vers, pentru a evita citirea
sacadata.
Citirea model a invdtatorului (in caz cd nu a fost realizata mai
devreme).

10. Descifrarea mesajului poetic:

- explicarea sensului figurat al cuvintelor;

- identificarea figurilor de stil (pe care le numim generic
,,expresii frumoase”);

- delimitarea (in clasa a IV-a) a tablourile care compun
textul, daca este cazul (nu intotdeauna un tablou coincide
cu o strofa);

- surprinderea imaginilor vizuale, auditive, olfactive etc.;

- formularea mesajului textului in 1-2 enunturi, daca este
cazul.

11. Nuantarea vocabularului (valorificarea textului) — dupa

modelul figurilor de stil identificate in text, fard definitii, se cere
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elevilor sd realizeze constructii asemanatoare, in scopul
nuantarii vocabularului acestora — clasa a [V-a [1, p. 122].

12. Intrebari din manual sau elaborate de citre invititor.

13. Memorarea unei strofe si recitarea ei (sarcind utila pentru
exersarea expresivititii citirii). Invatitorul ii invati pe elevi
cum se memoreaza un text liric:

- procedeul 1 — se citeste primul vers, se recitd versul, se
citeste al doilea vers, se recita versul, apoi se recitd primul
si al doilea vers s.a.m.d. [4].

- procedeul 2 — se scrie la tabla o strofa (sau prezentatd la
ecran), dupa ce a fost cititd de catre elevi de 1-2 ori, din
fiecare vers se sterge cate un cuvant. Elevii continua sa
citeasca strofa, inclusiv si cuvintele lipsd (dupd memorie).
Se sterge cuvant cu cuvant din fiecare vers, pand cand
strofa va fi stearsa integral, iar elevii vor continua sa recite
dupi memorie. In recitarea unei poezii este implicati
mimica si gestica, astfel incat mesajul poetic este receptat
mult mai usor.

14. Exercitii de scriere — se desfasoard in diferite momente ale
lectiei si acopera aproximativ o tremie din timpul de lucru; este
recomandat ca sarcinile de scriere sa aiba legatura cu textul.
Este necesar sa precizam ca nu toate aceste etape trebuie parcurse
intr-o singura lectie. De altfel, in clasele primare, de reguld, sunt
doui ore de limba si literatura roméana pe zi. Invatatorul este cel
care gestioneaza aceste etape in functie de dificultatea textului si
de specificul clasei [1, p. 122; 2, p. 97; 5, p. 94].

Propun, in cele ce urmeaza, unele sarcini/activitati care pot fi
implementate 1n cadrul lectiilor de abordare a textelor lirice:

= Fara a teoretiza, invatatorul conduce elevul spre dezvaluirea
ideilor si sentimentelor poetului, adicd patrunderea in
universul poetic. Spre exemplu, poezia ,,Toamna” de Octavian
Goga, clasa a [V-a:
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- Cu ce se impodobeste gradina la sosirea toamnei?
- De ce autorul atribuie norilor cuvantul ,,plumb”?
- Explicati expresiile: ,,crestet de dumbrava™ ,,podoaba
zdrentuita”;
- Care sunt cuvintele care sugereaza vremea rea?
- Descoperiti cuvintele ce desemneaza fiintele care sufera la
apropierea anotimpului rece.
- Cititi/recitati versurile in care poetul isi exprima tristetea
si singuratatea.
Se observa cd interventia Invatitorului nu este exclusiv
interogativa, ci stimuleazad elevul sa se orienteze in text, sa
exploreze universul imaginar creat de poet.
La fel de frumoasa si captivanta poate fi gasirea si explicarea
figurilor de stil.
Interesante 1i se par copiilor si comparatiile (pe care le
descopera usor, dacd le spunem ca acestea contin cuvintele:
,ca”, ,,asemenea”, ,,cat”, ,la fel ca” sau altele asemanatoare):
»cu penetul ca sideful”, ,,lJumina noud ca o fulguire de aur”,”
pletele lui albe si crete parca sunt niste ciorchini de flori albe”,
»basmul ne fermeca pe tofi ca un cantec frumos”. Sunt utile
exercitii de creare a unor comparatii de catre elevi, in care unul
din termeni poate fi dat;

Cer limpede ca ... Flori asemenea unor ...

Ochi albastri ca ... Litere mici la fel ca ...
Personificarile trebuie explicate elevilor ca fiind expresiile in
care insusiri omenesti sunt atribuite unor plante, animale,
obiecte: ,,mutd-i noaptea”, ,viseazd sub zapezi”, ,satele-
adormite parcd”, ,,cu o zale argintie se imbraca mandra tara”,
»florile stau suparate”. Acest exercitiu poate fi desfasurat sub
forma de joc.

Tot 1n scopul intelegerii textului este si observarea lexicului,
care poate furniza informatii utile In legdturd cu intentiile
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autorului. Dacd in textele lirice prezenta adjectivelor este
numeroasd, ele dau fortd sugestiva, stimuland elevul sa-si
imagineze tablourile descrise. Cand textul contine multe verbe
de miscare da impresia de dinamism, de larga participare, de
continuitate.

= O strategie de parcurgere secventiald a unui text liric este harta
lecturii care include urmatoarele elemente: titlul, autorul,

strofele, cuvintele-rimd, tema, cuvintele-cheie etc.
Realizarea analizei unui text liric de catre elevi ar trebui sa
contind urmatoarele date, raspunsuri la cateva Intrebari:

Ce fel de text am citit? (Text liric);

Cine vorbeste 1n text (eroul/eului liric);

Ce structurd are poezia? (Compozitia textului: strofe,
versuri);

Despre ce este textul? (Tema textului si semnificatia titlului);
Ce aspecte de naturd (de viatd) descrie poetul? (Codri,
pasari etc.);

Care sunt imaginile? Ce redau? Ce sentimente? Ce stari?
Ce transmite aurorul prin versurile sale? / Ce sentimente va
trezeste textul? (Admiratie, bucurie, tristete, durere etc.).

Aceste Intrebari pot fi aplicate diferentiat, in functie de text si
particularitatile de varsta ale elevilor [4].

Apropierea de textul literar si analiza lui trebuie facute cu

masurd. Scriitorii sunt artisti care si-au exprimat ideile si
sentimentele printr-un anumit limbaj, iar acesta nu trebuie
»tradus” in totalitate 1n alt limbaj. Imaginile sunt privite in
ansamblul lor si nu disecate In partile componente, deoarece
riscam sa strivim ,,corola de minuni a lumii”. Este suficient ca
textul sd devina generator de emotii artistice, sa poarte copilul prin
universul imaginar al metaforei i, in ultimd instanta, sa-1
determine pe elev sa citeasca poezie din proprie initiativa.
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Activitati de reflectie:
Enumerati 4-5 caracteristici ale genului liric.
Specificati notiunile de teorie literara pe care le cunoaste un
elev din clasele primare referitoare la genul liric.
Proiectati o secventa de lectie la invatarea patelului Oaspetii
primaverii, de Vasile Alecsandri, clasa a I'V-a.
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3. ASPECTE TEORETICE SI METODOLOGICE iN
INVATAREA TEXTELOR NONLITERARE LA NIVELUL
INVATAMANTULUI PRIMAR

Scrierea este cea mai importanta competenta pe care elevii
trebuie sd o dezvolte in clasele primare. Dar, detinerea acestei
competente inseamna o activitate consecventa de-a lungul multor
ani de educatie, la scoald si acasa. In clasele primare, abilitatea de
a produce mesaje scrise reprezintd primatul disciplinei Limba si
literatura romana si urmeaza a fi dezvoltata gradual, cu multa grija
si perseverentd. Scrisul se realizeaza, ca orice deprindere, prin
aplicarea in practici a unor cunostinte care constau in reguli
tehnice si grafice, insotite de explicatiile Tnvatatorului.

Competenta de producere a textelor scrise este reflectatd in
curriculum prin Tmbinarea elementelor de dezvoltare a tehnicii
scrisului cu cele de creare/producere a propozitiilor si textelor.
Baza pe care o punem in clasele primare in privinta tehnicii
scrisului, ortografiei, modului de a gandi creativ, dar si a
responsabilitatii in producerea mesajelor scrise formeaza ,,zestrea
intelectuald” a vorbitorului cult si merita eforturi conjugate din
partea invatatorului, elevilor si parintilor.

Deci, elaborarea mesajului scris se face cu respectarea
riguroasa a normelor limbii literare. Exigentele comunicarii scrise
vizeaza urmatoarele aspecte:
= organizarea textului scris (respectarea structurii);

» corectitudinea vocabularului;

= respectarea regulilor de ortografie si punctuatie;
= asezarea textului in pagin;

= aspectul general al scrisului [8].

Curriculumul national pentru invatdmantul primar la Limba
si literatura romana propune studierea si a textelor nonliterare, pe
langa cele literare. Motivul acestei amplificari a notiunii de text este
legat de faptul ca, scoala se conformeazd nevoilor diverse si
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pragmatice ale lecturii, cuprinzand aria ei de preocupari si formarea

de competente pentru perceptia acelui tip de texte cel mai des intalnit:

articolul din presa, textul de popularizare a stiintei, publicitatea,
anuntul, biletelul, scrisoarea, afisul, felicitarea, mesajul scris
electronic (SMS), invitatia etc.

Trasaturile textului nonliterar:

* prezintd, In general obiectiv, un aspect din realitate;

» are drept scop informarea cititorului, dar i transmiterea unor
convingeri, incercarea de a-l determina sa faca sau sa creada
un anumit lucru;

* limbajul este, in general, neutru, dar in anumite texte
(reclamele) se pot utiliza jocuri de cuvinte, mijloace artistice;

* este folosit aspectul corect, ingrijit al limbii;

* informatia este prezentata obiectiv, clar, accesibil;

* obiectivul lor principal este de a comunica ceva,

» cititorul — odata ce parcurge textul, este interesat de continutul
lui [2].

Abordarea acestor texte este diferitd. Invatitorul va
indruma elevii sd citeascd si sd inteleagd continutul textelor
nonliterare cu care se intalnesc in activitatile zilnice, 1i va orienta
in descoperirea mijloacelor folosite de autorii textelor pentru
transmiterea mesajelor. Receptarea textelor nonliterare va implica
cunoasterea vocabularului, interpretarea unor simboluri, semne,
conventii, valorificarea traditiilor, obiceiurilor, experientelor de
trai din comunitate. [6, p. 38].

La studierea textelor nonliterare, elevilor li se prezinta
variante de texte din fiecare categorie, urmeaza comentarii pe
seama lor pentru a putea raspunde la urmatoarele Intrebari:
= (e ne transmite autorul textului?
= Care este structura textului?

* Ce mijloace foloseste autorul textului?

= In ce masuri ai inteles ce transmite autorul?
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Drept metodd de studiere a textelor nonliterare ramane

metoda lecturii explicative, care implica urmatoarele etape:

conversatia pregatitoare — conversatie despre domeniul la
care se refera textul;

explicarea anticipatd a cuvintelor care pot impiedica
intelegerea textului;

lectura integrala sau fragmentara a textului;

explicarea termenilor stiintifici;

sesizarea ideilor principale;

conversatie asupra textului pentru Intelegerea corecta a lui;
redactarea textelor nonliterare functionale, respectandu-se
structura;

recitirea textului de catre elevi;

explicarea relatiei cauzd-efect a fenomenului prezentat [6,
p.-38;7,p. 111].

Inscrisa in cadrul aceleiasi viziuni, lectura textului

nonliterar presupune parcurgerea mai multor etape:

prelectura - intalnirea cu problematica textului;

prima lectura - parcurgerea textului;

relectura - identificarea continutului;

postlectura - fixarea continutului textului [1].

Conform Curriculumului si Ghidului de implementare a

curriculumului pentru invatamdntul primar sunt recomandate
pentru analize, comentarii si elaborare selectiva, in functie de
potentialul lingvistic si intelectual al copiilor, urmatoarele tipuri
de texte nonliterare:

Tabelul 3.1. Texte nonliterare studiate in clasele primare

[3; 6, p. 39]
Texte nonliterar . .
Clasa . . Texte nonliterar functionale
informative ’
Orarul lectiilor, programul Felicitarea  oralda  scurta,
I de lucru (magazin, biletelul de informare,

biblioteca, punctul
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medical), adresele
strazilor, orarul circulatiei
transportului in localitate,
pretul marfurilor).

scrisoarea cu text scurt si
desen;

Orarul lectiilor, programul
de lucru (magazin,
biblioteca, punctul

Biletelul de informare, biletul
de multumire, biletelul de
solicitare, raspuns la biletel,

11 medical), adresele scurte mesaje scrise
strazilor, orarul circulatiei electronice (SMS), raspuns la
transportului in localitate, mesaje, scrisoarea cu text scurt
pretul marfurilor). si desen;

Stirile, articole din ziare, Anuntul, afisul, felicitarea
de pe internet, textele orala scurtd, scurte mesaje

I stiintifice din ) scrise electron.ice (SMS),
enciclopediile pentru copii, | raspuns la mesaje, felicitarea
de pe site-uri, definitiile scurta;
cuvintelor din dictionar.

Stirile, articole din ziare, Invitatia, spotul publicitar,
de pe internet, textele mesajul electronic (la telefon
stiintifice din sau computer, dupa
enciclopediile pentru copii, | posibilitati), solicitarea si
de pe site-uri, definitiile oferirea  (de informatii;
cuvintelor din dictionar. repetarii unui mesaj;

sprijinului; unui  obiect),

v modul/instructiuni de folosire

a unor aparate, cartea postala,
retetele culinare, reclamele
publicitare, afisul, fluturasul
publicitar, programul unui
spectacol, buletinul meteo,
pagina de jurnal, anuntul de pe
internet.

3.1. Textul nonliterar informativ in clasele primare
Textul nonliterar informativ ofera informatii despre un
anumit aspect al realitatii Intr-un limbaj concis.

Dintr-un

asemenea text lipseste limbajul plastic. Textul nonliterar
informativ transmite cititorilor idei, ofera explicatii in legatura cu
diverse obiecte, fenomene, situatii, atitudini ale unor persoane,
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demonstreaza cum se face un lucru, cum functioneaza un aparat
etc. Are drept scop transmiterea unor informatii ce privesc date,
fapte, fenomene, din realitate si trebuie sd ofere suficiente
informatii si explicatii necesare pentru a Intelege informatiile.
Aceste texte trebuie sd informeze ceea ce este si ce nu este
important cu privire la un subiect, astfel incat cititorul sd poata
invata corect [1].
C. Gavrila specifica caracteristicile textului informativ
[5.p. 183]:
= are scopul de a informa, de a convinge, de a amuza, de a
explica, de a sensibiliza, folosind 1n acest sens un limbaj
adecvat intentiilor vorbitorului: cu marci specifice captarii
atentiei, mentinerii interesului, cu forme lingvistice accesibile
majoritatii cititorilor, cu o prezentare grafica atractiva, astfel
incat sa poata trezi interesul receptorului.

= se referd, In general, la aspectele din realitate, prezentate fara
interventia fictiunii, in limitele obiectivitatii si ale spiritului
practic;

= este formulat clar, fard ambiguitati, iar textul propriu-zis este
de mai multe ori insotit de imagini grafice, astfel ncat sa
impresioneze ochiul, sa atraga si sd convinga, sa faciliteze
obtinerea rapidd a informatiei doritd, chiar si pentru
necunoscatori ai domeniului;

= sunt texte care au ca scop informarea cititorului, convingerea
publicului, satisfacerea unor necesitati utilitare.

Intrebarile care ghideazi lectura textului informativ sunt:
Despre ce suntem informati? Cum suntem informati? De ce? (in
ce scop este transmisad informatia)?

Propune, in cele ce urmeaza, cateva exemple de texte
nonliterar informative:
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1. Articolul din ziar — are drept scop transmiterea unei informatii
adevarate despre date si fapte. Se studiaza incepand cu clasa a
III-a.

Este un coltisor sfant si linistit,
in care poti vedea cum au trait
stramogii nostri. Aici sunt expuse
in aer liber diverse unelte de uz
casnic, urmeaza a fi construite
sau sunt deja in constructie mori
de vant, de apa, case de locuit
ca-n povesti. Toti care poposesc
aici raman surprinsi de fantasticul
peisaj cu o atmosfera de calm.

Muzeul Satului din Chtsm&u

Biserica de lemn
JAdormirea Maicii Domnulur’,
(26 martie 2020 www.{lorile dalbe. md) Muzeul Satului, Chisindu

2. Definitiile cuvintelor din dictionar. Dictionarele sunt opere

lexicografice care Inregistreaza cuvintele unei limbi in ordine
strict alfabetica. Lexicografia este consideratd ca o ramurd a

stiintei limbii (lingvisticii) care se ocupa de explicarea si
definirea sensurilor cuvintelor, clasificarea cuvintelor si
inregistrarea cuvintelor in dictionare, enciclopedii, glosare etc.
Cele mai importante dictionare pentru publicul larg, mai ales
pentru elevi, sunt:

Dictionarul Explicativ al Limbii romane (DEX);
Dictionarul Ortografic, Ortoepic si Morfologic al Limbii
romane (DOOM);

Dictionarele bilingve (pentru studierea limbilor straine)
etc. Spre exemplu:

=  polindrom oo ean
R | (R DICTIONAR 1. Problema enigmistica care const in aflarea unul
D[L-{ 10NAR DE ci_wm"_ CuUvant, @ unel prepozitii sau 2 unei fraze care citite
ILUSTRAT COMPUSE direct (de la stinga la dreapta) au un Tnfeles, iar
- DICTIONARUL citite invers (de la dreapta la stanga) au un alt inteles
- L'L_ decdt cel de la care 5-a plecat, Este o variantd a
= palindromului. Are aceeas origine 5i evolutie ca si
¥ palindromul. Ca §i palindromul; pelindromul are mai
I &

multe specii



3.2. Textul nonliterar functional in clasele primare

Textele nonliterar functionale sunt cele care, asa cum indica
numele lor, indeplinesc o functie specificd; adica sunt texte care se
adreseaza destinatarului mesajului Intr-un mod direct, clar si concret
sl au misiunea sd exercite o actiune specifica. Prin acest tip de text,
ghidam receptorul mesajului in executarea actiunii mentionate.

Dincolo de acest ghid, uneori textele functionale furnizeaza

destinatarului si materialele de care au nevoie pentru a efectua

actiunea in cauza (care este actiunea pe care vrem sa o vedem sau sa

0 ,obtinem”). Indiferent de textul functional reprezentat in

comunicare, emitatorul abordeaza obiectiv realitatea si foloseste un

limbaj comun, conventional, prin excelenta tranzitiv. Notiunea de

»functional” ar avea sensul de util, practic [1]. Cele mai frecvente

texte nonliterare utilizate in ziua de azi sunt:

1. SMS-ul (serviciu de mesaje scurte) este o componentd a
serviciilor de mesagerie text din majoritatea sistemelor de
telefon, Internet si dispozitive mobile. Utilizeaza protocoale de
comunicare standardizate pentru a permite dispozitivelor
mobile sd facad schimb de mesaje text scurte. Un serviciu
intermediar poate facilita o conversie text-voce pentru a fi
trimisa la liniile fixe.

2. E-mail-ul este un mesaj scris, transmis prin posta electronica.
Reprezintd o modalitate rapida de transmitere a informatiilor,
care eficientizeazd comunicarea. In redactarea unui mesaj ce
va fi transmis prin e-mail trebuie sd fie folosite formule de
adresare potrivite, in functie de persoana céreia i se scrie. Se
incheie mesajul cu o formula politicoasa, apoi se scrie numele
si prenumele.
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Salut, dragul meu prieten!

Voiam s3-ti aduc aminte s3-mi expediezi poza de la ziua ta de nastere. Inca o data
iti mulfumesc pentru sérbatoarea organizata. i incd ceva... Torta a fost extraordinara.
Abia astept sa ne revedem.

Al tau prieten, Liviu

3. Afisul este o instiintare publica, tiparitd (uneori ¢ desenatd),
care se fixeaza sau se distribuie in anumite locuri pentru a
anunta ceva (un eveniment care tine de viata culturala,
sportiva, politica etc. Prin intermediul afisului se precizeaza:

- locul, data si ora desfasurarii LU RLRL R RLELE 0

evenimentului;
- sloganul;

Surpriza srlal
ELEFANTI DRESATI

4

N PROGRAN:
AcagmAT, et T
ALY srasiait parsare

- imagini atractive;

- comunicari scurte, dar
convingatoare;

- cine organizeaza sau participa.

TR o aran
AL i v TR i1 U,
TR, CLICAR (LM

Plasarea afiselor se face 1n spatii special amenajate n acest
scop. Intr-o societate civilizati afisele riman pana le retragerea
lor de catre persoanele insarcinate cu aceasta.

4. Anuntul — ofera informatii utile, necesare oamenilor (obiecte
pierdute, obiecte de vanzare, schimburi de locuinte, inchirieri,
intalniri, evenimente etc.

CUMPAR MONEDE VECHI. VAND CATEI. RASA - PECHINEZ,
Q) +373 7023245 %3 +373 7012345
| 4

5. Biletelul (biletul) este un mesaj scris, adresat doar persoanelor
apropiate, el nu se transmite prin posta. Biletul poate exprima:
scuze, multumiri, solicitdri, informatii. El cuprinde: data,
formula de adresare, continutul, semnatura.
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4 martie

Draga Rodica, Formula de adresare

Cartile pe care mi le-ai imprumutat mi-au
placut foarte mult. i{i multumesc!

Cu drag, loana mm_

Curriculum ne orienteaza spre studierea biletelului de
informare (din clasa I), de multumire si de solicitare (din clasa a
II-a) [3]. Spre exemplu:

_ . 18februarie Biletel de
Mihai, T
Iti multumesc pentru cartea trimisdi! multumire
Florin
| 4
17 februarie
Roxana, Biletel de

Astazi plec la bunici. Ne vom vedea

la sférsit de sdptamand. At informare
15 februarie
Adi,
szm, te rag,vdugé-an.uc’lzé la mmev Biletel de
acasd. Vreau sa-mi explici o problemad. o
Nicu - solicitare

6. Felicitarea este o ilustratd special imprimatd prin care o
persoana adreseaza altei persoane felicitdri si urari. Poate fi
transmisa cu ocazia unor realizari sau evenimente importante.
Felicitarea are o formula de adresare si incheiere, un text scurt,
semndaturd. Cand se scrie o felicitare, se tine cont de persoana
careia i se adreseaza. Partile componente ale unei scrisori sunt:
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. . formula
Draga Delia, de adresare
Mz bucur nespus de mult

cd ai obtinut locul I la concursul

mesajul
»Povestile sfatosului bunic trans (j:ris
din Humulesti”.
Felicitdri pentru premiul
obtinut! : formula
Cucag, Siina de incheiere

7. Invitatia este un text functional scurt prin care o persoana este
indemnata sa participe la un eveniment (zi de nastere, serbare
scolard, manifestare cultural-sportivd). Invitatia se scrie
ingrijit, de mana sau la computer, de reguld pe hartie mai
groasa. Textul invitatiei contine: cine face invitatia, denumirea

INVITATIE
Va invit vineri, 15 ianuarie, ora 17, la un concert, la teatrul ,,Licurici”.

evenimentului, data si locul, programul evenimentului
(optional) [2; 6, p. 41].

8. Buletinul meteo este un scurt program de radiodifuziune
(radio, TV) care se ajutd de folosirea unor harti si diagrame
sugestive pentru a anunta prognoza meteo pentru urmatoarea/
urmatoarele zile.

9. Retetele culinare — consta dintr-o listd de ingrediente si o serie
de instructiuni sau sfaturi pentru a prepara un anumit fel de
mancare. Retetele se transmit uneori din generatie in generatie
si constituie o parte importanta din cultura unei regiuni.
Asadar, in categoria textelor nonliterare intra textele stiintifice
din manualele scolare, refetele, buletinele meteo, reclamele de
tot felul, prospectele de medicamente, instructiunile de
utilizare a aparatelor, anunturile etc. La studierea acestor
texte, pentru identificarea si producerea acestora de cétre elevi,
vom avea in vedere faptul ca:
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- textul nonliterar are caracter non-fictional, caci reflecta realitatea;

- are ca scop informarea sau convingerea cititorului privind
secventele de realitate cotidiand;

- pentru a se evita ambiguitatile si pentru a se asigura
accesibilitatea, cuvintele sunt folosite cu sensul lor propriu;

- limbajul este corect, precis si accesibil, in functie de tipul de
text nonliterar, utilizdndu-se termeni de specialitate;

- are caracter obiectiv.

Astfel, odata ce curriculumul scolar la Limba si literatura
romand pentru clasele primare propune si studierea fextelor
nonliterare, aceasta inseamna ca scoala se deschide spre nevoile
diverse si pragmatice ale lecturii/ale receptarii, incluzand in aria ei
de preocupari si formarea de competente pentru intelegerea acelui
tip de texte cu care venim cel mai des in contact. Invatitorul va
indruma elevii sd exploreze continutul textelor nonliterare cu care se
intdlnesc 1n activitatile zilnice, 1i va orienta In descoperirea
mijloacelor folosite de autori la elaborarea acestor tipuri de texte.

Activitati de reflectie:

* Enumerati 4-5 caracteristici ale textului nonliterar.

* Specificati tipurile de texte nonliterare invatate in clasele
primare.

* Determinati trasaturile specifice textului literar si pe cele
specifice textului nonliterar, incercuindu-le cu rosu pe cele
ale textului literar si cu albastru pe cele ale textului
nonliterar:

- are caracter fictional (este o pldsmuire a imaginatiei
autorului, care transfigureaza realitatea, o modeleaza,
transformand-o intr-un univers imaginar propriu);

- are caracter nonfictional (este bazat pe aspecte adevarate,
concrete ale realitdtii cotidiene);
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- are drept scop provocarea fanteziei si a emotiei cititorului/
receptorului;

- are drept scop informarea cititorului/ receptorului, dar si
transmiterea unor convingeri, incercarea de a-1 determine
pe acesta sa facd/ sa creada un anumit lucru;

- trasatura fundamentalad este expresivitatea, obtinutd prin
diferite procedee/ figuri de stil;

- vehiculeazd valori general-umane prin diverse teme si
motive literare (iubirea, adevarul, dreptatea, sinceritatea,
emotia, nostalgia, jocul, razboiul, traditia, natura, etc.);

- este folosit aspectul corect, Ingrijit al limbii;

- pune 1n miscare personaje — existente fictive integrate in
universul operei;

- prezintd o mare varietate de forme: opere lirice, epice,
apartinand diverselor specii literare;

- sunt prezente uneori clisee de limbaj (formule fixe folosite
in diverse acte oficiale, scrisori etc.), termeni specifici
unui anumit domeniu;

- prezintd o mare varietate de forme: texte de lege, retete,
prospecte de medicamente, instructiuni de montare/
utilizare a aparatelor, ghiduri turistice, reclame, articole
de ziar sau de revista, stiri, interviuri, anunturi).

» FElaborati o schitd de proiect didactic la predarea-invatarea

textului nonliterar functional Biletul, clasa a IlI-a.

Exercitii online:

+ Categorisiti textele literare si nonliterare:
https.//wordwall.net/ro/resource/3543386/tipuri-de-texte-
literar-2%C8%99i-nonliterar
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