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Introducere

Educatia incluziva este informatie, gandire,
actiune si atitudine in acelagi timp.

Tot mai multi copii cu dezabilitdti au acces la educatie, datorita reformei incluzive din
Republica Moldova. Peste 10 mii de copii cu dezabilitati si nevoi educationale speciale invata
astdzi In gradinite si scoli obisnuite, aldturi de semenii lor. Numarul acestora a cunoscut o
crestere semnificativa in ultimii cinci ani.

Asigurarea dreptului la educatie pentru copiii cu dezabilitati si perspectiva educatiei incluzive
eficiente in Republica Moldova sunt subiectele de baza a politicilor educationale actuale.

Educatia pentru toti la nivelul gradinitelor inseamnd nu numai integrarea copiilor cu
CES in gradinita, ci presupune o alta abordare a pedagogiei prescolare, abordarea incluziva sau
curriculara, care surprinde si valorizeaza in esenta ei doud concepte de baza: unicitatea si
diversitatea. Astfel, se porneste de la faptul ca fiecare copil are valoare si este unic si ca fiecare
copil poate nvata.

Educatia incluziva se referd la a identifica si a da un raspuns adecvat la cerintele
educative speciale ale copiilor, la fel ca si la situatiile de risc pentru dezvoltarea lor.In gradinita,
educatia incluzivd inseamnd, in esentd, accesul tuturor copiilor, participarea lor la toate
programele educative, dar si pregatirea educatorilor pentru realizarea acestor sarcini.  Scopul
unei astfel de pregatiri este insusirea de catre pedagogi din scoli si gradinitea strategiilor de
instruire si educatie a copiilor cu dezabilitati fizice siintelectuale, oferindu-le posibilitatea de a
obtine educatie de calitate.

Pentru copiii cu cerinte speciale cdrora le este "indicatd" integrarea in scolile sau
gradinitele de masa acesta poate fi primul pas spre a deveni "ca toti ceilalti". Deoarece,
socializarea timpurie se rasfringe pozitiv asupra formarii personalitatii si a adaptarii la viata.
Majoritatea cercetarilor stiintifice din domeniul educatiei incluzive, indica la importanta
depistarii timpurii a abaterilor in dezvoltarea copilului si calitatea procesului de interventie.

Evaluarea sau selectia copiilor carora li se propune instruirea integratd trebuie sa fie
obiectiva si intemeiata. Este necesar sa se tina cont de virsta copilului, de caracterul tulburarii

primare si de particularitatile manifestdrilor secundare, de nivelul de dezvoltare intelectuala si de
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Descriere succinta a integrarii cursului in programul de studii

Institutia de invatamint prescolar constituie cadrul institutional cu care trebuie sd inceapa
incluziunea, aducind beneficii maxime Tn dezvoltarea copilului pe toate aspectele personalitatii,
beneficii cu impact major in viata acestuia.

Temele abordate reflecta necesitatile de formare a specialistilor din domeniul educatiei prescolare
din RM si sunt complementare documentelor de politici educationale privind promovarea unei abordari
incluzive, centrate pe includerea in institutiile educative de culturda generala a copiilor cu cerinte
educative speciale.

Competente dezvoltate in cadrul cursului

- Competente gnosiologice. de identificare a orientarilor conceptuale si tendintelor de educatie
incluziva; de descriere a politicilor educationale si legislatia invatdmantului incluziv din RM; de
caracterizare a tipurilor de servicii care pot asigura cel mai bine educarea si dezvoltarea copilului
cu CES;

- Competente de aplicare: utilizarea efectivd in procesul instructiv — educativ din gradinita a
strategiilor de integrare a copiilor cu CES; crearea unui mediu personalizat si prietenos copilului,
valorificarea oportunitatilor de 1invatare neplanificate, administrarea educatiei, personalul
didactic, evaluarea, lucrul in echipa pentru imbunatatirea educatiei copilului cu CES; de
elaborare a planurilor institutionale a dezvoltarii educatiei incluzive;

- Competente de analizd: analizarea experientelor de individualizare a invatarii la varsta timpurie
raportata la urmatoarele paliere: recunoasterea impactului mediului asupra invatarii si dezvoltarii
copilului cu CES;

- Competente de comunicare: de utilizare in comunicare a unui limbaj stiintific corect si specific.

Finalitati de studii realizate la finele cursului

La nivel de cunoastere si intelegere
e S identifice fundamentele gnoseologice si axiologice ale educatiei incluzive;
e Sa distinga problemele si tendintele dezvoltarii educatiei incluzive la varste timpurii ;
e Sa defineasca specificul organizarii procesului educational pentru copiii cu CES;
e Sarelateze despre promovarea educatiei incluzive la nivel international si national;
La nivel de aplicare
e Si conceapa strategii de interventie care sa asigure eradicarea discrimindrii $i segregarii
copiilor cu CES;
e Sa prezinte situatii educative care si ofere valorizarii diferentelor dintre copii / dintre oameni;
e Si determine oportunitati copilului de a se manifesta ca si subiect al educatiei conform
necesitatii lui de invatare;
e Sa proiecteze produse curriculare, planuri educative individualizate orientate la Calitatea
educatiei care se refera la: dimensiuni ale procesului, continuturi ale invatarii si calitati ale
agentilor educationali care sd sprijine invatarea tuturor, sd asigure succesul, sa faca sistemul
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deschis, flexibil, eficient si efectiv.;
La nivel de integrare

e Sarealizeze investigatii aplicative privind problematica Educatiei incluzive in gradinita;

e S3 realizeze educatia incluziva atat pentru politicile cat si pentru practicile educationale, pe
fundalul intelegerii si valorizarii dimensiunilor culturale;

e Sa promoveze dezvoltarea culturii incluzive la nivel de institutie si comunitate;

e Si constientizeze necesitatea perfectiondrii continuie a competentelor profesionale;

e Sia propuna noi modele de implicare a parintilor in dezvoltarea calitatii educatiei copilului cu
GES:

Preconditii

Pentru atingerea finalitatilor, masterandul trebuie sd posede cunostinte din sferele: anatomia si
fiziologia copilului; metodele de evaluare a dezvoltarii psihofizice a prescolarului; startegiile didactice
de abordare globala a copilului; rolul educatiei si dezvoltarii timpurii; unicitatea si drepturile copilului.

Continutul unititilor de curs

Tema 1.Bazele normative si metodologice in educatia incluziva
1.1. Legislatie si politici educationale incluzive
1.2. Metodologia evaludrii copiilor cu CES la virsta timpurie
1.3.Forme de incluziune
1.4. Plan educational individualizat

Tema 2.Strategii incluzive la nivel de institutie
2.1. Strategii de dezvoltare a programelor incluzive la nivel de gradinita
2.2. Niveluri de management in educatia incluziva

Tema 3. Asistenta psihopedagogica a copiilor cu CES
3.1. Particularitati in dezvoltarea copilului cu cerinte educationale speciale
3.2. Asistenta psihopedagogica si sociald pentru copiii cu CES
3.3. Metodologia adaptarii curriculare

Tema 4. Strategii didactice de lucru cu copiii cu CES
4.1. Strategii didactice de lucru cu copiii cu cerinte senzoriale si fizice
4.2 .Strategii didactice de lucru cu copiii cu cerinte privind cunoasterea si invatarea
4.3. Strategii didactice de lucru cu copiii cu cerinte de comunicare si interactiune
4.4. Strategii didactice de lucru cu copiii cu cerinte sociale, emotionale si de comportament

Temab. Parteneriate in educatia incluziva
5.1. Abordari conceptuale ale parteneriatului educational incluziv
5.2. Principalii actori ai parteneriatelor educationale

Strategii de predare-invitare

In cadrul cursului se vor utiliza metode centrate pe cel ce invata: prelegere interactiva, studiul de
caz, exercitiul, modelarea, dezbatere, invatarea prin cooperare, controversa academica.
,metode de explorare directa, se va utiliza multimedia.

Masteranzilor se ofera suport de curs format tiparit pe hirtie si electronic. Suportul de curs este
plasat in Repozitoriul universitatii.

Strategii de evaluare

Evaluare formativa se va realiza prin diverse metode: oral si in scris, prezentari, rapoarte, participarea
la discutii, portofolii,teste etc.

Evaluarea cruenta | — lucrare practica

Evaluarea cruenta Il- lucrare scrisa

Evaluarea finala de examen consta in convorbire oralad in baza subiectelor

Nota finala se constituie din urmatoarele componente:




60% din notd constituie rezultatul evaludrii finale ( lucrarea finald de examen), 40 % din nota
constituie evaludrile curente petrecute pe parcursul semestrului, prin verificari succesive (_cel putin 2
evaluari).
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CONCEPTE DE BAZA

Accesibilitate — ansamblu de masuri si lucrari de adaptare a mediului fizic,
transporturilor, precum si a mediului informational si comunicational, incluzand
tehnologiile si sistemele informationale §i comunicatiile, conform necesitatilor
persoanelor cu dezabilitati, factor esential de exercitare a drepturilor si de indeplinire a
obligatiilor persoanelor cu dezabilitati in societate.

Adaptare rezonabild — modificarile si ajustarile necesare si adecvate, care nu impun un
efort disproportionat sau nejustificat atunci cand este necesar, pentru a permite
persoanelor cu dizabilitati sd se bucure sau sa-si exercite, in condifii de egalitate cu
ceilalti, toate drepturile si libertatile fundamentale ale omului.

Asistenta psihopedagogica — activitate complexa oferitd in institutia de invatamint de
catre psiholog/psihopedagog/cadru didactic de sprijin sau specialistul din cadrul
Serviciului de asistenta psihopedagogica.

Asistent personal — persoana care presteaza beneficiarilor cu dizabilitati severe servicii
ce raspund nevoii de mobilitate si altor nevoi ale copilului sau adultului cu dizabilitati
severe, care necesitd sprijin in procesul de integrare in societate, oferite in baza unui
program individual de reabilitare si incluziune sociala si a evaludrii initiale sau complexe.
Cadru didactic de sprijin — specialist calificat in domeniul pedagogiei, psihopedagogiei
si psihopedagogiei speciale, care acordd asistentd psihopedagogica copiilor cu cerinte
educationale speciale.

Centru de resurse pentru educatie incluziva — serviciu de asistenta a beneficiarilor cu
cerinte educationale speciale, integrati 1n institutii de invatamint general, creat la nivel
local — in cadrul institutiilor de invatamint cu practici incluzive si la nivel raional — n
cadrul Serviciului de asistentd psihopedagogica.

Cerintele educationale speciale (CES) necesitati educationale ale copilului/ elevului/
studentului, care implica o scolarizare adaptatd particularitatilor individuale sau
caracteristice unei dizabilitati ori tulburari de invatare, precum si o interventie specifica
prin actiuni de reabilitare sau recuperare corespunzatoare.

Curriculum adaptat — curriculum la o disciplina scolara, in care se realizeaza corelarea
cu potentialul copilului sau elevului cu cerinte educationale speciale, finalitatile
educationale raimanand neschimbate.

Curriculum modificat — curricullum 1la o disciplina scolard, in care se
modifica finalitatile educationale in functie de potentialul copilului sau elevului cu
cerinte educationale speciale;

Comisia multidisciplinara intrascolara — structurd instituitd in cadrul institutiei de
invatdmint general, care identificd, efectueaza evaluarea initiald si refera copiii care
prezintd anumite dificultdti si probleme de invatare catre Serviciul raional/municipal de
asistentd psthopedagogica.

Design universal — proiectarea produselor, mediului, programelor si serviciilor astfel
incit sa poata fi utilizate de catre toate persoanele, pe cit este posibil, fara sa fie nevoie de
o adaptare sau de o proiectare speciald. Designul universal nu va exclude dispozitivele
de asistare pentru anumite grupuri de persoane cu dizabilitati atunci cind este necesar.
Dizabilitate — termen generic pentru afectari/deficiente, limitari de activitate si restrictii
de participare, care denota aspectele negative ale interactiunii dintre individ (care are o



problema de sanatate) si factorii contextuali in care se regaseste (factorii de mediu si cei
personali).

Echipa comunitard - reprezintd cadrul comunitar de actiune care asigurd accesul la
educatie al copiilor cu dizabilitdti, dar si sprijin informational personalului managerial,
cadrelor didactice, parintilor/tutorelui — tuturor celor care sunt implicati in incluziunea
educationala a copiilor.

Educatie incluziva — proces educational care raspunde diversitatii copiilor si cerintelor
individuale de dezvoltare si ofera oportunitati si sanse egale de a beneficia de drepturile
fundamentale ale omului la dezvoltare si educatie de calitate in medii comune de
invatare.

Evaluarea dezvoltarii copilului - proces dinamic, holistic, continuu si complex de
determinare a particularitatilor individuale ale copilului pe domenii de dezvoltare, a
capacitatii de invatare a acestuia si de identificare a potentialului actual si a potentialului
optim.

Evaluarea initiala se realizeazd in institufia de Invatdmant de catre Comisia
multidisciplinard intrascolard si presupune examinarea in cazul existentei unor semne
privind potentialele probleme de dezvoltare ale copilului, sesizate de catre parinti,
medicul de familie sau cadrele didactice in urma observarilor, rezultatelor scolare,
comportamentului copilului si aplicarii Listei de control pentru identificarea initiald a
problemelor in dezvoltarea copilului;

Evaluarea complexa se realizeaza de catre Serviciul de asistentd psihopedagogicad in
scopul: a) constatdrii si estimdrii, din punct de vedere cantitativ si calitativ, a
particularitatilor dezvoltarii si potentialului copilului; b) identificarii cerintelor
educationale speciale ale copilului; ¢) recomandarii celei mai adecvate incluziune
educationala; d) stabilirii si recomandarii programelor de suport educational, de suport
specific (asistentd/consiliere psihologica, logopedica,ocupationala, etc.);

Evaluarea specifica se realizeaza in cazul cind in urma evaludrii complexe a copilului se
determind anumite dificultdti de dezvoltare intr-un domeniu concret §i sunt necesare
investigatii specifice, cu aplicarea unor instrumente standardizate, observari de durata ale
copilului in mediile ambientale.

Excluziune - este un proces care incapaciteaza persoanele cu dizabilitati de a lua parte la
relatiile si activitatile normale aflate la indemé&na majoritatii oamenilor din societate
(resurse, drepturi, bunuri sau servicii).

Incluziunea este o politica si un proces care permite tuturor copiilor sa participe la
programele educationale, prin schimbare si1 adaptarea curriculara. Ea se referd la unitatea
dintre politici, practici si mod de abordare si de intelegere a oricarui copil ca fiinta unica
si valoroasa, care poate invata.

Incluziune sociala — ansamblu de masuri si actiuni multidimensionale din domeniile
protectiei sociale, ocuparii fortei de munca, locuirii, educatiei, sportului, ocrotirii
sanatatii, informarii §i comunicarii, mobilitatii, securitatii, justitiei si culturii, precum si
din alte domenii destinate integrarii persoanelor cu dizabilitati in societate.

Indicator - instrument de evaluare a starii de functionare a Serviciului, care ofera
informatii relevante despre calitatea serviciului pe baza unor criterii precise, fie in
ansamblul lor, fie pe anumite componente sau niveluri. Indicatorii se construiesc pe baza
unor date cantitative sau pe informaftii calitative. Aceste informatii se bazeaza pe date
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statistice, dar si pe informatii calitative, asa cum sunt cele care se referd la atitudini,
optiuni sau comportamente (in acest caz, vorbim de indicatori calitativi).

Indicator de performanta - indicator prin intermediul caruia Se poate aprecia
eficacitatea si/sau eficienta totald sau partiald a unui proces sau sistem, in raport cu o
normd,un plan sau un obiectiv determinat si acceptat in cadrul strategic al Serviciului. La
nivelul Serviciului indicatorul de performanta este o unitate de masura ce reflecta cit de
bine acesta isi atinge scopul si obiectivele.

Integrarea educationala - descrie eforturile facute pentru a introduce copilul intr-o
grupa sau clasa obisnuita in gradinita/scoala din comunitate.

Kinetoterapeut — specialist in asistenta medicala de recuperare si prestarea serviciilor de
kinetoterapie.

Logoped - specialistul care identifica si trateaza tulburarile de limbaj si de comunicare,
aplicd metode interactive de lucru cu beneficiarii pentru a asigura cresterea sanselor de
dezvoltare armonioasa a personalitatii lor si, odatd cu depasirea dificultatilor de
comunicare, integrarea eficienta in mediul scolar si social.

Marginalizare - diminuarea, reducerea (pe nedrept) a valorii, importantei unei persoane,
a unui lucru, a unei idei prin neglijare Tn mod voit, prin neluare in seama.

Masuri de interventie si servicii de suport pentru incluziunea educationala —
ansamblu de masuri §i servicii realizate pentru a raspunde necesitatilor speciale ale
copilului cu cerinte educationale speciale in vederea facilitarii accesului la serviciile
educationale din comunitate, realizarii planului educational individualizat.

Persoana cu dizabilitati — persoand cu deficiente fizice, mintale, intelectuale sau
senzoriale, deficiente care, In interactiune cu diverse bariere/obstacole, pot ingradi
participarea ei deplina si eficientd la viata societatii in conditii de egalitate cu celelalte
persoane.

Plan educational individualizat — instrument de organizare si realizare coordonata a
procesului educational pentru beneficiarii cu cerinte educationale speciale.

Psihopedagog — specialist avand competente necesare implicarii in procesul educational
si in cel de adaptare si integrare scolara a elevilor si de diagnosticare a particularitagilor
individuale ale acestora.

Psihopedagog special — specialist in activitatea corectional-recuperatorie (formarea
comunicdrii verbale, dezvoltarea deprinderilor de perceptie auditiva, dezvoltarea sferei
cognitive etc.)

Raport de evaluare complexa a dezvoltarii copilului — document care se perfecteaza de
catre Serviciul de asistenta psihopedagogica in scopul inregistrarii informatiilor relevante
privind nivelul de dezvoltare a copilului, a necesitatilor, cerintelor speciale si formelor de
suport recomandate pentru asigurarea dezvoltarii acestuia.

Segregare - se referd la modul in care persoanele cu dizabilitati sunt excluse de la
participarea la viata comunitatii sau de la procesul de integrare in general, fiind plasate in
spatii aflate in exteriorul comunitatii.

Serviciul de asistenta psihopedagogica — serviciu instituit prin decizia consiliului
raional/municipal din unitatile administrativ-teritoriale de nivelul al doilea, care are drept
scop organizarea evaludrii si acordarea asistentei psihopedagogice la nivel
raional/municipal.
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[0 Standarde educationale — conditiile obligatorii de realizare a programelor educationale
la toate nivelurile si ciclurile de invatamant in institutiile publice si private, precum si
cerintele minime obligatorii fatd de continutul programelor educationale, volumul maxim
de muncd pretins copilului, elevului sau studentului si cadrului didactic, fatd de
infrastructura si dotarea institutiei de Invatamant, fatd de nivelul de pregatire al
absolventilor si organizarea procesului educativ. Standardele educationale de stat
constituie baza pentru evaluarea obiectiva a calitatii si a nivelului de instruire si calificare
a absolventilor, indiferent de forma de realizare a studiilor;

[0 Riscul sau situatia de risc este o situatie care poate impiedica sau deforma dezvoltarea
copilului.
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ABREVIERI

APL Administratia publica locala

CA Curriculum adaptat

CDS Cadru didactic de sprijin

CE Codul Educatiei

CES Cerinte educationale speciale

CG Curriculum general

CM Curriculum modifiat

CMI Comisia Multidisciplinara Intragcolara

CR Consiliul Raional

CRAP Centrul Republican de Asistenta Psihopedagogica
CREI Centrul de resurse pentru educatia incluziva

CSI Comunitatea Statelor Independente

Echipa PEI Echipa de specialisti care elaboreaza, realizeaza, monitorizeaza,
revizuieste/actualizeaza Planul educational individualizat
El Educatie incluziva

ECC Educatie centratd pe copil

EPT Educatie pentru Toti

HG Hotarirea Guvernului

OLSDIT Organul local de specialitate in domeniul invatamintului
ONG Organizatie nonguvernamentala

ONU Organizatia Natiunilor Unite

PCI Paralizie cerebrala infantila

PEI Plan educational individualizat

PIA Plan individualizat de asistenta

P11 Plan de interventie individualizat

REC Raport de evaluare complexa a dezvoltarii copilului
SAP Serviciul de asistenta psihopedagogica

TEC Tulburari emotionale (afective) si de comportament
TIC Tehnologii informationale de comunicare

TIM Teoria inteligentelor multiple

UE Uniunea Europeana

UES Unitate de Educatie Speciala

UNESCO Organizatia Natiunilor Unite pentru Educatie,Stiinta si Cultura
UNICEF Fondul Natiunilor Unite pentru Copii
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TEMA 1.
BAZELE NORMATIVE SI METODOLOGICE IN EDUCATIA INCLUZIVA

UNITATI DE CONTINUT:
1.1. Legislatie si politici educationale incluzive

1.2. Metodologia evaluarii copiilor cu CES la virsta timpurie
1.3. Forme de incluziune
1.4. Plan educational individualizat

Competente proiectate pentru autodezvoltare/formare:

- identificarea orientarilor conceptuale si tendintelor de educatie incluziva;

- descrierea politicilor educationale si legislatia invatamantului incluziv din RM;
- argumentarea necesitatii cunoasterii si aplicarii legislatiei in domeniul EI

1.1. LEGISLATIE SI POLITICI EDUCATIONALE INCLUZIVE

EVOCARE

Ganditi 10 motive pentru educatia incluziva la nivel de institutie prescolara. Discutati
in perechi, selectati primele 5 motive cele mai importante dupid pirerea
dumneavoastra, prezentati- le Tn plen.

Fisa de lucru 1.1
Studiati individual textul de mai jos, 1.1. Legislatie si politici educationale incluzive
Reflectati asupra celor studiate si completati in caietul de notite intr- un tabel: ce am aflat nou
despre legislatia nationala in domeniul El si ce am aplicat pind acum 1in activitatea mea
didactica.
Ce am aflat nou despre legislatia Ce am aplicat pana acum 1in activitatea
nationali in domeniul EI mea didactica

In Republica Moldova, preocuparea si interesul pentru educatia incluziva se atestd
incepind cu anul 2000 si se manifesta atit la nivelul institutiilor de stat, cit si la nivel de
organizatii nonguvernamentale. Aceste preocupari s-au concretizat intr-un sir de documente si
acte normative, cum ar fi. Strategia nationald privind protectia copilului §i a familiei
(2003),Strategia Nationala Educatie pentru toti (2003 )si Planul National de Actiuni Educatie
pentru Toti (2004), Strategia nationala si Planul de actiuni privind reforma sistemului
rezidential de ingrijire a copilului pe anii 2007-2012 (2007), Strategia de incluziune sociala a
persoanelor cu dizabilitati (2010), Programul de dezvoltare a educatiei incluzive in Republica
Moldova pentru anii 2011 — 2020 etc.
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Ultimul document descrie educatia incluziva ca o noud abordare a educatiei si un proces
continuu de dezvoltare a politicilor si practicilor educationale, prezinta cadrul conceptual al
acesteia, structurile si modelele de organizare si cooperare in domeniu, tipurile de servicii pentru
asigurarea educatiei incluzive etc.

Programul de dezvoltare a educatiei incluzive in RM pentru anii 2011-2020

Acest document este unul de bazad in acest sens si creeaza cadrul normativ-strategic
pentru realizarea proceselor de asigurare a conditiilor adecvate pentru valorifiarea potentialului
tuturor copiilor.

Obiectivele de bazd ale Programului vizeazi:"

- promovarea educatiei incluzive drept prioritate educationala in vederea evitarii excluderii
si/sau marginalizarii copiilor;

- dezvoltarea cadrului normativ si didactico-metodic pentru promovarea si asigurarea
implementarii educatiei incluzive;

- formarea unui mediu educational prietenos, accesibil, in masura sa raspunda asteptarilor si
cerintelor speciale ale benefiiarilor;

- formarea unei culturi si a unei societati incluzive.

Conform prevederilor Programului, educatia incluziva creeaza sanse egale tuturor
copiilor de a frecventa aceeasi institutie si de a invata impreund, indiferent de apartenenta lor
culturala, sociald, etnica, religioasa si economica sau de abilitatile si capacitatile lor intelectuale
sau fizice. Privite din aceasta perspectiva, principalele functii ale EI se refera la: satisfacerea
necesitatilor educationale ale tuturor membrilor comunitatii;

e schimbarea de atitudini, comportamente, continuturi educationale pentru a raspunde
diversitatii copiilor;

e reformarea institutiilor si societdtii in ansamblu, astfel incit acestea sd raspunda
necesitatilor de educatie ale tuturor copiilor;

e centrarea procesului de educatie pe copil/elev, abordarea fundamentatd pe interesele
copilului, dezvoltarea respectului de sine, toleranta si acceptare;

e orientarea strategica spre trecerea de la adaptarea copilului la diferite institutii la
adaptarea invatdmantului la diferentele dintre copii;

e ameliorarea continua a calitatii educatiei.

Codul Educatiei al Republicii Moldova din 17.07.2014

CAPITOLUL VI. invitiaméantul pentru copiii si elevii cu cerinte educationale speciale.
Educatia incluziva

Articolul 32. Invatdmantul pentru copiii si elevii cu cerinte educationale speciale2
Invatimantul pentru copiii si elevii cu cerinte educationale speciale este parte integranti a
sistemului de invatamant si are drept scop educarea, reabilitarea si/sau recuperarea si incluziunea

! Programul de dezvoltare a educatiei incluzive in Republica Moldova pentru anii 2011 — 2020

? Codul Educatiei al Republicii Moldova din 17.07.2014
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educationald, sociala si profesionald a persoanelor cu dificultati de invatare, de comunicare si
interactiune, cu deficiente senzoriale si fizice, emotionale si comportamentale, sociale.

Articolul 33. Organizarea invatimdntului pentru copiii si elevii cu cerinte educationale
speciale
1. Invatamantul pentru copiii si elevii cu cerinte educationale speciale este gratuit, se organizeazi
in institutiile de invatamant general, inclusiv in institutiile de invatamant special, sau prin
invatamant la domiciliu.
2. Statul asigura integrarea in sistemul de invatamant a copiilor si elevilor cu cerinte educationale
speciale prin:

a) finscrierea copilului sau elevului cu cerinte educationale speciale in grupa sau clasa

corespunzatoare din institutia de invatamant special;
b) 1inscrierea copilului sau elevului cu cerinte educationale speciale in grupa sau clasa din
institutiile de invatamant general.

3. Statul asigura incluziunea copiilor si elevilor cu cerinte educationale speciale prin abordarea
individualizata, determinarea formei de incluziune, examinarea gi/sau reexaminarea complexa a
copilului sau elevului cu cerinte educationale speciale, realizate In baza unei metodologii
aprobate de Ministerul Educatiei de catre structuri abilitate, constituite la nivel central si local,
care functioneaza in modul stabilit de Guvern.
4. Determinarea formei de incluziune, evaluarea si/sau reevaluarea periodica a gradului de
dezvoltare a copiilor si elevilor cu cerinte educationale speciale se efectuecaza in prezenta
parintilor sau a altor reprezentanti legali, la solicitarea acestora.
5. Institutiile de invatamant general in care sunt inscrisi copiii sau elevii cu cerinte educationale
speciale si institutiile de Invatamant special colaboreazd cu institutiile de protectie sociald, alte
organizatii publice sau private, persoane fizice sau juridice din tard si din strdindtate si
beneficiaza, in conditiile legii, de sprijin in organizarea invatarii.
6. Institutiile de invatamant special, institutiille de nvatamant general si autorititile publice
responsabile asigura conditii de ordin ambiental si oferd servicii educationale in functie de
necesitatile individuale ale copiilor si elevilor cu cerinte educationale speciale, inclusiv prin
facilitarea invatarii alfabetului Braille, limbajului mimico-gestual, formelor alternative de
scriere, de comunicare, de orientare si a aptitudinilor de mobilitate.
7. In institutiile de invatimant general activeazi cadre didactice de sprijin abilitate pentru
incluziunea copiilor si elevilor cu cerinte educationale speciale.

Articolul 34. Invitimantul special

1. Invatamantul special se realizeaza in institutii de invitimant special cu sau fara servicii
rezidentiale si 1n institutii de invatdmant alternative care acorda asistenta recuperatore copiilor si
elevilor cu deficiente senzoriale si alte deficiente, inclusiv celor integrati in invatdmantul
general, precum si consultatii metodice cadrelor didactice ce activeaza in grupele sau clasele in
care invatd acesti copii/elevi, Tn modul stabilit de Ministerul Educatiei.

2. In functie de categoriile de cerinte educationale speciale, invitamantul special se organizeaza
in urmatoarele tipuri de institutii:
a. institutii speciale — pentru copiii si elevii cu deficiente senzoriale (auditive sau vizuale);
b. scoli auxiliare — pentru copiii si elevii cu dificultati severe de invatare (dificultati
multiple, asociate).
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3. Invatimantul special pentru copiii si elevii cu cerinte educationale speciale se desfasoara in
conformitate cu Curriculumul national, cu planurile-cadru de invatamant, aprobate de Ministerul
Educatiei, si cu planurile educationale individualizate.

4. Tn clasele V-XII din institutiile speciale pentru elevii cu deficiente senzoriale,
disciplinele scolare sunt predate de cadre didactice cu pregatire generald, care au urmat cursuri
de specializare in domeniul psihopedagogiei speciale.

5. Tn invatamantul special organizat pentru copiii si elevii cu cerinte educationale speciale sunt
angajate cadre didactice cu pregatire calificata In domeniul psihopedagogiei speciale si asistentei
sociale.

Articolul 35. Invéitimantul la domiciliu
1. Instruirea la domiciliu se organizeaza pe o perioada de timp determinatd pentru copiii si elevii
care, din cauza problemelor de sandtate sau a unei dezabilitati, sunt lipsiti temporar de
posibilitatea de a se deplasa.
2. Instruirea la domiciliu se desfasoara in modul stabilit de Ministerul Educatiei, prin coordonare
cu Ministerul Sanatatii.
Conventia organizatiei natiunilor unite
privind drepturile persoanelor cu dezabilitati
ratificati de Parlamentul Republicii Moldova prin Legea nr.166 din 9 iulie 2010°

ARTICOLUL 24 Educatia

1. Statele parti recunosc dreptul persoanelor cu dezabilititi la educatie. In vederea realizarii
acestui drept, fara discriminare §i cu respectarea principiului egalitdfii de sanse, statele parti vor
asigura un sistem educational incluziv la toate nivelurile, precum si formarea continua,
indreptata spre:

a) dezvoltarea pe deplin a potentialului uman, a simtului demnitatii si a propriei valori,
consolidarea respectului pentru drepturile si libertatile fundamentale ale omului si pentru
diversitatea umana;

b) dezvoltarea personalitatii, talentelor si creativitatii proprii persoanelor cu dezabilitati,
precum si a abilitatilor lor mentale si fizice, la potential maxim;

) ada posibilitatea persoanelor cu dezabilitati sa participe efectiv la o societate libera.

2. In indeplinirea acestui drept, statele parti se vor asigura ca:

a) persoanele cu dezabilitati nu sunt excluse din sistemul educational pe criterii de
dezabilitate, iar copiii cu dezabilitati nu sunt exclusi din invatdmantul primar gratuit si
obligatoriu sau din invatadmantul secundar din cauza dezabilitatii;

b) persoanele cu dezabilitati au acces la invatamant primar incluziv, de calitate si gratuit si
la Tnvatamant secundar, in conditii de egalitate cu ceilalti, Tn comunitatile in care traiesc;

C) se asigura adaptarea rezonabild a conditiilor la nevoile individuale;

d) persoanele cu dezabilitati primesc sprijinul necesar, in cadrul sistemului educational,
pentru a li se facilita o educatie efectiva;

* Conventia organizatiei natiunilor unite privind drepturile persoanelor cu dezabilitati
ratificata de Parlamentul Republicii Moldova prin Legea nr.166 din 9 iulie 2010°
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e) se iau masuri eficiente de sprijin individualizat in amenajareca mediului care sa
maximizeze progresul scolar si socializarea in conformitate cu obiectivul de integrare
deplina.

3. Statele parti vor asigura persoanelor cu dezabilitati posibilitatea de a-si dezvolta competente
care sa le faciliteze participarea deplind si egald la procesul de invatamant si ca membri ai
comunitatii. In acest scop, statele parti vor lua masurile adecvate, inclusiv prin:

a) facilitarea invatarii caracterclor Braille, a sistemelor alternative de scriere, a mijloacelor
augmentative si alternative, a mijloacelor si formelor de comunicare si orientare si a
aptitudinilor de mobilitate, precum si facilitarea sprijinului si Indrumarii intre persoanele
cu aceleasi probleme;

b) facilitarea invatarii limbajului mimico-gestual si promovarea identitatii lingvistice a
persoanelor cu deficiente de auz;

€) asigurarea educatiei persoanelor si mai ales a copiilor, care sunt nevazatori, surzi sau cu
surdo-cecitate, prin cele mai adecvate si individualizate limbaje, cai si modalitati, precum
si in medii care sa le favorizeze o maxima dezvoltare scolara si sociala.

4. Pentru a sprijini exercitarea acestui drept, statele par{i vor lua masurile adecvate pentru
angajarea de profesori, inclusiv profesori cu dezabilitati, calificati in limbajul mimico-gestual
si/sau Braille, si pentru formarea profesionistilor si personalului care lucreaza la toate nivelurile
educationale. O astfel de formare va presupune cunoasterea problematicii dezabilitatii si
utilizarea modalitatilor, mijloacelor si formatelor augmentative si alternative adecvate de
comunicare, a tehnicilor si materialelor educationale potrivite pentru sustinerea persoanelor cu
dezabilitati.

5. Statele parti se vor asigura ca persoanele cu dezabilitati pot avea acces la invatdmant superior,
formare vocationald, educatie pentru adulti si formare continud, fara discriminare si in conditii de

g, oyt

APLICATII PENTRU LUCRUL INDIVIDUAL:

1. Analizati documentele de politici si legislatia nationala, care
contin referinte la dreptul de educatie al tuturor copiilor si educatia
incluziva dupa modelul dat:

Document Idei de baza/articol

Constitutia Republicii Moldova

Legea privind drepturile copilului

Strategia Nationald ,,Educatie pentru Toti”

Strategia de dezvoltare a educatiei pentru anii 2014-2020
,»EBducatia 2020”

2. Elaborati un eseu argumentativ la tema ”Ce putem face pentru a combate discriminarea la
nivel de comunitate i institutie de Tnvatamant?”
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Texte auxiliare de studiat
Link-uri de referinta:
1. Codul Educatiei al Republicii Moldova_ COD Nr. 152 din 17.07.2014
http://lex.justice.md/md/355156/
2. Programul de dezvoltare a educatiei incluzive in Republica Moldova pentru anii 2011-2020,
aprobat prin Hotirarea Guvernului nr.523 din 11 iulie 2011
http://lex.justice.md/viewdoc.php?action=view&view=doc&id=339343&lang=1
3. Strategia Strategiei de dezvoltare a educatiei pentru anii 2014-2020 ,,Educatia-2020”,
aprobata prin Hotararea Guvernului nr.944 din 14 noiembrie 2014
http://lex.justice.md/index.php?action=view&view=doc&lang=1&id=355494
4. Conventia ONU privind drepturile persoanelor cu dezabilititi, ratificata de Parlamentul
Republicii Moldova prin Legea nr.166 din 9 iulie 2010
http://lex.justice.md/index.php?action=view&view=doc&lang=1&id=335376

Reflectie si actiune

1. Daca ati fi avut ocazia sa alegeti ce sa Invatati la scoald, cand erati elev, v-ar fi placut sa
invatati despre persoane cu dezabilitati, despre tolerantd, despre drepturi? De ce?

2. Cu cine ati putea colabora la nivel de institutie/comunitate in scopul promovarii EI ?
Care sunt rolurile fiecarui actor?

J

1.2. METODOLOGIA EVALUARII_COPIILOR CU CES LA VIRSTA TIMPURIE

Evaluarea formativa

Evaluarea initiala

Evaluarea sumativa
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Fisa de lucru 1.2.1.
Determinati specificul fiecarui tip

Tip evaluare Din punct de vedere al Pentru prescolar, functiile specifice
educatoarei, functiile ale evaluarii
evaluirii vizeaza

Evaluarea
initiald/predictiva
Evaluarea
formativa/continua

Evaluarea sumativa

Fisa de lucru1.2.2
Lucrati in grupuri cu materialul de la p. 1.2. Metodologia evaluirii copiilor cu CES la
virsta timpurie Th baza Mozaic-ului.
Pentru evaluarea/ autoevaluarea rezultatelor activitatii, alegeti una din variante:
- formulati intrebari pentru alt grup;
- realizati o schema;
- elaborati un poster;
- elaborati o sinteza;
- elaborati un plan de idei etc.

Evaluarea copilului ca CES in mediile prescolare/scolare are sarcina de a asigura, in
principal, informatii pentru educatori, parinti si alti specialisti. Evaluarea presupune ca acestia sa
dobandeasci abilitati pentru a infiptui ei insisi o buna parte a evaluarii. In al doilea rand, cadrele
didactice trebuie sa gaseascd mijloace pentru a coopera cu profesionistii din domeniul medical,
psihologic si social, pentru a putea utiliza din punct de vedere pedagogic evaluarile specializate
ale acestora.

Tn literatura de specialitate Tntalnim mai multe tipuri de evaluare:*

Evaluarea psihologica are drept obiectiv examinarea si constatarea nivelului de dezvoltare
a copilului, a potentialului si dificultatilor de invatare, a particularitatilor personale care pot fi valorificate
n identificarea cailor de diminuare a dificultatilor.
Obiect al evaluarii psihologice vor fi urmatoarele caracteristici ale personalitatii copilului:
a) comunicare si limbaj;
b) capacitate de relationare;
¢) dezvoltare cognitiva si potential de invatare;
d) maturizare sociald etc.

* Educatie incluziva / Cornelia Bodorin [et al.].— Ch.: Cetatea de Sus, 2012. — p.46
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Evaluarea pedagogica se face in scopul identificarii nivelului competentelor cognitive/
educationale actuale si potentialului de dezvoltare si achizitionare a noi competente.

Evaluarea logopedica urmareste identificarea nivelului de dezvoltare a limbajului oral si scris al
copilului, evidentierea tulburarilor de limbaj, caracterului, gradului si profunzimii acestora.

Evaluarea medicala evidentiaza dezvoltarea fizica si starea de sanatate a copilului, cu
specificarea factorilor care pot determina dificultati de invatare, prognosticul cu privire la evolutia
dezvoltarii psihofizice a copilului si a capacitatilor de invatare in functie de diagnostic.

Evaluarea sociala releva problemele din mediul familial si scolar, dificultdtile socio-economice,
care pot afecta dezvoltarea armonioasa a copilului.

Daca e sa vorbim despre evaluarea psihopedagogica a copilului cu CES ea este axata
pe interventia in scop terapeutic, recuperator, compensator si educativ.’

Scopul fundamental al evaluarii psihopedagogice este centrat pe mentinerea, refacerea si
dezvoltarea capacitatilor individuale necesare pentru rezolvarea unor probleme sau situatii difiile
pe care persoana nu le poate solutiona de una singura si asigurarea unui suport pentru persoanele
care nu au posibilitatea sa isi dezvolte propriile capacitati si competente necesare desfasurarii
unor activitati socialmente utile si care sa favorizeze incluziunea lor sociald, in functie de
resursele si problematica specifia ficaruia.

Evaluarea psihopedagogica complexa a copiilor cu cerinte educative speciale coreleaza o
serie de date obtinute prin anamneza, diagnostic medical (clinic si paraclinic) si diagnostic
psihopedagogic (folosind metode ca observatia, convorbirea, chestionarul, ancheta, aplicarea de
teste sau probe experimentale, teste docimologice etc.). In urma acestei evaludri, relateaza A.
Ghergut, se stabileste un diagnostic formativ (care include si un diagnostic diferential) si se
intocmesc documentele de orientare scolara.

Obiectivele evaluarii:

stabilirea celor mai potrivite servicii de terapie, educatie, recuperare si asistenta sociala;
acordarea drepturilor si serviciilor necesare, potrivit legislatiei in vigoare;

stabilirea compatibilitatii intre cerintele speciale ale copilului si profilul asistentului
personal (persoana care interactioneaza in mod direct si constant cu copilul);

Ll =], (5]

[0 stabilirea cerintelor educative speciale ale copilului cu dizabilitati;

O organizarea mediului de viata din institutiile de protectie sociala, tinand cont de aspecte
psihologice, compatibilitati etc.;

[0 sustinerea pregatirii profesionale si identificarea unui loc de munca in comunitatea locala
pentru adolescentii cu dizabilitati, ale caror incapacitati nu au nici o relevanta in raport cu
exigentele locului de munca respectiv;

1 identificarea progreselor efectuate in recuperare, educatie, integrare sociala;

[0 evaluarea eficientei serviciilor si strategiilor de interventie, precum si ameliorarea lor.

® Eavluarea pentru educatua incluziva a copiilor de virsta prescolara si scolara mica / Nicolae Bucun, Oxana Paladi,
Virginia Rusnac. — Chisinau : S. n., 2013 (Tipogr. "Sirius"). — p.2 2
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Bazandu-se pe teoriilor psihologice operationale elaborate de J. Piaget si L.S. Vigotski
(zona proximei dezvoltari), activitatea de evaluare si diagnoza, mentioneaza A. Ghergu se
transforma dintr-o activitate constatativa intr-0 activitate investigativ-ameliorativa de tip
cercetare-actiune. In acest mod, evaluarea si diagnoza copiilor cu cerinte speciale devin un
proces complex, unitar, dinamic si de durata, care are drept finalitate facilitarea elaborarii si
aplicarii demersului terapeutic compensator si recuperator, orientarea scolara a copilului in
conditii optime, favorizarea integrarii scolare si sociale si normalizarea vietii copilului.

Evaluarea psihopedagogica a persoanelor cu dizabilitati este fundamentata pe o serie de
elemente importante, frecvent invocate in literatura de specialitate din ultima vreme: o anumita
fiosofie a evaluarii, coerenta si constructie unitara a continutului evaluarii, legislatie moderna si
flxibild in domeniul serviciilor sociale. Nu Tn ultimul rand, evaluarea are la baza si o serie de
criterii care pot fi clasifiate astfel:®

e criterii specifice fiecarui domeniu in parte (medicale, psihologice, educationale si
sociale);

e criterii specifice incadrarii intr-un grad de dizabilitate;

e criterii specifice orientarii scolare si profesionale.

In situatia de a evalua un copil cu (posibile) dizabilitati, trebuie sa stim de la inceput ca
demersul sau nu poate fi unic, ci complementar cu al altor specialisti si corelat cu actiuni care
apartin altor niveluri de evaluare.

Dupa Ghergut A. evaluarea persoanei cu dizabilitati trebuie sa raspunda la intrebarile de mai jos:

O ,,Ce evaluam?” (domeniile evaluarii):
- evaluarea medicala — presupune examinarea clinicd si efectuarea unor investigatii de
laborator si paraclinice, in vederea stabilirii unui diagnostic complet care va conduce,
alaturi de rezultatele celorlalte tipuri de evaluare, la determinarea tipului de deficienta;
- evaluarea psihologica se realizeaza prin raportare la standardele existente, prin teste si
instrumente specifice care vizeaza anumite procese psihice, inteligenta, aptitudinile si
personalitatea in ansamblul ei;
- evaluarea educationala — se refera la stabilirea nivelului de cunostinte, gradul de
asimilare si corelarea acestora cu potentialul aptitudinal si nivelul intelectual al copilului,
precum si identificarea cerintelor educationale speciale;
- evaluarea sociala — presupune analiza, cu precadere, a calitatii mediului de dezvoltare
a copilului, a factorilor de mediu si factorilor personali.

O ,,Pentru ce evaluam?” (scopul evaluarii):
stabilirea calitatii si nivelului functionarii  structurilor anatomice, functiilor organice,
activitatilor si participarii copilului cu dizabilitati la viata sociala, findnd cont de mediul
in care traieste si daca beneficiaza sau nu de servicii si interventii adecvate (protezare,
ortezare,mijloace tehnice, ingrijire, recuperare, educatie etc.)

I ,,Pe ce bazi evaluam?” (baza evaludarii):
evaluarea are loc pe baza cunoasterii complexe in plan medical, psihologic, educational si

® Eavluarea pentru educatua incluziva a copiilor de virsta prescolara si scolara mica / Nicolae Bucun, Oxana Paladi,
Virginia Rusnac. — Chisinau : S. n., 2013 (Tipogr. "Sirius"). — p.2 3
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social si contine cateva elemente importante: o anumitd filosofie a evaluarii; politici
coerente in domeniul evaluarii; o legislatie moderna si flexibild; constructia unitara a
continutului evaluarii.

[l ,,Cum si cu ce evaluam?” (metodologia evaluirii):
existd o diversitate de metode si instrumente validate stiintific, aplicabile in situatii formale sau
in situatii concrete ale vietii copilului.

PASUL 1 PASUL 2
Identificarea Evaluarea si
timp.uri? a prioritizarea
necesitatilor necesitatilor
’
’
’
7
’
’

PASUL 4

PASUL 5 Furnizarea PASU.L 3
Reevaluarea serviciilor Determmar.ea
suportului

de suport

Figura 1. Pasii procesului de evaluare (adaptare dupé Lerner J. W)

In procesul evaludrii trebuie sa se respecte principiile parteneriatului cu familia si cu
copilul, in raport cu varsta si gradul siu de dezvoltare. In rezultatul evaludrii se
va concretiza in planul individualizat de asistentd, elaborat pe baza raportului de evaluare
complexa, validat pe baze contractuale ferme, ceea ce va asigura o conduitd activa, pozitiva a
comunitatii fatd de persoana cu dizabilitati. Planul individualizat de asistentda va fi pus in
practica de familie si de institutiile competente, furnizoare de servicii, cu implicarea activa a
copilului.

Texte auxiliare de studiat
1.Evaluarea pentru educatua incluziva a copiilor de virsta prescolara si scolara mica / N.
Bucun, O.Paladi,V.Rusnac.Chisinau:2013(Tipogr."Sirius").—372p.
1.2.8. Principiile evaluarii unui copil cu cerinte speciale pentru incluziune
2. Metodologie cu privire la evaluarea dezvoltirii copilului. Aprobata prin Ordinul
Ministerului Educatiei nr.99 din 26.02.2015
http://www.edu.gov.md/sites/default/files/ordin me nr 99 26 02 2015.pdf
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Proces realizat in scopul:
— stabilirii nivelului de dezvoltare a copilulut;
— intelegerii si stimularii dezvoltarii copilului;
— stabilirii serviciilor si programelor de interventie si sprijin care raspund
necesitatilor de dezvoltare a copilului.
Obligatoriu:
— abordare multidisciplinara;
— echipa de evaluare: calificatd si bine intentionata;
— participarea parintilor.

Incorect:

evaluarea pentru descoperirea dizabilitatii;
evaluarea conceputa ca diagnoza;

!

evaluarea tardiva;
evaluarea partinitoare.

R[]

APLICATII PENTRU LUCRUL INDIVIDUAL:

1.Lecturati continutul temei ,,Metodologia evaluarii copiilor cu CES la
varsta timpurie”, caracterizati algoritmul evaluarii copiilor cu CES
2.Completati schema de mai jos si explicati aplicarea fiecarui principiu.

" Principiile evaluirii

/ unui copil cu cerinte / \
speciale pentru )

incluziune

Reflectie si actiune
Examinati caracteristicile tipurilor de evaluare (dupa Metodologia de evaluare a
dezvoltarii copilului), raportate la activitatea dvs. si stabiliti aspectele pozitive/punctele
forte, dar si problemele cu care ati putea sa va confruntati in caz de aplicare a lor n
evaluarea copiilor cu CES.
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1.3. FORME DE INCLUZIUNE

EVOCARE

Lucrati in grup si reflectati asupra enunturilor: Educatia incluzivi inseamnad..... si
Educatia incluzivi nu inseamna...... Prezentati rezultatul activitatii prin poster, tabel,
joc de rol, etc. (la alegere).

Fisa de lucru 1.3.1

Lecturati materialul care se contine in p. 1.3. Forme de incluziune. Reflectati asupra
celor studiate si completati in caietul de notite intr-un tabel viziunea dvs. la posibilitatea
realizarii unei forme de incluziune in gradinita unde activati.

Forma de incluziune Avantaje Dezavantaje
Incluziune totala
Incluziune partiala
Incluziune ocazionala

In functie de rezultatele evaluirii dezvoltarii copilului si de necesitatile identificate,
Serviciul de asistentd psihopedagogica’ stabileste forma de incluziune in activitati la nivel de
grupa/clasa si institutie (totala, partiald, ocazionald) si refera copilul la serviciile si institutiile
corespunzitoare:®

O Incluziune totala. Copilul /elevul este plasat in grupa/clasa obisnuita pentru toate orele,
conform orarului clasei, iar educatorul/profesorul beneficiaza de servicii de consultanta
specializate. In functie de nivelul de dezvoltare a copilului si natura cerintelor
educationale ale acestuia, copilul/elevul incadrat in invatamintul general cu incluziune
totala poate beneficia de plan educational individualizat, fiind asistat si de un cadru
didactic sprijin. Decizia privind elaborarea planului educational individualizat si asistarea
copilului de catre cadrul didactic de sprijin se ia de catre Serviciul de asistenta

psihopedagogica.

O Incluziune partiala. Copilul/elevul este plasat in clasa obisnuita, dar frecventeaza doar
anumite discipline scolare si durata aflarii lui la fiecare lectie este redusa pornind de la
capacitatea individuala de participare. EL beneflciaza de plan educational individualizat
si asistenta unui cadru didactic sprijin, conform deciziei Serviciului de asistentd
psihopedagogica.

O Incluziune ocazionala. Copilul/elevul este scolarizat, de reguld, prin invatamant la
domiciliu. Participa doar la activitati de socializare, extradidactice; beneficiaza de plan

" REGULAMENTUL-CADRU cu privire la organizarea si functionarea Serviciului de asistenta psihopedagogica
® Educatie incluziva / Cornelia Bodorin [et al.].— Ch.: Cetatea de Sus, 2012. — p.47
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educational individualizat si asistenta unui cadru didactic sprijin, conform deciziei
Serviciului de asistenta psihopedagogica

orme de incluziune

\ Y 4
Py \ \ f

TOTALA PARTIALA OCAZIONALA
Frecventarea Frecventarea
tuturor doar a unor Participarea
disciplinelor discipline, in doar la activitati
scolare, pe functie de de socializare,
intreaga durata a capacitatea de extradidactice
lectiilor participare \
\ FLEXIBILITATE, MOBILITATE
L I 4

Figura 2. Forme de incluziune

Adaptarea copilului cu CES la conditiile institutiei, la exigentele si rolurile noi, este

sustinuta de un sir de strategii coerente si adecvate particularitatilor de varsta si individuale de
dezvoltare a copilului:®

i

Interactiunea pozitiva a copilului cu persoana cheie (la sosire copilul sa fie salutat, primit,

insotit pe parcursul activitatilor de una si aceeasi persoana — educatorul, invatatorul, alta

persoana);

Asigurarea starii emotionale echilibrate (aprecieri pozitive, stimulare si sprijin in procesul

de educatie, oferirea de ’bonusuri”, etc.);

Respectarea consecutivitatii, ritmului activitatilor zilnice de rutina, regimul individual al

copilului etc.;

Acceptarea comportamentelor specifice ale copilului (permiteti-i copilului, la etapa

initiala de scolarizare, reintegrare, sa faca ceea ce 1i place foarte mult, oferiti-i sarcini care

le poate realiza, incurajati independenta copilului etc.);

Amenajarea spatiului de activitate — stimulativ, sigur, protector, prietenos, adecvat
necesitatilor copilului;

Utilizarea materialelor didactice care ar facilita/usura activitatea de cunoastere/invatare/

evaluare a copilului;

Evitarea evaluarilor cunostintelor, investigatiilor, etc., in perioada de adaptare;

° Educatie incluziva / Cornelia Bodorin [et al.].— Ch.: Cetatea de Sus, 2012. — p.43
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8. Planificarea individuala pentru fiecare copil sau pentru grupuri mici (2-3 copii) a
transferului de la o activitate la alta;

9. Amintirea repetatd a regulilor de activitate copiilor, Tnainte de activitate, pe parcursul
activitatii si la sfarsitul acesteia;

10. Oferirea posibilitatii de asi schimba locul in grupéd/clasa, de a alege cu cine sa stea in
banca, sa treaca de la o activitate la alta etc.;

11. Ghidarea copilului in procesul de invatare, pregitire a sarcinilor/temelor, oferirea de
recompense morale si materiale (bonusuri, fise, dulciuri etc.);

12. Indeplinirea unei fise de adaptare a copilului la gradinita/scoald (evidenta sferei
emotionale, vorbirii, activitatii de invatare/ joc, motricii, relatiilor cu copii si adultii, starii
de sanatate a copilului etc.);

13. Oferirea sanselor de invatare — ajutati Copilul sa se cunoasca pe sine insusi, sprijiniti-l in
valorificarea la maximum a potentialului sau de dezvoltare.

14. Colaborarea pedagogului cu parintii copilului, cu alti pedagogi/specialisti care asista
copilul.

Texte auxiliare de studiat

cap. Il. Prevenirea discriminirii in mediul institutional al gradinitei din// Incluziunea
socio-educationala a copiilor cu dezabilitati in gradinita de copii// Ghid pentru cadrele didactice si
manageriale din sistemul educational prescolar si pentru specialisti din serviciile specializate de
recuperare/reabilitare a copiilor cu dezabilitati. AO FCPS. Aprobat la Consiliul National pentru
Curriculum, Ministerul Educatiei Editat cu sprijinul Agentiei de Dezvoltare din Cehia.2012

APLICATII PENTRU LUCRUL INDIVIDUAL:

1. Efectuati un exercitiu de autoevaluare si elaborati 10 pasi
pe care 1i pot face educatorii/ sau dvs. personal pentru a crea un
mediu pozitiv Tn grupa de copii/ gradinita /solutii posibile:
2.Sintetizati punctul de vedere propriu despre rolul familiei in realizarea educatiei
incluzive la vérsta prescolara.

Reflectie si actiune
1. in baza materialului studiat, scrieti un eseu argumentativ in baza
unuia dintre argumentele:
- atitudini i deprinderi
- educatia pentru toti
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1.4. PLAN EDUCATIONAL INDIVIDUALIZAT

EVOCARE

Lucrati in grup si reflectati asupra enunturilor: Educatia centrata pe COPIL inseamna.....
si Educatia centrata pe COPIL nu inseamna...... Prezentati rezultatul activitatii prin
poster, tabel, joc de rol, etc. (la alegere).

Fisa de lucru 1.4.1

1. Studiati individual textul de mai jos, prezentati principiile pe care se bazeaza
proiectarea didactica in cheia educatiei centrate pe copil prin simboluri.
2. Tinand cont de aceste principii, dar si de particularitdtile proiectarii didactice
in cheia educatiei centrate pe COPIL, elaborati o secventa didacticd a unei
activitati integrate din gradinita pentru un copil din grupa care este la nivel
minim de dezvoltare conform Standardelor de invatare si dezvoltare a copilului
de la nastere pand la varsta de 7 ani (SIDC)

O abordare a educatiei care se focuseaza pe nevoile copiilor si nu pe ale celorlalti actanti
ai procesului educational, cum ar fi profesorul ori administraia institutiei. Aceastd abordare
are multe implicatii in designul curriculumului, continuturile cursului si gradul de interactivitate
acursului.  (C. Rogers)

O abordare a educatiei care se bazeaza pe contextul educational din care vine copilul §i
pe urmarirea progresului in atingerea obiectivelor invatarii. Educatia centrata pe cel ce invata
plaseaza responsabilitatea pentru invagare pe umerii copiilor, in timp ce educatorul/profesorul
isi asuma responsabilitatea pentru facilitarea procesului educational. Abordarea tinde sa fie
individuala, flexibila, bazata pe competente, variata ca metodologie si nu intotdeauna
constrdansa in timp §i spatiu. (AFC Arizona Faculties Council)

Proiectarea didactici in cheia educatiei centrate pe copil se bazeazi pe principiile: ™
1. Principiul individualizarii;
2. Principiul alegerii;
3. Principiul creativitatii si succesului;
4. Principiul increderii si sustinerii.

Particularitatile proiectirii didactice in cheia educatiei centrate pe copil vizeaza:
- stabilirea scopului dominant: dezvoltarea capacitatilor individuale ale copiilor;
- formularea sarcinilor in baza asteptarilor pe termen scurt si lung ale fiecarui copil si a
parintilor;

% Proiectarea si organizarea invitirii din perspectiva educatiei centrate pe elev.Proiectul educatic de
calitate Tn mediul rural din moldova. Suport de curs.T.Cartaleanu, [et. al.] p.27
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- construirea strategiilor didactice care sa contribuie la dezvoltarea calitatii de subiect al
fiecarui copil;

- proiectarea unor resurse didactice care faciliteaza invatarea individualizata/ diferentiata/
prin
cooperare;

- implicarea indirecta a copiilor si a parintilor in procesul de proiectare ;

- luarea in considerare a conditiilor prealabile si a factorilor motivanti ai invatarii —
aspecte importante in ECC.

Pasi in elaborarea unui proiect didactic in cheia educatiei centrate pe copil:**

1. Documentati-va in prealabil asupra conceptului educatie centrata pe copil (principii, particularitati), ca
sa puteti elabora ulterior proiecte didactice in cheia acestui concept.

2. Faceti observatie asupra copiilor, identificati care sunt interesele, aptitudinile, tipurile de inteligenta ale
acestora, precum si nivelul de motivare pentru activitate.

3. Nu neglijati discutiile cu parintii, pentru a identifica asteptarile pe care le au acestia vizavi de
performantele copilului.

Plan educational individualizat ( PEI) — standard educational, aprobat de Consiliul
National pentru Curriculum la 24 noiembrie 2011, (decizie validata prin Ordinul ME nr. 952 din
06.12.2011)*

PEI este:

produs curricular, care include rezumatul punctelor forte, intereselor si nevoilor copilului,
finalitdti,continuturi si tehnologii educationale conform particularitatilor de dezvoltare ;

plan de actiuni care raspund necesitatilor specifice ale copilului in organizarea procesului
educational prin modificari sau adaptari curriculare;

suport pentru personalul didactic in vederea organizarii demersului educational;

document de lucru flexibil, elaborat, realizat, revizuit/actualizat de catre personalul didactic;
instrument de responsabilizare a copilului, parintilor acestuia, altor persoane care asista copilul;
dosar care se completeaza continuu si care reflectd traseul de dezvoltare ;

Pentru copilul cu capacitati deosebite (supradotat), de asemenea, poate fi elaborat si realizat
PEI.

Functiile PEI
identificarea si prioritizarea necesitatilor de invatare si dezvoltare a copilului;
reglementarea procesului educational pentru copilul cu CES, asigurandu-i acces echitabil la
educatie in institutia de invatamant general;
stabilirea domeniilor de interventie individualizatd cu copilul, familia, specialistii;
stabilirea conexiunilor intre toti specialistii/persoanele care asista copilul in procesul educatiei
incluzive;

1 proiectarea si organizarea invitérii din perspectiva educatiei centrate pe elev. Proiectul educatie
de calitate Tn mediul rural din moldova. Suport de curs.T.Cartaleanu, [et. al.] p.27

2 Plan educational individualizat( PEI) — standard educational, aprobat de Consiliul National pentru
Curriculum la 24 noiembrie 2011, (decizie validata prin Ordinul ME nr. 952 din 06.12.2011)
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delegarea responsabilititilor conform resurselor disponibile (umane, materiale si de timp),
inclusiv copilului, parintiilor;
monitorizarea, evaluarea si reevaluarea procesului de asistenta psihopedagogica oferita copilului.

Echipa care lucreaza la PEI
» cadrul didactic de sprijin (daca este);
 educatorul,
» psihologul;
* logopedul;
» alti specialisti, dupa caz.

. EVALU 3. CONSTITUIREA
1. EVALU A |:> 2. EVALUAREA |:>

= < COMPLEXA, ECHIPEI DE
PRH;)EZV (:E?RII A MULTIDISCIPLINARA A ELABORARE A PEI 51
COPILULUI DEZVOLTARII REPARTIZAREA
COPILULUI SARCINILOR

; - |
= AR
6. MONITORIZAREA, 5. REALIZAREA PEI

REVIZUIREA SI
ACTUALIZAREA PEI

4 ELABORAREA PEI

Figura 3. Procesul de elaborare a PEI

Structura PEI
Date generale despre copil si forma de incluziune;
Date privind evaluarea copilului;
Punctele forte si necesitatile copilului;
Necesitatea serviciilor de sprijin pentru copil si identificarea acestora;
Serviciile ce urmeaza a fi prestate copilului;
Caracteristicile specifice ale copilului si interventiile planificate in contextul acestora;
Tipului de curriculum pentru studiere;
Adaptari (de mediu, psihopedagogice, in materie de evaluare);
. Curriculumul individualizat la fiecare disciplina de studiu;
10. Planificarea evaluarilor;
11. Activitati de pregatire a tranzitiei copilului.

2 o = ew i 5 CUS =
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Cine realizeaza?

Echipa PEI SAP (dupi caz)

Cum realizeaza PEI?

Curriculum individualizat . e
Servicii de sprijin

Adaptari
Cine mon.corizeaza?
Echipa PEI, CMI SAP
Echipa manageriala DGITS

Cine revizuieste?

Echipa PEI

In realizarea PEI este important ca toti specialistii, toate persoanele implicate
in asistenta copilului si dezvolte un parteneriat constructiv si eficient.

Figura 4. Realizarea, monitorizarea PEI

Fisa de lucru 1.4.2

Studiati individual textul 11.1 Strategii educationale care reflecta abordarea integrata a
dezvoltarii copilului si centrarea procesului educational pe copil din/ , Ghidul cadrelor
didactice pentru educatie timpurie i prescolara” si realizati sarcina ’centrarea pe copil are loc
atunci cind:” completand tabelul.

in procesul educational: | Copilul Educatorul Familia

APLICATIT PENTRU LUCRUL INDIVIDUAL:

asistentd a copilului cu cerinte educationale speciale.
2. Identificati caracteristicile de baza (scop, atributii) ale cadrului

didactic de sprijin.

Texte auxiliare de studiat

1. PLANUL EDUCATIONAL INDIVIDUALIZAT (structura-model) Aprobat prin
Hotararea Consiliului National pentru Curriculum din 24.11.2011, pus in aplicare prin
Ordinul Ministerului Educatiei nr.952 din 06.12.2011

2. Evaluarea pentru educatua incluziva a copiilor de virsti prescolara si scolari mici
/ N.Bucun, [et. al.]. Chisindu : 2013 (Tipogr. "Sirius"). — p.72-76

3. Strategii educationale care reflectd abordarea integrata a dezvoltarii copilului si
centrarea procesului educational pe copil din//,Ghidul cadrelor didactice pentru
educatie timpurie i prescolard”
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TEMA?2
STRATEGII INCLUZIVE LA NIVEL DE INSTITUTIE

UNITATI DE CONTINUT:

2.1.Strategii de dezvoltare a programelor incluzive la nivel de gradinita
2.2.Niveluri de management in educatia incluziva

Competente proiectate pentru autodezvoltare/formare:
intelegerea si explicarea principiilor educatiei incluzive;
identificarea factorilor care contribuie la schimbarea culturii organizationale si
dezvoltarea educatiei incluzive la nivelul gradinitei;

- evaluarea si planificarea activitatilor din perspectiva dezvoltarii educatiei incluzive;
- claborarea si aplicarea diferitor strategii de implementare a educatiei incluzive la nivel de
institutie prescolara.

2.1.STRATEGII DE DEZVOLTARE A PROGRAMELOR INCLUZIVE LA NIVEL DE
GRADINITA

EVOCARE

EXPRIMATI-VA PUNCTUL DE VEDERE CU REFERINTA LA AFIRMATIILE CE
URMEAZA.

> INTEGRATI DIVERSITATEA IN INTREAGA VOASTRA ACTIVITATE
DIDACTICA

> FACETI EFORTURI SA VA ASIGURATI CA MEDIUL SI ACTIVITATILE DE LA
GRADINITA REFLECTA INTREGUL SPECTRU DE COPII iINSCRISI ACOLO
— DAR SI PE CEI CARE NU SUNT INSCRISI

Educatia incluziva ca reper a unei educatii pentru tofi este o nevoie a epocii noastre.
Depinde de fiecare educatoare in parte, de responsabilitatea si implicarea tuturor ca ea sa devina
o realitate din care fiecare sa invete si sa se dezvolte.

O strategie de dezvoltare a programelor gradinitei pe dimensiunile educatiei incluzive este
propusa de cercetatorii din Romania, E.Vrasmas si T.Vrasmas. *
Aceasta strategie se constituie din urmatorii pasi ce trebuie respectati si parcursi:
L1 Elaborarea unui plan de dezvoltare a gradinitei in care sa Se precizeze concret
parteneriatul cu familia §i comunitatea.
O Pregatirea educatoarelor, a intregului personal pentru a primi toti copiii.
L] Pregatirea copiilor pentru a se accepta unii pe altii, pentru a negocia, a colabora si
a lucra impreuna.

" Educatia incluzivi in gradiniti : dimensiuni, provocari si solutii / UNICEF Roménia, coord.:
Ecaterina Vrasmasg, Traian Vrasmas. - Buzau : Alpha MDN, 2012 p.33
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[J Asigurarea unui climat primitor si deschis in gradinita, prin organizarea mediului
educational cat mai eficient si stimulator.

LI Asigurarea unui curriculum flexibil si deschis, la care sa aiba acces si parintii.

O Evaluarea fiecarui copil prin observatie directa si indirecta, pentru a asigura
participarea lui adecvata la activitatile curriculare.

[J Asigurarea accesului tuturor copiilor in programul gradinitei, dar si la modificarile
si adaptarile acestuia.

[J Asigurarea participarii tuturor copiilor la intregul program.

[0 Asigurarea participarii familiilor la decizii si actiuni in favoarea tuturor copiilor.

L] Asigurarea unei evaluari permanente si periodice a progreselor pe care le fac toti
copiii, nu numai din punctul de vedere al achizitiilor intelectuale, dar si al relatiilor sociale,
al cooperdrii si colaborarii, al dezvoltarii imaginii de sine si Increderii in fortele proprii.

[ Elaborarea unor planuri individualizate, personalizate la copiii care au nevoie de
sprijin Th anume componente ale dezvoltarii si la anumite momente.

00 Ajustari permanente ale curriculum-ului pentru a se adapta la nevoile educative
ale copiilor.

[0 Schimb permanent de idei, experiente si solutii, intre educatoare, intre acestea si
directoarea gradinitei, precum si cu familiile copiilor.

Educatia incluziva se poate sintetiza in urmdtoarele cuvinte de sinteza:

Toti
impreuna,
Acceptandu-ne
si
Sprijinindu-ne reciproc

»Bducatia incluzivd nu se preocupd numai de copiii cu dizabilitati sau de gasirea
alternativelor la un sistem de invatamant segregat si special. Ea incearca solutii $i recomandari si
pentru alte grupuri de copii: copii saraci, copii din zone izolate geografic, din grupuri etnice si
lingvistice minoritare, discriminati prin sex (fetele in anumite zone culturale) etc. Si acestia pot
gasi un curriculum inadecvat sau predarea demotivanta, pot sa se simta straini fata de cultura
scolii respective, sau nu pot intelege indicatiile si materiile de predare din scoald, sau pot
intampina multe alte bariere” -

Alta dimensiune a educatiei incluzive se leaga de modelul comprehensiv al acesteia.Nu
putem vorbi de o grupa sau clasd incluziva sau de un singur educator/profesor care este incluziv.
Educatia incluziva este o educatie a valorilor globale, a practicilor comune de dezvoltare, a
cooperdrii si a colabordrii. Putem specifica ca incluziunea valorizeaza diversitatea si diferentele
cu respect si gratitudine cdci, cu cat este mai mare diversitatea, cu atdt ni se imbogateste
capacitatea de a crea noi viziuni asupra vietii. Aceastd maniera de a intelege rolul educatiei
devine un adevarat antidot pentru profesori, cu privire la rasism, sexism si cultul abilitatilor (El
identifica diferentele si le valorizeaza ca si capacitati, nu ca si deficiente sau lipsuri).15

" UNESCO, Dosarul deschis, pag. 22.
¥ Educatia incluzivi in gradinita: dimensiuni, provocari si solutii / UNICEF Romania, coord.:E. Vrasmas,
T.Vrasmas. - Buzau : Alpha MDN, 2012 p.40
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Fisa de lucru 2.1.1

Cititi textul de mai sus si completati tabelul

Idei importante pentru mine Comentariu. De ce?

APLICATIT PENTRU LUCRUL INDIVIDUAL:

Completati enunturile:

Valori si credinte despre EI:

a) Ceea de ce au nevoie cu adevarat copiii cu CES este.....................
b) Ceea ce cred ca trebuie sa fac pentru promovarea EI este............

c) Argumentele privind stoparea discriminarii de la gradinitd sunt...............
d) Ceea ce as putea sa le ofer personal copiilor ce CES este........cccooovvriernnnnn.
e) Cred ca copiii cu CES 1nvatd cel mai bine atunci cand ...........ccccoevveninen,
f) Problemele care ma ingrijoreaza cel mai mult sunt ...........ccccevvivvienirennen.

g) Cred ca in relatia mea cu copiii cu CES ma axez/ ma voi axa pe ...........cceeveee..

Texte auxiliare de studiat
1.Modulul 1l. Managementul educatiei incluzive si dezvoltarea scolii incluzive// Educatia
incluziva: Suport de curs pentru formarea continua a cadrelor didactice in domeniul educatiei
incluzive centrate pe copil / Galina Bulat, Rodica Solovei, Vera Balan [et. al.] — Chisinau: Lyceum,
2016, Vol. 1.
2.Program de incluziune prescolara derulat la grupa ,,Pregitirea copiilor pentru acceptarea
diversitatii in cadrul unui grup” din //// Incluziunea socio-educationald a copiilor cu dezabilitati in
gradinita de copii// Ghid pentru cadrele didactice si manageriale din sistemul educational prescolar si
pentru specialisti din serviciile specializate de recuperare/reabilitare a copiilor cu dezabilitati. AO
FCPS. Aprobat la Consiliul National pentru Curriculum, Ministerul Educatiei Editat cu sprijinul
Agentiei de Dezvoltare din Cehia.2012.Anexa 1, pag.64

Reflectie si actiune
1. Reflectati asupra principalilor factori care determind necesitatea transformarii
gradinitei intr-o institutie incluziva. Descrieti cel putin cinci factori.
3. Care sunt pasii cu care ati incepe transformarea institutiei in scopul promovarii EI ?
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2.2.  NIVELURI DE MANAGEMENT IN EDUCATIA INCLUZIVA

EVOCARE

CAUT PE CINEVA CARE STIE CE ESTE...

MANAGER BUN
ESTE CEL CARE...

MANAGEMENTL
GRUPEI DE COPII
INSEAMNA.........

Fisa de lucru 2.2.1

Lecturénd textul de mai jos, expuneti, argumentat, acordul sau dezacordul cu privire la:

1. n opinia Dvs., managementul El este necesar si trebuie si fie preocuparea
Ministerului de resort, directorului gradinitei Sau a educatorului?

Dupa cum s-a constatat Tn procesul studierii diferitelor concepte privind El, aceasta este
un fenomen si proces complex, care reclama o abordare sistemica, determinata si concretizata in
cadrul managerial, in care se regasesc autoritatile, institutiile, structurile si serviciile cu atributii
in domeniu, dar si specialistii angajati in cadrul lor. Din aceastd perspectivd, managementul
trebuie sa fi preocuparea atit a sistemelor si organizatiilor, cat si a angajatilor. Fiecare actant
trebuie sa aiba o viziune clard asupra rolului si locului sdu in promovarea EI in raport cu rolurile
altor subiecti implicati.
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n prezent, In Republica Moldova, managementul EI se structureaza pe patru niveluri,

E < .16
dupa cum urmeaza:

l
‘ 1

Nivel central
Institutii
Guvernul ME Alte ministere publice ONG-uri
(CRAP, ISE)
Nivel local 1T
OLSDI Alte structuri  Servicii de
Responsabilul SAP specializate  subordonare ONG-uri
EI ale CR raionala
Nivel local I
Institutiile de Alte institutii Servicii :
invatamint APL specializate  comunitare ONG-uri

‘4—

Nivel institutional

Administratia/ Consiliul Servicii institutionale de
Consiliul de suport: ONG-uri
Administratie  P%°™! M1 Echipa PEL CREL CDS

Figura 5. Niveluri de management in educatia incluziva

In conformitate cu legislatia in vigoare, pentru fiecare dintre nivelurile de management
mentionate sunt specifice anumite atributii si responsabilitati generice. (vezi Programul de
dezvoltare a educatiei incluzive Tn Republica Moldova pentru anii 2011-2020).
promovarii EI sunt concretizate Tn regulamente, fie de post, instructiuni metodologice etc.

Abordarea organizarii si functiondrii institutiei de invatamant general din perspectiva El,
presupune abordarea a cel putin patru aspecte de management:

1. Managementul institutional
2. Managementul organizational

' Educatia incluzivi: Suport de curs pentru formarea continui a cadrelor didactice in domeniul educatiei
incluzive centrate pe copil / G. Bulat [et. al.] — Chiginau: Lyceum, 2016, p.46

36



3. Managementul clasei/grupei
4. Managementul suportului educational

Fisa de lucru 2.2.2

Analizati cele zece norme culturale in management (Anexa 5). Exemplifiati aplicarea lor
in managementul educational din gradinita Dvs. concreta. Care norme sint valorizate in
institutia Dvs.? Ce actiuni trebuie intreprinse la nivel de institutie, dar si de cétre ficare
membru al institutiei, pentru a valoriza norma/normele respective?

Texte auxiliare de studiat:
1.Formarea cadrelor didactice pentru abordarea educatiei incluzive, In Educatia incluziva in
gradinita:dimensiuni, provocari si solutii / UNICEF Romaénia, coord.:E.Vrasmas, T. Vrasmas. -
Buzau : Alpha MDN, 2012 p.37
2. Educatia incluzivd: Suport de curs pentru formarea continud a cadrelor didactice iIn domeniul
educatiei incluzive centrate pe copil / Galina Bulat, Rodica Solovei, Vera Balan [et. al.] — Chisinau:
Lyceum, 2016, VOL 1. ,p. 44 -50. 2.3 Managementul institutiei de invitimint general din
perspectiva educatiei incluzive

APLICATII PENTRU LUCRUL _INDIVIDUAL:
1.Concretizati esenta conceptelor prezentate in schema de mai jos.

CONCEPTE

EXCLUSION (5. T SEGREGACION

2 b i

Elaborati un eseu argumentativ la tema ”De ce e nevoie de educatia incluziva in gradinita?”

Reflectie si actiune

Aplicati modelul listei de control pentru evaluarea/autoevaluarea dezvoltarii EI la nivel
institutional (Anexa 1), raportate la institutia Dvs. si stabiliti aspectele pozitive/punctele
forte, dar si problemele/punctele slabe. Propuneti solutii de imbunatatire a proiectului
de dezvoltare institutionala a gradinitei
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TEMA3
ASISTENTA PSTHOPEDAGOGICA A COPIILOR CU CES

UNITATI DE CONTINUT:

3.1. Particularitati in dezvoltarea copilului cu cerinte educationale speciale
3.2. Asistenta psihopedagogica si sociald pentru copiii cu CES
3.3. Metodologia adaptarii curriculare

Competente proiectate pentru autodezvoltare/formare:
- Cunoasterea, intelegerea si explicarea principalelor abordari privind domeniile de
dezvoltare a copilului cu CES
- Aplicarea strategiilor de suport pentru asistenta copiilor cu CES, in dependenta de
dizabilitatea copiilor;
- Adaptarea mediului de invatare, pentru a asigura participarea activa a copiilor la

activitatile de invatare.

3.1. PARTICULARITATI IN DEZVOLTAREA COPILULUI CU CERINTE
EDUCATIONALE SPECIALE"Y

EVOCARE

Formati doua cercuri concentrice si discutati in perechi pe marginea urmatoarelor
subiecte/ intrebari/probleme:

1.Pentru a creste si a se dezvolta copilul are nevoie de.........occeeveeeriiiiiieniieenieneenne. ? De ce?
2. Un copil dezvoltat eSte CEI CAIE.......couiiiiiiiieiieiieee e

3. Imaginati-va ca, in calitatea Dvs. de educator, urmeaza sa discuti cu parintii despre
dezvoltarea copiilor lor. Care ar fi 3- 4 idei pe care le-ati evidentia neaparat?
4. Cum intelegeti sintagma Necesitate ? Dar asigurarea calitatii educatiei?

(N.B. Dupa fiecare intrebare, persoanele din cercul din interior se deplaseaza un pas
spre dreapta; in timpul discutiei, profesorul se apropie de o pereche si in acest timp

toti asculta discutia, fiind in drept sa intervina, pe parcurs, cu completari).

Y Educatia incluziva: Suport de curs pentru formarea continud a cadrelor didactice in domeniul educatiei
incluzive centrate pe copil / Galina Bulat, Rodica Solovei, Vera Balan [et. al.] — Chisinau: Lyceum, 2016,

VOL 2
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Fisa de lucru 3.1.1

Formati 4-5 grupuri si studiati, in baza metodei Predare complementara, materialul din
Anexa 6. Nevoile de baza ale copilului.

Reflectati asupra celor studiate si completati in caietul de notite intr- un tabel: ce se intdmpla
daca aceste nevoi ale copiilor nu sunt satisfacute

Nevoile de baza ale copi]u]ui. Consecintele nesatisfacerii nevoilor

Orice copil are o serie de particularitati, caracteristici care se refera la modul, stilul, ritmul
si specifiul sau de a se dezvolta. Datorita specifiului de dezvoltare, altor factori care inflenteaza
dezvoltarea, pot aparea/surveni dezechilibre si intirzieri si/sau dizabilitati variate in dezvoltarea
copilului.

Conform clasifiarii UNESCO (1995) cerintele educative speciale sint:
* Tulburari emotionale (afective) si de comportament;

* Tulburari de limbayj;

* Difiultati de invatare;

« Intirzieri/dizabilitate mintald/difiultati severe de invitare;

* Dizabilitati fiice/neuromotorii;

* Dizabilitati de vaz;

* Defiiente de auz.

Aceasta lista se completeaza cu alte eventuale situatii de risc pentru:
* Copiii care cresc in medii defavorizate;

+ Copiii ce aparfin unor grupuri etnice minoritare;

* Copiii strazii;

* Copiii bolnavi de SIDA;

* Copiii cu un comportament deviant

Educatia incluziva vizeaza dezvoltarea unei abordari centrate pe copil/ elev, recunoscind ca
toti copiii au cerinte de invatare diferite si ca invata in moduri si ritmuri diferite.
Cerintele educationale speciale:

[ Solicita scolarizarea adaptata particularitatilor individuale si/sau caracteristice unei
deficiente;

[0 Reclama interventie specifica, prin abilitare/reabilitare/recuperare adecvata;

0 Impune individualizarea demersului educational, subliniaza importanta evaluarii
copilului din perspectiva educationala (in termeni de potential de invatare si de
curriculum) si a interventiei educationale specifice, diferentiate si adaptate
particularitatilor individuale.

Copiii cu cerinte educative speciale necesitd un sprijin suplimentar, activitati specifice
pentru realizarea sarcinilor invatarii, care difera de activitatile si modul de abordare al majoritatii
copiilor. Acesti copii se confrunta cu diferite tipuri de dificultati:

« dificultati de deplasare si miscare, pentru cei cu dizabilitati fizice;
+ dificultati de exprimare, comunicare si orientare in spatiu, pentru cei cu deficiente
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senzoriale;

« dificultiti de adaptare la modul de viata cotidian si la exigentele vietii sociale, pentru copiii
cu dizabilitati mintale;

« dificultati de ordin psihologic si social manifestate in bariere psihologice, care apar intre
persoanele cu si fara dizabilitati, ca urmare a dificultatilor intdmpinate in activitatile cotidiene,
profesionale sau sociale, precum si din cauza unor prejudecati sau a unor reprezentari deformate

Fisa de lucru 3.1.2.

Tn baza materialelor studiate si a experientei pedagogice completati, exemplificand n
caietul de notite intr- un tabel Dificultatile cu care se confrunti copii

...de cunoastere si invatare ...de comunicare si interactiune

...senzoriale si fizice ...socio-emotionale si comportamentale

Comportamente care pot semnala unele probleme la copil si nevoia acestuia de a fi
observat/evaluat mai atent'®

Orice copil poate prezenta unele dintre aceste comportamente si sa nu aiba probleme
deosebite. Dar daca copilul continud sd prezinte mai multe dintre comportamentele de mai jos, ar
trebui sa fie evaluat mai atent de catre specialisti (medicul de familie, asistentul social,
psihologul, psio-neurologul, oculistul, surdo-pedagogul, ortopedul etc.).

Este foarte IMPORTANT ca fiecare persoana care interactioneaza cu copilul (parinte,
cadru didactic, etc.) sd cunoasca aceste semne pentru a-i putea ajuta la moment copilului.
Aceasta lista poate fi utilizata pentru a inregistra informatii despre copil, pentru notarea detaliata
a comportamentele vazute, inclusiv frecventa, intensitatea si durata, varsta la care a fost
depistata.

Pentru auz:
- Nu intoarce capul dupd sursa unui sunet nou sau a unei voci noi;
- Nuraspunde cand il chemi din altd camer3;
- Intoarce mereu aceeasi ureche citre un sunet cand vrea si auda mai bine;
- Are infectii dese la ureche, il doare frecvent urechea/urechile;
- Prezinta reactie accentuata la zgomotele neasteptate;
- Nu raspunde daca il chemi atunci cand nu te poate vedea;
- Iti priveste buzele atunci cand ii vorbesti;
- Vorbeste foarte incet sau foarte tare;
- Nu vorbeste sau vorbeste ciudat;
- Foloseste mai mult gesturi decat cuvinte pentru a comunica;

'8 Curs de instruire ”Incluziunea educationala timpurie a copiilor cu cerinte educationale speciale”, iunie
20186,
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Nu este atent la muzica sau la povesti mai mult de 5 minute.

Pentru vaz:

Strange din pleoape, ridicd sau intoarce capul pentru a privi la muchiile si colturile
obiectelor;

Adesea da peste lucruri sau cade la joaca;

Se freaca des la ochi sau se plange ca il dor ochii;

Nu este capabil sa gaseasca obiecte mici pe care le arunca,

Are pleoapele rosii sau cu secretii, pete pe ochi;

Se freaca des la ochi sau se plange ca il dor ochii;

Inchide un ochi cand priveste ceva, se uitd crucis;

Tine adesea cartile sau alte obiecte foarte aproape de ochi.

Pentru vorbire:

La 18 luni copilul inca nu spune mama;

La 2 ani nu poate denumi obiecte familiale si persoane; nu vorbeste deloc;
La 3 ani nu poate repeta mici poezioare sau cantecele;

La 4 ani nu vorbeste in propozitii simple;

La 5 ani nu se face inteles de persoane din afara familiei;

Vorbeste altfel decat copiii de aceeasi varsta cu el;

Nu se arata interesat de carti sau de povesti;

Nu executa comenzi verbale simple;

Repetd ca un ecou intrebarile sau alt material verbal dupa varsta de 3 ani;

Pentru intelegere:

La 1 an nu reactioneaza cand 1si aude numele;

La 3 ani nu poate identifica diferite parti ale fetei si nu poate urmari povesti simple;

La 3-4 ani nu raspunde la intrebdri simple despre o povestire;

La 4 ani nu furnizeaza raspunsuri rezonabile la Intrebari, cum ar fi: ,,ce faci cind ti-e
foame?” sau ,,ce faci cand ti-e somn?”;

Nu are abilitati simple de rezolvare a problemelor, cum ar fi rezolvarea de incastrd sau
intregirea de imagini din bucdtele, sau respectarea unei ordini in insirarea de margele;

La 5 ani nu pare sd inteleaga semnificatia cuvintelor ,,azi”, ,,miiine”;

Are dificultati sd inteleaga lucruri simple pe care alti copii de varsta lui le inteleg perfect.
La 5 ani nu prezintd abilitati de memorare cum ar fi repetarea unor scurte secvente sau
numere sau sa spuna ce lipseste dintr-un grup de obiecte.

Pentru miscare:

la 10 luni nu poate sa sada incd in sezut;

parte a corpului este mai bine coordonata cind merge sau fuge;

11 tremurd mainile sau este neindemanatic cind executa sarcini de coordonare motorie fina;
nu-ti poate tine echilibrul intr-un picior pentru scurt timp la virsta de 4 ani;

nu poate arunca mingea mare care este aruncata catre el la virsta de 5 ani.

Pentru joc:

La 1 an nu se bucura de jocuri simple de miscare;

La 2-3 ani nu se joaca cu obiecte obisnuite (lingura, sapun etc.);

La 4 ani nu se joacd inca cu alti copii — nu participa la jocuri de grup sau pe roluri;
Adesea perturba jocul copiilor;

Nu se joaca la fel ca si copiii de varsta lui.
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in interactiunea cu adultii sau copiii:
- Se opune despartirii de parinti;
- Se fereste de adultii necunoscuti; nu-i place sa fie atins de alte persoane (copii, adulti);
- Evita anumiti copii, se simte atras numai de un anumit copil;
- La 5 ani nu Imparte (jucdrii, carti, dulciuri, roluri etc.) cu alti copii si nu stie sa/si astepte
randul;
- Prezinta comportamente agresive.

APLICATII PENTRU LUCRUL INDIVIDUAL.:
Lecturati continutul temei Comportamente care pot semnala unele

Intrebiri orientative:
- In ce mdsurd, in gradinitele dstrd. este adaptat mediul fizic §i mediul de invitare pentru
copii cu diferite necesitati?
- Care sunt capacitatile resurselor umane in domeniul educatiei incluzive din gradinita?
- Cum sunt valorificate in institutia dstra. experientele i bunele practici ale cadrelor didactice
la treapta timpurie de dezvoltare a copilului?

Texte auxiliare de studiat
Materiale — suport.Evaluarea complex: si actiuni de interventie pentru copiii de
varsta prescolara
Materiale — suport. Managementul educatiei incluzive in institutiile de invitamant
prescolar RM

Elaborate in cadrul Proiectului ,,Pilotarea modelelor de educatie incluziva in institutiile
de invatamint prescolar din R.Moldova” implementat de AO Keystone Moldova si
Programul Educational ,,Pas cu Pas”, in parteneriat cu Ministerul Educatiei al
R.Moldova si Centrul Republican de Asistentd Psihopedagogica cu suportul Open
Society Foundations / Fundatiilor pentru o Societate Deschisa, Programul Copildrie
Timpurie. Chisinau, 2015

Reflectie si actiune
Analizand propria experienta reflectati asupra problemelor de El din gradinita si
completati tabelul:
Domenii Ce avem la moment? Ce trebuie sa schimbam?
cadre didactice
mediu
proces
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3.2.ASISTENTA PSTHOPEDAGOGICA SI SOCIALA PENTRU COPIII CU CES™

Evocare
Studiu de caz

lonel a implinit recent 6 anisori. Desi a fost inscris de cateva saptamani la aceasta
gradinitd, dupa multe altele pe care le-a frecventat pe perioade scurte, educatorii au inteles
deja cd nu le va fi simplu sa-1 integreze 1n activitatile pe care le desfasoara. Ei au observat ca
Ionel nu prea intelege ce are de facut atunci cand, de rand cu colegii, este pus in situatia de a
realiza vreo sarcini. Incearcid mai mult si imitd colegii, reusindu-i doar lucrurile foarte
simple. Pe cand majoritatea copiilor din grupa recitd poezii, deseneaza, unii dintre ei chiar si
citesc, scriu, Mihai este preocupat de cateva masinute, pe care le poarta intotdeauna cu sine.
Nu este prea vorbaret, avand mai tot timpul aceeasi intrebare pentru toti: Mergem afara?
Adesea este confuz, poate actiona spontan si impulsiv, refuzdnd sa coopereze. Pand in
prezent nu a reusit sa stabileasca niste relatii de prietenie cu copiii din grupa sa. Mama spune
ca nici cu copiii din curte nu se prea joacd, mai bine zis acestia il refuza...

Fisa de lucru 3.2.1

Intrebiri la studiul de caz:

» Ce dificultati are lonel?

» Care sunt consecintele acestor comportamente asupra dezvoltarii lui?

» Care sunt consecintele acestor comportamente asupra relatiilor lui cu colegii?
» Care sunt necesitatile copilului ce reies din analiza cazului ?

Asistenta psihopedagogicd si sociald a persoanelor cu cerinte educationale speciale
constituie un ansamblu de masuri de natura psihologica, pedagogicd si socialda in vederea
identificarii, evaluarii, reabilitarii, educarii, instruirii, profesionalizarii, adaptarii si integrarii
sociale a persoanelor care prezinta dizabilitati de naturd intelectuald, senzoriala, fiica, psihica,
tulburari de limbaj, carente comportamentale si de relationare, precum si a persoanelor aflate Tn
situatii de risc, din cauza mediului in care traiesc, a resurselor insuficiente de subzistenta sau
prezentei unor boli cronice ori a unor fenomene degenerative, care afecteazd integritatea lor
biologica, fiziologica sau psihologica .

Componentele fundamentale ale asistentei psihopedagogice si sociale sunt:
[0 cunoasterea particularitatilor specifice dezvoltarii psihice a persoanei si a tuturor
componentelor personalitatii;
O identificarea problemelor specifice in educarea, instruirea si profesionalizarea persoanelor cu
diferite tipuri de dizabilitati;
[0 adaptarea obiectivelor, metodelor si mijloacelor de invatamant la cerintele impuse de
particularitatile dezvoltarii psihofizice a persoanelor cu cerinte educationale speciale;

¥ Educatia incluziva: Suport de curs pentru formarea continua a cadrelor didactice in domeniul educatiei
incluzive centrate pe copil / G.Bulat [et. al.] — Chisinau: Lyceum, 2016, VOL 2
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asigurarea unui cadru optim de pregatire, astfel incat fiecare subiect supus procesului
educational sa asimileze un minimum de cunostinte si deprinderi practice necesare incluziunii
sociale (diversificarea ofertelor educationale si dezvoltarea institutiilor scolare de tip incluziv);
incluziunea persoanei in realitatea sociala actuald sau in schimbare pe axele: familiala, scolara,
profesionala si sociala;

actiuni de prevenire si combatere a manifestarilor de inadaptare sociala sau marginalizare a
persoanelor cu dizabilitate;

informarea opiniei publice cu privire la responsabilitatea civica a membrilor comunitatii fata de

ege o,

si relational al acestor persoane n folosul comunitatii.?’

Asistenta
individualizata

Suport Servicii
educational noneducationale

Adaptari

Fara adaptari Ambientale

curriculare, dar: « Reabilitare fizica
« Consiliere « Protectie/
psihologica asistenta sociala
« Terapii logopedice « Asistenta
« Suport in medicala
pregatirea temelor

Finalitati,
continuturi,
tehnlogii

Figura 6. Demersul asistentei individualizate a copilului cu CES

Planifiarea si organizarea procesului educational pentru copiii cu CES se realizeaza in
baza principiului parteneriatului §i cooperdrii intre toti specialistii cu atributii in asistenta
acestora si, in mod obligatoriu, cu participarea activa a copilului si implicarea responsabild a

?® Alois Ghergut. Sinteze de psihopedagogie speciald. Ghid pentru concursuri si examene de obtinere a
gradelor didactice. Editia a II-a, Editura Polirom, 2005
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parintilor.

Determinarea strategiei procesului instructiv-educativ pentru copiii cu cerinte
educationale speciale in instruire implicd o evidenta penetrata” si concretd a conditiilor si
cauzelor sub influenta cdrora poate sa aiba loc dezvoltarea copilului si formarea capacitatilor lui
de a invata.
parte, de bunastarea sociala generala, de atentia adultilor din jur, iar pe de altd parte — de
organizarea influentei pedagogice, care ia in considerare particularitatile si semnificatia formarii
unor sau altor functii, capacitati si atitudini.

Trebuie remarcate dificultatile de formare si realizare a tuturor operatiilor intelectuale
de baza: analiza, generalizare, abstractizare, transferul. Formarea insuficientd a functiei
generalizatoare a cuvantului se rasfrange negativ asupra insusirii de catre copil a notiunilor de
gen, formarii priceperilor de a evidentia independent proprietati esentiale ale unei grupe
omogene de obiecte. La copii se depisteaza o flexibilitate moderata a gandirii, la folosirea
procedeelor neadecvate de actiune.

Orice copil are o serie de particularitati, caracteristici care se refera la modul, stilul, ritmul
si specifiul sau de a se dezvolta. Datorita specifiului de dezvoltare, altor factori care inflenfeaza
dezvoltarea, pot aparea/surveni dezechilibre si intarzieri si/sau dizabilitati variate in dezvoltarea
copilului.

Fisa de lucru 3.2.2 ”De unde stim despre nivelul de dezvoltare, nevoile i interesele copilului?”

Desfasurare:

a) Studentii sunt provocati sa reflecteze, individual, de unde stiu despre nivelul de dezvoltare al
copilului, nevoile si interesele lui.

b) Se initiaza o discutie in pereche si se expune in plen.
C) Se intocmeste o lista comuna de idei notate pe un poster.

APLICATII PENTRU LUCRUL INDIVIDUAL.:
1.Lecturati continutul anexei 7.Nevoile copilului si
comportamente neadecvate ale adultilor, elaborati scenariul

unei sedinte cu parintii cu recomandari concrete privind tema
data.

Texte auxiliare de studiat
Educatia incluzivd: Suport de curs pentru formarea continud a cadrelor didactice In domeniul
educatiei incluzive centrate pe copil / G. Bulat [et. al.] Chisindu:Lyceum, 2016, VOL 2. ,p.75-89
Modulul v. Bariere in invatare si participare. Particularititi de dezvoltare a copiilor
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3.3. METODOLOGIA ADAPTARII CURRICULARE?

EVOCARE

CAUT PE CINEVA CARE STIE CE ESTE...

© O

INVATARE
INDIVIDUALIZATA

PREDARE
DIFERENTIATA

CURRICULUM
DIFERENTIAT
INDIVIDUALIZAT

Ce este adaptarea curriculara pentru predarea diferentiata si individualizata a copiilor cu CES?
In esentd, aceastd problemi vizeaza adaptarea procesului educational (modalititile de
selectare si organizare a continuturilor, metodelor de predare invatare, metodelor si tehnicilor de
aptitudinale, la nivelul intereselor cognitive, la ritmul si la stilul copilului.
In termeni de politicd educational, strategia diferentierii curriculare se exprima prin
trecerea de la 0 gradinita pentru toti |a 0 gradinita pentru fiecare.

"Probabil ca practicile de predare care sunt benefice pentru copiii cu deficiente sunt
benefice si pentru ceilalti copii. Cadrul didactic trebuie sa {ind seama de faptul cd metodele
inadecvate de predare pot genera bariere in calea invatarii care nu au nimic de-a face cu
capacitatile intelectuale." (Hali si Tinklin, 1993. Consiliul Scotian de Cercetare a Educatiei)

Cum se realizeaza aceasta adaptare? Exista numeroase aspecte ale adaptarii curriculare
in acord cu trebuintele de dezvoltare si de afirmare ale predispozitiilor aptitudinale generale si
specifice ale copilului (care se manifestd pe diferite nivele, de la retardat pana la supramedii si
supradotati).

Notiunea de curriculum adaptat se potriveste mai bine in contextul educatiei incluzive,
unde adaptarile continuturilor la o categorie anume de copii cu cerinte educative speciale are in
vedere atit volumul de cunostinte, cit mai ales procesele psihice si particularitatile functionale ale
sistemului nervos, in cazul carora functia compensatorie determind o serie de modificari ale
retelelor neuronale de transmitere si prelucrare a informatiilor.

didactice si manageriale din sistemul educational prescolar si pentru specialisti din serviciile specializate
de recuperare/reabilitare a copiilor cu dezabilitati. AO FCPS. Aprobat la Consiliul National pentru
Curriculum, Ministerul Educatiei Editat cu sprijinul Agentiei de Dezvoltare din Cehia.2012
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In cadrul activitatii cu copiii cu CES, proiectarea curriculara trebuie sa {ind seama, in

OO N O

asigura ajutorul fiecarui copil in parte.

Pentru copiii cu CES, curriculum-ul trebuie sa aiba urmatoarele OBIECTIVE :

O sa permita copiilor sa interactioneze si sa comunice cu o larga diversitate de persoane;

O sa permita copiilor sa-si exprime preferintele, sa-si comunice nevoile, sa ia decizii in baza
alegerii acelor optiuni, dupa care se conduc sau pe care le respecta ceilalfi oameni;

O sa pregateasca copilul pentru scoala si viata de adult, asigurind cel mai mare grad de
autonomie posibil si sd-i sprijine in a stabili relatii de respect reciproc si dependenta unii
fata de ceilalti;

O sa ducad la cresterea gradului de constientizare si intelegere de catre copii a mediului in
care traiesc si a lumii inconjuratoare;

O sa incurajeze copiii sa exploreze, sa fie curiosi (sa cerceteze) si sd caute provocari;

O sa le ofere o gama larga de experiente de invatare in fiecare dintre etapele prescolare,
potrivit virstei.

MODALITATI
DE ADAPTARE CURRICULARA

|

COMASARE — ELIMINARE = EXTENSIUNE = DIVERSIFICARE

PRIN: —
= — —
METODE \ﬁﬂ% LIMBVAT TIMP
INTERACTIVE | CADRU | pr1UCRU ADECVAT SUPLIMENTAR
DIDACTIC CLIMAT METODE
DE ———————— | FAVORABIL DE
SPRIJIN EVALUARE

Figura 7. Modalitati de adaptare curriculara

Strategii pentru proiectarea unui curriculum incluziv
e Seclectarea unor continuturi din curriculum-ul general adresat copiilor cu dezvoltare
normald/ majoritari, care pot fi intelese si insusite si de catre copiii cu CES si renuntarea la
cele cu un grad sporit de complexitate;
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e Accesibilizarea intregului continut;

e Diversificarea componentelor curriculum-ului general prin introducerea copiilor cu CES in
activitati compensatorii, recuperatorii concomitent cu participarea la activitatile desfasurate
in invatamintul obisnuit;

e Extinderea perioadei de timp alocate procesului de invatare. Valoarea creditului unei
unitati de competenta nu se acorda in functie de timp

e Tehnicile de predare utilizate trebuie sa ia in considerare diferitele stiluri de Tnvatare si sa
asigure posibilitatea aprofundarii cunostintelor prin includerea diverselor strategii de
invatare activa centratd pe copil;

e Identificarea strategiilor de predare diferentiatd sau strategiile de predare care
"maximizeaza invatarea la nivel individual", cum ar fi Invatarea pentru dezvoltare
personald, invatarea Intre colegi, lucru in grup, echipe de invatare etc.;

e Proiectarea curriculumului, astfel incit acesta sa planifice si sa evalueze succesul copiilor.

e Implicarea copiilor in stabilirea tintelor individuale de invatare si monitorizarea
progresului obtinut in procesul de atingere a scopurilorstabilite;

o Copiii trebuie sa-si consolideze atit increderea 1n sine, cit si competentele.

e Programul zilei trebuie sa mentina echilibrul intre varietate si stabilitate, si anume: ce {ine
de timpul prevazut pentru jocuri si activitdti liber alese, rutine, tranzitii, activitati pe
domenii de dezvoltare.

e E necesar sa se respecte - rutinele (tranzitia de la o activitate la alta, mesele, spalatul pe
maini, plimbarile,respectarea igienei personale, autoservirea).

e Sunt foarte importante stabilirea unor reguli si respectarea acestora.

Ceringe fata de regimul zilei
Analizind programul unei zile, identificim activitdtile ce vizeaza varietate si pe cele care
vizeaza rutina din lista urmatoare:

copiii pot alege ce le place sa faca de-a lungul unei zile;

copiii pot opta pentru activitd{i antrenante sau mai linistite;

programul este adaptabil nevoilor speciale ale copiilor;

copiii trec de la o activitate la alta in ritmul propriu;

alterneaza activitatile desfasurate in incaperi cu cele in aer liber;

educatorul creeaza copiilor oportunitati pentru a lucra in grup/ pereche si individual;

copiii au posibilitatea sa se retragd cind vor sa fie singuri;

masa este servita la aceeasi ora;

SRR

existd o viziune comuna asupra regulilor, etc.

n proiectarea si aplicarea educatiei diferentiate trebuie si avem in vedere Principiile care
stau la baza Curriculum-ului educatiei copiilor de virsta timpurie si prescolara (1-7 ani) in
Republica Moldova, aprobat de Consiliul National pentru Curriculum, Ministerul Educatiei §i
Tineretului, 2008:

v" Principii privind Curriculum-ul ca intreg:
v Curriculum-ul trebuie sa fie centrat pe copil, respectind unicitatea, nevoile, trebuintele,
caracteristicile de virsta ale acestuia, corelate cu principiile psihologice ale Tnvatarii,
v Curriculum-ul trebuie sa-1 ajute pe copil sa-si descopere capacitatile, potentialul si sa le
valorifice la maxim.
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ARG

\

Principii privind invatarea:

Copilul invata in stiluri diferite si in ritmuri diferite, el fiind autorul propriei invatari.
Principii privind predarea:

Cadrele didactice trebuie sd creeze oportunitdti de invatare diverse, (invatarea prin
descoperire, prin cooperare, prin experienfe proprii, etc.) care sd faciliteze atingerea
obiectivelor propuse.

Cadrele didactice trebuie sa descopere si sa stimuleze aptitudinile si interesele copiilor.
Cadrele didactice trebuie sa le acorde copiilor cu CES o atentie sporita, dar nu exagerata,
manifestatd prin aplicarea diferitor modalitati de implicare a acestora.

Principii privind evaluarea:

Evaluarea trebuie sd-i conduca pe copii la o autoapreciere corectd si la o imbunatatire
continud a performantelor.

Cine realizeaza adaptarea curriculara?

Adaptarea curriculard se realizeaza de catre echipa de specialisti, responsabild de
recuperarea dizabilitatii copiilor cu CES, impreuna cu cadrul didactic de la grupele
obisnuite, cu substituirea sau adaugarea continuturilor in concordantd cu obiectivele si
finalitatile propuse prin Planul Educational Individualizat (PEI).

Care sunt etapele adaptarii curriculumului?

= Documentarea;

» Evaluarea initiala;

= Adaptarea propriu-zisa;

= Monitorizarea copilului cu CES.
» Evaluarea finala.

Fisa de lucru 3.3.1.

Completati tabelul, raportindu-va la enuntul: Ce stiu despre curriculumul adaptat?

Stiu

am aflat acum vreau si mai cunosc

Documentarea constd in:
studierea curriculum-ului prescolar (cadrele din serviciu, educatorii, metodistul,
directorul gradinitei);
cunoasterea copilului prin: convorbirea cu parintele, cu educatorul, cu copilul;
observari sistematice sau ocazionale asupra comportamentului copilului;
interpretarea rezultatelor obtinute de copil la teste, fise de lucru, observari, produse ale
activitatii acestuia.

Pe baza rezultatelor obtinute, in urma evaluarii si interpretarii rezultatelor, se pot realiza:

proiectarile strategiilor educationale care i se potrivesc copilului cu CES;

e eyt

copilului;
intocmirea unui plan educational individualizat in urma evaluarii.

49



Evaluarea initiala:

urmareste comportamentul, aptitudinile, cunostintele, acumulate de catre copil pina la
data evaluarii, dar dupa aproximativ doua saptamani de la includerea in procesul
educational

Evaluarea se va realiza respectind principiile integrarii si ale incluziunii, printre care:

principiul asigurarii dezvoltarii copilului in conformitate cu potentialul de care acesta
dispune;
principiul evaluarii in raport cu nevoile si cerintele copilului;
principiul abordarii pozitive (focalizarea pe valorificarea ,,punctelor tari" ale copilului);
principiul adaptarii curriculare diferentiate si personalizate.

Adaptarea propriu-zisa vizeaza:
Activitatile de cunoagtere - se utilizeaza cele corespunzatoare potentialului copilului sau
cele create de cadrul didactic;
Obiectivele de referinta care vor deriva in obiective specifice - unele reluate pentru
recuperare, altele simplificate/adaptate, astfel incit copilul si le poata indeplini,
respectindu-se principiul accesibilitatii.
Resursele - materiale, de timp, umane.
Strategiile de predare - invagare - evaluare - incepind cu principiile pedagogice,
metodele, gradul de dificultate al testelor, fiselor, cit si perioada.
Adaptarea unor obiective se poate realiza pe termen permanent (an de invatamint, pe cind
altele - pe termen scurt sau mediu (o saptamina, o lund, un semestru).
Modalitati de adaptare curriculara:
amplificarea (in cazul in care potentialul intelectual al copilului nu este afectat-de
exemplu, copiii cu deficiente vizuale, auditive sau fizice), adica prin introducerea unor
activitafi suplimentare care vizeaza cu precadere aspecte legate de nsotirea unor limbaje
specifice (dactilele, limbajul mimico-gestual etc.) si comunicare, orientare spatiala,
activitati de socializare si de integrare in comunitate;
selectarea unor confinuturi din curriculum general, care pot fi intelese si insusite de
copiiicu CES; ajustarea unor continuturi din curriculum si pentru copiii cu CES;
renuntarea la alte continuturi cu un grad ridicat de complexitate;
accesibilizarea (simplificarea tuturor componentelor din curriculum) si completarea/
diversificarea componentelor curriculumului general prin introducerea copiilor cu
cerinte educative speciale intr-o varietate de activitagi individuale, compensatorii,
terapeutice, destinate recuperarii acestora, si asigurarea participarii lor in mod eficient la
activitatile desfasurate in regimul obisnuit al gradinitei;
folosirea unor metode si procedee didactice si a unor mijloace de invdtamint
preponderent activ-participative, care sa ajute copilul cu cerinte educative speciale sa
inteleaga si sd interiorizeze continuturile curriculare;
utilizarea metodelor si procedeelor de evaluare prin care sa se evidentieze evolutia si
performantele copiilor, nu numai pe plan cognitiv, ci mai ales pe plan aplicativ (gradul de
valorificare a potentialului aptitudinal simodalitatile de rezolvare a unor probleme tipice
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din jur;in planul dezvoltarii curriculare pentru copii cu CES are loc o miscare in sensuri
diferite.
In planul dezvoltarii curriculare pentru copii cu CES are loc o miscare in sensuri diferite.

Pe de o parte, curriculum-ul acestora se restringe, iar pe de altd parte se amplifica prin
introducerea unor activitai suplimentare individualizate, destinate compensérii si recuperari

starii

deficientei. De exemplu, in cazul copiilor cu deficientd mintald, continutul curricular se

reduce. in schimb, creste numarul de activitati individuale in care urmeaza sa fie inclus copilul
cu deficienta mintala, in scopul recuperarii acestuia.

v
v

v

Monitorizarea copilului cu CES

N0 AL O

se stabilesc concret masurile si actiunile de imbunatatire;

se fac propuneri de interventii educational-terapeutice (exemplu: timpul acordat unui
copil in functie de dificultatea/dificultatile pe care le are);

se organizeaza activitatea cognitiva, sociala, motorie a copiilor;

se stabilesc sarcini diferite sub aspectul complexitatii, care sd se sprijine pe experienta
anterioara;

se stabilesc teme pentru parinti, se sugereaza metode si procedee de lucru cu copilul
acasa pentru a consolida cele invatate la gradinita etc.

Evaluarea finala

Se vor evalua de catre educatori, specialistii din serviciul specializat comportamentele
dobéndite/formate in baza obiectivelor curriculum-ului diferentiat si a planului
educational individualizat. Acestia vor recurge la teste finale, grile de evaluare, vor
evalua produse ale activitatilor copiilor

Ulterior evaluarii finale se vor lua decizii privind:

continuarea strategiei (dacd a dat rezultatele anticipate si scontate);

modificarea strategiei (daca performantele copiilor nu sunt la nivelul standardelor
proiectate);

iesirea din programul de educatie integratd ca urmare a progresului inregistrat de copil si
includerea lui in programul educational al copiilor cu dezvoltare normala.

Fisa de lucru 3.3.2

Colectati din notele de curs afirmatii care dovedesc necesitatea abordarii individualizate a

fiecarui copil. Tinind cont de aceste afirmatii, dar i de particularitatile proiectarii didactice in

cheia El, elaborati o secventa didactica cu strategii concrete de adaptare curriculara pentru un

copil

cu CES.
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La nivelul sistemului educational, demersul didactic traditional dominant era caracterizat
de predarea frontala prin utilizarea acelorasi metode de lucru si sarcini pentru toti copiii fara a
se tine cont de particularitatile individuale.

Aceasta corelare necorespunzatoare 1intre volumul, gradul de complexitate a
cunostintelor, metodele de invatare si particularitatile socio-emotionale si cognitive ale copiilor
poate avea drept consecinta lipsa motivatiei si apoi-insuccesul scolar si chiar social, pe termen
lung.

Respectarea diferentelor individuale duce la crearea unor situatii de invatare care sa
permita copiilor progresul pe cai diferite, pentru realizarea acelorasi obiective. Definitor pentru
progresul copiilor este modul in care acestia conecteaza informatiile si procesele psihice
specifice invatarii. Ca proces, invatarea implica o serie de componente psihice, diferite de la un
copil la altul.

Educatia diferentiatd si personalizatd/individualizatd a copiilor poate fi unul dintre
raspunsurile gradinitei la problematica complexa anterior schitatd. Dacad pentru mult timp copilul
trebuia sd se adapteze gradinitei, in zilele noastre este din ce in ce mai evident ca gradinita
trebuie sa se adapteze nevoilor specifice si particularitatilor copilului

Abordarea diferentiatd aduce in discutie adaptarea Invatamantului la particularititile
psihofizice ale copilului, ceea ce presupune o foarte bund cunoastere a copilului privitor la
temperamentul, priceperile §i deprinderile, interesele, potentialul intelectual, trasaturile de
personalitate, etc.

Pe de alta parte, dincolo de aceste caracteristici individuale, educatorii trebuie sa cunoasca
,ereditatea socio-culturala" pe care copilul o aduce din familie.

Diferentierea 1invatarii Inseamna adaptarea activitatii de 1invatare (sub raportul
continutului,al formelor de organizare si al metodologiei didactice) la particularitatile copiilor, la
tipurile de individualitati. Nu trebuie sa i se predea copilului altceva decat ceea ce este potrivit cu
capacitdtile sale si cu cunostintele pe care deja le posedd. Pornind de la respectarea
particularitatilor de varsta si individuale, activitatea diferentiata solicitd toti copiii, atat pe cei
care intampina greutati in acumularea cunostintelor, in formarea priceperilor si deprinderilor, cat

eqe ey

e w e

invatamantul prescolar tratarea diferentiata a copiilor este nu numai posibild, dar si necesara.
Coordonatele principale care trebuie sa esaloneze organizarea, desfasurarea §i continutul
activitatii diferentiate cu copii prescolari sunt:

O Activitatea diferentiata cu copiii trebuie sa asigure realizarea sarcinilor invatamintului
formativ ce vizeaza dezvoltarea armonioasa a tuturor componentelor personalitatii.

[ Activitatea diferentiata se desfasoara in cadrul procesului instructiv-educativ organizat cu
ntregul colectiv al grupei.

[0 Diferentierea activitatii cu copiii se realizeaza in toate momentele zilei. Diferentiereasi
individualizarea invatarii se realizeaza in toate activitatile de invatare si activitatile liber alese.
O modalitate de diferentiere si individualizare sunt si serbarile cu ocazia diferitor evenimente,
unde copiii isi asuma roluri, recitd poezii in functie de capacitatile fiecaruia, de aptitudinile i
talentele sale.

O Tn activitatea diferentiatd trebuie si-i cuprindeti pe toti copiii grupei, atit pe cei care
intimpina dificultati, bariere in invatare din cauza dizabilitatii, dificultatii pe care o au,cit si cei

g, ey
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care le are fiecare.

O Tn tratarea diferentiati a copiilor evitati suprasolicitarea fati de potentialul psihic real.

[0 Continutul invatamintului este comun; diferentiate sunt doar modalitatile si formele
de predare-invatare.

O Tn timpul activititii diferentiate veti folosi in permanenti metode si procedee
careantreneaza in cel mai inalt grad capacitatile intelectuale ale copilului, trezesc si mentin
interesul fata de obiectele si fenomenele studiate, stimuleaza atitudinea creatoare, solicitd un
efort actionai propriu, asigura o invatare activa si formativa.

[ Diferentierea activitatii cu copiii presupune imbinarea si alternarea echilibrata a activitatii
frontale cu activitatea individuald si pe grupe mici de copii.

[ Diferentierea ar trebui sa fie o practica incluziva normala in fiecare sala de grupa pentru
ca:
copiii invata in ritmuri diferite;
copiii au stiluri de invatare diferite;

SR

cadrele didactice trebuie s asigure valorizarea potentialului fiecarui copil;

v’ experientele de viatd diferite ale copiilor presupun adoptarea unor metode de invatare
diferite, dar si a unor materiale si mijloace didactice diverse;

v' unii copii intimpina dificultati de invatare la grupa pentru ¢a nu au urmat toate etapele in
educatie (omiterea Invatamintului prescolar de la virsta frageda si intrarea direct in grupa mare
sau pregatitoare);

v’ prezinta dificultati emotionale, sociale sau de comportament;
prezinta tulburari senzoriale de auz sau de vaz;
au dificultati perceptiv-motrice (orientare in spatiu i timp, schema corporald);
au dizabilitati mintale;
au dificultati de vorbire sau de limbaj si comunicare;

AT X

au limba materna diferita de limba in care se desfasoara procesul de invatamint;

v' procesul de predare-invatare-evaluare neadecvat nevoilor educationale si diferentelor
individuale dintre copii (sarcini prea grele sau prea usoare, metode neparticipative, timp
insuficient dozat, material didactic inadecvat sau insuficient).

Texte auxiliare de studiat
Particularititi de dezvoltare a copilului /in Educatia incluziva: Suport de curs pentru formarea
continud a cadrelor didactice in domeniul educatiei incluzive centrate pe copil : G. Bulat [et al.]-
Chisindu : Lyceum, 2016 p.77
copii// Ghid pentru cadrele didactice si manageriale din sistemul educational prescolar si pentru
specialisti din serviciile specializate de recuperare/reabilitare a copiilor cu dezabilitati. AO FCPS.
Aprobat la Consiliul National pentru Curriculum, Ministerul Educatiei Editat cu sprijinul Agentiei
de Dezvoltare din Cehia.2012
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APLICATII PENTRU LUCRUL INDIVIDUAL:

1.Lecturati textul ”Bariere in educatia incluziva”. Sintetizati punctul de vedere propriu despre
rolul actorilor comunitari in inlaturarea obstacolelor si promovarii EL

Bariere in educatia incluziva

» Lipsa de accesibilitate — la nivel de mediu construit si proiectat, comunicare si resurse
educationale.

* Atitudinea fati de toate barierele — atitudinea profesionistilor datoratd lipsei de
intelegere si metodelor de Tmbunatatire insuficiente. Lipsa personalului instruit pentru
modelul social al dizabilitatii (agenti sociali, cadre medicale si educationale); lipsa
recunoasterii expertizei parintilor si parteneriatul insuficient intre familie si cadre
didactice.

« Atitudinea familiei — acestia vad deficienta copilului lor ca pe un obstacol in viata,
eventual acesta producandu-le sentimente de rusine sau vinovatie. Parintii nu cred in
abilitatile copiilor sai. Modelul medical al dizabilitatii descurajeaza parintii sa priveasca
abilitatile copiilor si le sugereaza sa se concentreze pe deficiente.

« Lipsa parteneriatului intre parinti si specialisti.

* Focalizarea/centrarea pe competitie intre copii si nu pe competente formate la copii,
in dependenta de particularitatile specifice de dezvoltare.

» Focalizarea/centrarea pe modelul medical asupra dizabilitatii versus focusul asupra
potentialului unui copil si a punctelor sale puternice.

» Familiile cu o0 putere financiarid mai mica sunt mai putin determinate sa lupte pentru
drepturile copiilor lor.

» Discriminarea/ segregarea. O gradinitd poate sa creadd ca include un copil doar pentru
simplul fapt ca acesta este elev al scolii respective, nerecunoscand diferenta dintre
segregare, integrare si incluziune.

» Lipsa intelegerii din partea semenilor. Lipsa prioritizarii importantei acordate prieteniei i
relatiilor pozitive si prietenoase intre copii. Reticenfa promovarii suportului intre copii in
cadrul grupei, cat si in afara acesteia.

* Fonduri si personal de suport insuficiente.
educatie timpurie. Incluziunea nu reprezinta o prioritate pentru gradinita.

* Nu sunt aplicate legile corespunzatoare.
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TEMA 4.
STRATEGII DIDACTICE DE LUCRU CU COPIII CU CES

UNITATI DE CONTINUT:
4.1. Strategii didactice de lucru cu copiii cu cerinte senzoriale si fizice

4.2 .Strategii didactice de lucru cu copiii cu cerinte privind cunoasterea si invatarea
4.3. Strategii didactice de lucru cu copiii cu cerinte de comunicare si interactiune
4.4. Strategii didactice de lucru cu copiii cu cerinte sociale, emotionale si de comportament

Competente proiectate pentru autodezvoltare/formare:
- Distingerea si aplicarea celor mai eficiente strategii de lucru cu copiii care atesta
diferite categorii de CES
- Adaptarea materialelor didactice in procesul de asistenta a copiilor cu CES;
- Implicarea in proiectare/elaborare si adaptare (ambientald, curriculard, a materialelor

didactice) pentru copilul cu CES.

4.1. STRATEGII DIDACTICE DE LUCRU CU COPIII CU CERINTE
SENZORIALE SI FIZICE

EVOCARE
Scrieti un eseu reflexiv de 5 minute, in baza afirmatiilor:

”.......pentru realizarea El cadrelor didactice din invatamantul prescolar ar trebui sa
conduca spre organizarea si administrarea unor gradinite incluzive, bazate pe libertate
st flexibilitate, pe o viziune unitard si coerentd asupra procesului educational si a
managementului grupei de copii...” (Unianu, Henter, 2008, p. 268)

ceea ce conteaza enorm 1n EIl este, Tn primul rand, ATMOSFERA unei
GRADINIIE/ GRUPE INCLUSIVE, o atmosfera la randul ei ... inclusiva, ce nu poate
fi suplinita de sofisticate dotari, competente, strategii, resurse” (Ungureanu, D., 2000,
p. 273).

Important este pentru educatori sa cunoasca:

Semnele (indicatorii) de avertizare, simptomele pe care le prezinta copiii de varsta
prescolara avand dizabilitati. Aceste semne care nu pot fi utilizate pentru stabilirea
diagnosticului, ci pentru a cunoaste necesitatile copilului in interventii suplimentare, precum si
ce trebuie de facut pentru a le satisface.

Cauzele frecvente ale dizabilitatilor, cu referire, n special, la cele care pot fi prevenite.

Adaptarile pe care cadrele didactice, ar trebui sa le realizeze in sélile de grupa, la nivelul
gradinitei sau in strategiile de predare/invatare pentru a satisface necesitatile acestor copii si,
implicit, a depasi barierele intampinate de acestia in calea invatarii. Majoritatea sugestiilor ajuta
toti copiii din grupa, inclusiv si cei cu dezvoltare normald, sa se dezvolte mai bine.
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Rolul educatorului este sa observe/depisteze timpuriu abaterile in dezvoltarea copilului
si s recomande parintilor sd se adreseze specialistilor pentru consultari sau careva servicii
de suport.

Categorii de Descriere
dificultati
Senzoriale deficiente vizuale
deficiente auditive
Multi-senzoriale | combinatic de dificultati legate de vedere si auz (aceste nevoi
complexe fac dificila stabilirea nivelului capacitatii lor intelectuale)
Fizice dificultati legate de motricitatea fina i grosiera

Fisa de lucru 4.1.1
Lucru individual in grup

VREAU SA STIU !!!
Ce putem face pentru a ajuta copiii cu deficiente SENZORIALE SI FIZICE
sa avanseze in dezvoltare
1. Cititi textul I. CERINTE SENZORIALE SI FIZICE din// Incluziunea socio-educationala a

sistemul educational prescolar si  pentru specialisti din serviciile specializate de
recuperare/reabilitare a copiilor cu dezabilitati. p.76

2. Completati tabelul de mai jos

Adaptari sala | Strategii  de | Strategii de predarea-invdtarea
de grupa comunicare

Grup 1.

Deficiente de vedere
Grup 2.

Deficiente de auz
Grup 3.

Deficiente fizice

3. Prezentati in plen, din partea grupului solutil
A4 Particinati la dicentie

Servicii de suport pentru incluziunea educationald - ansamblu de masuri si servicii
realizate pentru a rdspunde necesitatilor speciale ale copiilor cu CES in vederea facilitérii accesului la
serviciile educationale din comunitate, realizarii planului educational individualizat §i programului
de servicii individualizat. Acestea includ: servicii protetico-ortopedice sau mijloace speciale de
deplasare, interprefi mimico-gestuali, asistent personal, cadru didactic de sprijin, etc. si se stabilesc in
urma evaluarii complexe a copilului.

Tn R. M. este instituit pachetul minim de servicii sociale si de servicii de educatie incluzivi,
acordat copilului cu CES si familiei acestuia, in corespundere cu necesitatile lor (Programul de dezvoltare
a Educatiei incluzive pentru anii 2011 — 2020, Regulamentul privind redirectionarea resurselor financiare
in cadrul reformarii institutiilor rezidentiale (HG nr. 351 din 29.05.2012).
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Fisa de lucru 4.1.2

Lucru individual in grup

Grup 1. Semne (indicatori) de avertizare SAU Comportamentul copilului cu deficiente
senzoriale si fizice

Grup 2. Posibilititi de invatare — SAU Cum invata copilul cu cerinte senzoriale si fizice?
Grup 3. Bariere in calea invatarii copilului cu cerinte senzoriale si fizice

2. Prezentati in plen

3. Participati la discutie

Pentru realizarea sarcinilor este necesar sa consultati Ghidul pentru cadrele didactice si
manageriale din sistemul educational prescolar si pentru specialisti din serviciile specializate de
recuperare/reabilitare a copiilor cu dezabilitati. p.79

1.Cititi parabola si realizati cele doud sarcini indicate la fialul acesteia.
2. Incercati si continuati parabola cu 2-3 fraze.
3. Formulati o concluzie

PARABOLA?

Intr-o zi, animalele s-au hotarit sa faca ceva pentru a rezolva problemele lumii moderne.
Au organizat alegeri, in cadrul cdrora un urs, un bursuc si un castor au fost desemnati membri ai
Comisiei pentru organizarea procesului educational si evaluarea progresului educabililor.

Un arici a fost angajat in calitate de profesor. Programul consta in alergare, catarare,
zbor si natatie, toate find obligatorii.

Rata ii intrecea pe toti la inot, chiar si pe profesor, dar era mediocra la zbor si extrem de
slaba la alergare. Era atit de slaba, incit s-a hotarit sa i se faca un program aparte: trebuia sa
alerge, pe cind ceilalti mergeau sa Tnoate. Dar acest antrenament i-a stilcit intr-atit labele
palmate, Incit ea abia a obtinut nota de trecere la examenul de natatie.

Veverita, care se catdra mai bine decit oricine, avea intotdeauna nota cea mai buna la
escaladare. Zborul, dimpotriva, ii displacea profund, caci profesorul ii cerea sa sarda din virful
dealului, pe cind ea prefera sa-si dea drumul din virful copacilor. S-a obosit atit de mult, incit,
dupa o vreme, N-a mai obtinut decit 8 la catarare si 6 la alergare.

Vulturul era un incipatinat, fapt pentru care adesea era pedepsit. Ii eclipsa pe toti
ceilalti cind era vorba sa se catere in copaci, dar nu dorea sa foloseasca decit propria sa metoda.
Prin urmare, s-a hotarit sa fi mutat intr-o clasa de observatie.

lepurele era, in primul rind, campion la alergare, dar orele suplimentare, pe care a fost
obligat sa le faca la piscina, sfirsira prin a-i provoca o depresie.

La sfirsitul anului, un tipar, medaliat cu aur la natatie si care stia sa se catere, sa alerge
si chiar sa zboare, obtinu media cea mai mare la toate disciplinele. El a fost desemnat sa
rosteasca discursul de sfirsit de an la distribuirea premiilor.

Fiindca saparea galeriilor nu figura in programul scolar, cirtita nu putu merge la scoala.
N-a avut deci alta posibilitate decit sa

%2 Andre de Peretti — Educatia in schimbare
Rezultatele analizei parabolei confima importanta abordarii individualizate in organizarea procesului educational.
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APLICATITI PENTRU LUCRUL INDIVIDUAL:

1. In baza continutului temei proiectati la alegere o activitate
integrata pentru copiii cu cerinte senzoriale si fizice

2. Enumerati specialistii la care ati putea trimite copilul cu cerinte senzoriale si fizice?

-

/ \. ( | /’ \

unoastetl spec1a11§t11 la
care ati putea trimite T

- oy ‘ copilul cu cerinte / ’ \

senzoriale si fizice?

Reflectie si actiune

Reflectati asupra politicii actuale privind instruirea si educatia
copiilor cu deficiente senzoriale si fizice in institutia prescolarad
unde activati.

°  Este un mediu educational bazat pe libertate si flexibilitate ?
Cereti opiniile parintilor.

Propuneti cateva sugestii de transformare grupei de copii sau a
gradinitei la general.

Texte auxiliare de studiat
Organizarea adecvata a sedintelor cu parintii.// Educatia incluziva: concepte, politici si
activitati in scoala incluziva / Maria Andruszkiewicz, Keith Prenton. - Ed. a 2-a Bucuresti: Editura
Didacticé si Pedagogicd, 2007,p.102
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4.2. STRATEGII DIDACTICE DE LUCRU CU COPIII CU CERINTE PRIVIND
CUNOASTEREA SI INVATAREA

EVOCARE

Continuati propozitia, utilizind 5-7 notiuni: o abordare/asistenta individualizatd a copilului cu
CES presupune... (Asocieri libere)

In aceasta categorie de CES se inscriu, in primul rind, dificultatile de invitare, generate de:
a. Intirzierea in dezvoltare,

b. Dizabilitatea/incapacitate intelectuald/mintala,

c. Dificultati motorii de planificare/coordonare a actiunii

Dificultatile din domeniul cunoasterii si Invatarii pot fi complexe, acoperind o arie vasta
a domeniului, dar si specifice, copilul intampinand dificultati doar in anumite domenii, destul de
inguste ale Tnvatarii.
Dificultati specifice de invatare

Copiii cu dificultati de invatare specifice au o dificultate anume de a invata sa citeasca, sa
scrie, sa foloseasca corect numerele, astfel Tncat performanta lor in aceste zone se situeazia sub

nivelul celora inscrise in alte zone. De asemenea, ei pot avea dificultafi de memorare pe termen
scurt, de organizare si coordonare. Aceste dificultati sunt intalnite frecvent in arealul educational.
Printre dificultatile de invatare specifice se numara: dislexia, discalculia.

Dificultati de invatare medii
Copiii cu dificultati de invatare medii ating niveluri de performanta semnificativ sub cele

asteptate In majoritatea ariilor curriculare, in ciuda interventiilor corespunzitoare. Ei au o
dificultate mult mai mare decat colegii lor in dobandirea de abilitati de scriere, citire, calcul de
baza si in Intelegerea conceptelor. De asemenea, se pot confrunta cu o Incetineala in vorbire si
utilizarea limbajului, cu un nivel scazut de concentrare. Prezinta un respect de sine scazut si
abilitati sociale insuficient dezvoltate.

Dificultati de invatare serioase

Copiii ce prezintd astfel de dificultati au probleme intelectuale sau cognitive serioase.
Aceasta are un efect major asupra capacitdtii lor de a face fata curriculum-ului fara ajutor. Ei pot
de asemenea avea dificultati de miscare si coordonare, comunicare, perceptie si in dobandirea de
abilitati care sa le permita sa se ajute singuri. Pot necesita predarea tehnicilor de deprindere a
unor astfel de abilitafi, a independentei si abilitatilor sociale. Unii pot folosi semne si simboluri,

insd majoritatea sunt capabili sa sustind conversatii simple. Au nevoie de ajutor in majoritatea
ariilor curriculare.

Dificultati de invatare mari si multiple
Copiii cu dificultati de invatare mari si multiple au nevoi educationale complexe. Pe
langa dificultatile de Invatare foarte severe, acestia prezinta alte dificultati semnificative, precum
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CES fizice, probleme senzoriale sau probleme medicale serioase. Ei au nevoie de foarte mult
sprijin din partea adultilor, atat in ceea ce priveste nevoile lor de invatare cat si ingrijire.

Fisa de lucru 4.2.1. Lucru individual in perechi

”Conditii pentru satisfacerea cerintelor de invitare ”
un poster cu 2 rubrici
EU COPILUL

a) Se propune studentilor sa se gandeascd, sa discute in perechi si sd spuna in plen care sunt
conditiile de care are nevoie fiecare dintre ei pentru a evolua/a se dezvolta cel mai bine.

b) Frontal, se generalizeaza ideile expuse si se inscriu in prima rubrica a posterului.

C) In grup mare, se elucideazi care sunt conditiile pentru copiii cu cerinte privind cunoasterea
si 1Invatarea sa se dezvolte cel mai bine. Ideile se noteaza in cea de-a doua rubrica a
tabelului.

A. INTARZIERE IN DEZVOLTARE
e retinere in dezvoltarea psihica (RDP)

e dezvoltarea retardata
Cauzele intarzierii in dezvoltare
e Prenatale (Ia momentul conceptiei): tulburari genetice pe parcursul dezvoltarii intrauterine

(infectii ce afecteaza creierul in dezvoltare).
* Natale sau imediat dupa nastere: lipsa oxigenului, nasterea prematura, icterul.
* Postnatale: accidente, maladii.
* Sociale: deprimarea emotionald, lipsa afectiunii din partea parintilor, handicapuri sociale
dobandite prin maltratare, abuzuri sexuale, sindrom de depravare, probleme generate de alti
factori de mediu

B. DIZABILITATEA INTELECTUALA (MINTALA)

Cauzele dizabilitatii intelectuale

Acestea pot f1 genetice, dar si legate de factorii de mediu din timpul sarcinii, si pot fi grupate in 5
grupuri:
» Leziuni genetice. Acestea au loc in momentul conceptiei. Sindromul Down reprezinta un
exemplu de defect genetic.
» Leziuni Tn uter. Infectiile mamei pot afecta dezvoltarea copilului. Rujeola sau pojarul
reprezinta un exemplu frecvent. Virusul HIV poate de asemenea afecta creerul in dezvoltare.
* Leziuni la nastere sau imediat dupd ea. Lipsa de oxigen, greutatea insuficientd la nastere,
nasterile premature si icterul — toate pot cauza infirmitati intelectuale.
* Accidente si maladii. Leziunile creerului provocate de caderi sau accidente, infectiile de tipul
malariei cerebrale si meningitei, convulsiile repetate si malnutritia pot genera incapacitati
intelectuale.
 Cauze sociale. Copiii care duc o lipsa acuta de dragoste, afectiune si incurajare pot suferi, in
cazuri extreme, de incapacitati intelectuale.

Totusi, la un numar mare de copii — pind la o treime — nu e posibila depistarea cauzei
infirmitatii. Retineti! Aceeasi cauzad poate produce la copii efecte foarte diferite. De ex., un copil

60



nascut cu Sindromul Down poate sa creasca si sa se dezvolte ca oricare alt copil, pe cind altii, cu
acelasi defect genetic, au deficiente pronuntate.

C. DIFICULTATI MOTORII DE PLANIFICARE/COORDONARE A ACTIUNII
motricitate grosiera (generald): abilitati sportive foarte reduse, stdngacie generalizata, echilibru
precar, coordonare deficitard a partilor corpului si a miscarilor, impiedicand, astfel, formarea
unor deprinderi , cum ar fi mersul pe bicicleta, inotul. Pentru a se misca usor acesti copii au
nevoie de foarte multd informatie senzoriald, au tendinta de a sparge obiecte si nu fac fata
lucrului manual si jocurilor organizate.

motricitatea find: pot avea dificultati la scris, desenat sau copiat. Scrisul de mina este afectat,
adesea din cauza stringerii §i apasarii exagerate a creionului si de incapacitatea de a controla
traseul acestuia; uneori scrisul este ordonat, dar extrem de lent, reducind volumul sarcinilor pe
care pot sa-l realizeze intr-un timp dat;
organizarea §i autoorganizarea activitatii: copilul dispraxic are nevoie de mult timp pentru a se
imbraca/dezbraca si a se organiza dimineata, a minca, a merge la plimbare etc.; are dificultati in
a-si gasi lucrurile sau 1n a-si aminti ce obiecte 1i sunt necesare pentru 0 anume activitate
vorbirea si limbajul: dispraxia poate fi asociata cu deficit si dezordine a capacitatilor de vorbire
expresiva, de asezare a cuvintelor in propozitii, de articulare corecta a sunetelor

Cauzele dificultati motorii de planificare/coordonare a actiunii

Pe parcursul sarcinii: Postnatale:
* nivel socio-economic scazut; * nastere prematura;
» malformatii congenitale; * sarcina gemelara;
* hemoragie; * hemoragie intracraniana,
* dezlipirea prematura a placentei * hipertensiune arterial;
* travaliu prelungit. * ventilatie mecanica;

* infectii severe etc

Fisa de lucru 4.2.2 Lucru individual in grup
VREAU SA STIU !!!
Ce putem face pentru a ajuta copiii cu cerinte de cunoastere si invatare
sa avanseze in dezvoltare

1. Cititi textul 2. CERINTE PRIVIND CUNOASTEREA SI INVATAREA din// Incluziunea
manageriale din sistemul educational prescolar si pentru specialisti din serviciile specializate de
recuperare/reabilitare a copiilor cu dezabilitati. p.109

2. Completati tabelul de mai jos

Managementul Strategii de Strategii de
mediului comunicare | predarea-invatarea
Grup 1.
Intirzierea in dezvoltare
Grup 2.

Dizabilitatea/incapacitate
intelectuald/mintald

Grup 3.

Dificultati motorii de planificare/
coordonare a actiunii

3. Prezentati in plen, din partea grupului solutii.
4.. Participati la discutie
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De mentionat cad fiecare copil, indiferent de situatia sa de dezvoltare, are nevoie de
sprijin pe parcursul evolutiei sale. Multi copii se confrunta cu probleme la un anumit moment
al vietii lor. Unele probleme se rezolva, altele necesitd sprijin continuu. Dacad acesta nu i se
acordd la timp, un copil considerat "normal" poate ajunge usor in categoria celor "cu
probleme".

Un copil cu CES inscrie o nevoie mai mare in acest sens, iar noi, adultii, suntem cei
privita ca intelegere a diferentelor extrem de variate intre nivelurile, ritmurile, stilurile si
particularitatile lor de crestere, invatare si dezvoltare.

Motto-ul activitatii - enuntul lui Seneca: ”Ca o piesd de teatru, asa este viata: nu
intereseaza cat de mult a tinut, ci cat de frumos s-a desfasurat”.

Fiecare dintre noi ii poate ajuta pe altii sa traiasca o piesa frumoasa a vietii lor: ei au
acest drept, iar noi avem posibilitatea.

APLICATITI PENTRU LUCRUL INDIVIDUAL:

1.In baza continutului temei proiectati la alegere trei jocuri
interdisciplinare pentru copiii cu cerinte de cunoastere si invatare.

2.Care sunt serviciile psihopedagogice de suport la care puteti orienta familia cu copii cu
cerinte de cunoastere si invatare.

/o servicii N
/" psihopedagogice de \

[ suport pentru familia \ 4 N\
" cu copii cu cu cerinte '
de cunoastere si
invatare

Texte auxiliare de studiat
Cum lucrédm cu copii care au dificultati de invatare? Sprijin individualizat pentru
invétare / Pat Chick. Ed. a 2-a. - Bucure®ti: Editura Didactica si Pedagogica, 2007,
p.34
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Reflectie si actiune

In cadrul temei am reusit sa inteleg ......

Idei importante pentru mine Comentariu. De ce?

4.3.STRATEGII DIDACTICE DE LUCRU CU COPIII CU CERINTE DE
COMUNICARE SI INTERACTIUNE

EVOCARE

CAUT PE CINEVA CARE STIE CE ESTE...

COMUNICARE COMUNICARE
DIDCATICA

© O

COMUNICARE
NON-VERBALA

\/

In aceasta categoric de cerinte educationale speciale se nscriu, in primul rind,
deficientele/ dereglarile, desemnate in pediatrie prin termentul de “boli/tulburari pervazive de
dezvoltare” (PDD)?®  sau “dereglari profunde de dezvoltare” (pervaziv=global, profund).
Termenul este folosit pentru a numi un grup de conditii medicale, caracterizat prin dezvoltarea

 Conform opiniei unor specialisti, termenul ,,pervaziv’ nu reprezinti cea mai buni descriere pentru
tulburérile de dez- voltare de acest gen. Motivul rezida in faptul ci, in mod normal, ,,pervaziv” este folosit
pentru afectiuni care acopera intreaga sfera de dezvoltare a pacientului, pe cind in cele mai multe cazuri
persoanele diagnosticate cu PDD prezinta tulburdri de dezvoltare in arii specifice, in timp ce in alte
domenii de dezvoltare, acestia pot chiar s exceleze
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insuficienta a abilitatilor de bazd, cu precadere capacititile de socializare, comunicare,
interrelationare sau folosirea imaginatiei. Copiii diagnosticati cu una dintre formele de
tulburari pervazive de dezvoltare, se confruntd cu imposibilitatea de a intelege lumea
inconjuratoare, stari de confuzie in desfasurarea proceselor intelectuale si chiar frustrari, datorate
incapacitatii de exprimare a sentimentelor. Bolile pervazive de dezvoltare sunt de cele mai multe
ori diagnosticate in jurul virstei de 3 ani. Cu toate ca instaurarea lor are loc mai devreme de
aceasta perioada, multi dintre parin{i constatd prezenta unei anomalii in dezvoltarea copilului
abia atunci cind acesta se dovedeste incapabil sa vorbeasca, sd mearga sau sa se implice in jocuri
mai complexe, specifice virstei sale.
Cauzele si simptomatologia tulburarilor pervazive de dezvoltare

Conform studiilor statistice realizate in acest domeniu, incidenta tulburarilor pervazive de
dezvoltare (PDD) este de 15 la 10 000 de nasteri, cu o frecventd mai mare in rindul copiilor de
sex masculin. Exceptie de la aceastd reguld, face sindromul Rett, care in aproximativ toate
cazurile este diagnosticat la copiii de sex feminin.

Cauzele exacte ale tulburarilor pervazive de dezvoltare nu au putut fi stabilite pind in
prezent, insa cercetatorii in acest domeniu sustin ca ar putea fi vorba despre anomalii ale
sistemului nervos (creierul si coloana vertebrala). Gama de simptome prezentate de copiii cu
tulburari pervazive de dezvoltare (PDD) este extrem de vasta, aceasta variind 1n functie de natura
conditiei medicale, precum si de intensitatea acesteia. Cele mai frecvente manifestari sunt:
* incapacitatea de insusire si folosire a limbajului verbal si non-verbal, respectiv, incapacitatea de
a comunica,;

* incapacitatea de a interactiona cu mediul inconjurator;
* lipsa imaginatiei.

Fisa de lucru 4.3.1. Lucru individual in GRUP

Cum proiectam activitatile educationale care sa stimuleze fiecare copil sa participe activ la
procesul de Tnvatare, sa acumuleze cunostinte, sa dezvolte abilitati si atitudini?
Cum putem sa ne adaptam managementul grupei si modul de predare dac& avem in grupa un copil

care are dificultati de comunicare?

ACTIUNILE EDUCATORULUI ACTIUNILE COPILUL

2. Prezentati in plen
3. Participati la discutie

Exista citeva afectiuni care tin de sfera tulburarilor pervazive de dezvoltare:
A.TULBURARI PERVAZIVE DE DEZVOLTARE DE SPECTRUL AUTIST:
Autismul infantil sau sindromul Kanner®

Copiii diagnosticati cu autism prezinta dificultdti de interactiune pe plan social, de folosire a
imaginatiei, fapt ce face ca jocul lor sa fie extrem de restrictiv, precum si dificultdti de comuni-
care. In plus, aproximativ 75% dintre copiii autisti prezinta retard mental.

? Dupa psihiatrul american Leon Kanner, care l-a descris in 1943 ca “autism infantil timpuriu”.
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e Sindromul Asperger

Asemeni copiiilor autisti, cei diagnosticati cu sindromul Asperger sunt caracterizati de
incapacitatea de a interactiona in limite normale pe plan social, precum si de a folosi limbajulverbal sau
non-verbal pentru a comunica. De asemenea, sfera de interes a acestor copiii este
extrem de restrinsd, insa spre deosebire de copiii cu autism, coeficientul de inteligentd al acestora
este de cele mai multe ori peste valoarea normald, iar procesele cognitive se desfiasoara fara
probleme.
* Tulburari pervazive de dezvoltare

In categoria tulburarilor pervazive de dezvoltare sunt inclusi copiii cu probleme semnificative

in ceea ce priveste abilitarile de comunicare si de a se juca, precum si dificultiti de interactiune
cu semenii. Gradul de sociabilitate al acestora impiedicd includerea acestor persoane in rindul
celor diagnosticate cu autism.
e Tulburirile de atentie (ADD — Attention Deficit Disorder) denumesc o tulburare foarte diferita, care
in majoritatea cazurilor nu are puncte comune cu autismul. Totusi, unii medici-pediatri sunt
de parere ca tratamentele alternative utilizate pentru tulburarile din spectrul autismului pot ajuta si copiii
cu tulburari de atentie (sau hiperactivitate).
B. SINDROMUL RETT

Manifestarile sindromului Rett sunt asemanatoare altor tulburari pervazive de dezvoltare (PDD), cu
excetia faptului cad un copil diagnosticat cu aceasta conditie medicald va prezenta si o dezvoltare
locomotorie slaba, alaturi de incapacitatea de coordonare a miscarilor. Sindromul Rett este asociat unei
anomalii la nivelul cromozomului X, motiv pentru care incidenta sa este mai mare in rindul fetelor.
C. TULBURARE DEZINTEGRATIVA iN COPILARIE

Tulburarea dezintegrativa in copildrie este o conditie medicald extrem de rara, manifestatd prin
dezvoltarea normalda a copilului pina la virsta de 2 ani, pentru ca dupa aceastd perioada abilitatile
dobindite sa dispara aproape cu desdvarsire inca Tnainte de 10 ani. Odata cu pierderea abilitatilor sociale
si de comunicare, copiii diagnosticati cu tulburare dezintegrativa in copilarie pot sa isi piarda controlul
asupra sistemului urinar si digestiv, au dificultiti de a se juca, aptitudini motorii slabe. In cele ce urmeaza
ne vom referi la primele doua afectiuni din spectrul tulburarilor de autism — Autismul infantil si Sindromul
Asperger, ca fiind cele mai reprezentative si in planul frecventei la virsta timpurie, si in planul
limbaj, care au unele similitudini cu tulburarile de tip autist in aria limbajului si a comunicérii, dar
dezvoltarea sociald si intelectuala pare a fi normala.

Fisa de lucru 4.3.2. Lucru individual in grup

Grup 1. Semne (indicatori) de avertizare SAU Caracteristici comportamentale SAU Cum
se comporta copilul cu autism

Grup 2. Semne (indicatori) de avertizare SAU Comportamentul copilului cu sindromul
Asperger

Grup 3. Semne (indicatori) de avertizare SAU Caracteristici a copiilor cu dificultdti specifice
de vorbire

2. Prezentati in plen

3. Participati la discutie

Pentru realizarea sarcinilor este necesar si consultati Ghidul pentru cadrele didactice si
manageriale din sistemul educational prescolar si pentru specialisti din serviciile specializate de
recuperare/reabilitare a copiilor cu dezabilitati la tema Cerinte de comunicare si interactiune.
p.138
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IMPORTANT!!

Copiii care au dificultati specifice de vorbire se confrunta cu:
* Dificultati in gruparea succesiva a sunetelor;
* Dificultati de articulatie;
* Balbaitul.

Acesti copii, desi sufera de deregliri in vorbire, totusi, NU AU DIFICULTATI GRAVE ce
tin de atentie, imitare, alternare, percepere si gesticulatie — abilitati necesare pentru un proces
comunicativ normal, care sunt o problema pentru multi copii cu dizabilitati (de auz, cu paralizie
cerebrala, intarzieri in dezvoltare, retard mintal, incapacitati multiple).

Dereglérile in vorbire pot fi cauzate atat de afectiuni ale aparatului vocal, diferite deficiente
legate de miscarea buzelor, limbii si palatului, cat si de structura cavitatii bucale.

1.Cititi individual textul de mai jos®
2. Formulati o strategie de joc pentru copii cu autism.

JOACA LIPSITA DE IMAGINATIE

Cei mai multi copii isi folosesc imaginatia cind se joacd. Cu alte cuvinte, le plac
jocurile Tn care pretind a fi diverse personaje sau a avea diverse profesii, cum ar fi
doctori si surori medicale sau ,,mamici si tatici*.

Copiii cu tulburari din spectrul autist nu se joaca aproape niciodatd in felul acesta,
preferdnd activititile repetitive pe care le fac singuri. De exemplu, le place sa aranjeze
obiecte la linie sau conform unor anumite tipare sau colectioneazd anumite obiecte in
cantitati mari (cutii de plastic sau pietre).Pe mdsurd ce inainteazd in vdrsta, astfel de
hobby-uri par a le acapara intreaga viatd. Multi copii colectioneazd obiecte (carti pe o
anumitd temd, fotografii sau harti). Altii pot petrece ore in sir colectionind date despre
un anumit subiect (rezultatele la fotbal, stele si planete sau mersul trenurilor).

APLICATII PENTRU LUCRUL INDIVIDUAL.:
Proiectati o activitate de invatare in baza cadrului ERRE pentru copii cu
autism.

% Sprijin individualizat pentru invétare / Pat Chick. Ed. a 2-a. - Bucure‘ti: Editura Didactici si
Pedagogica, 2007.p.86
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Reflectie si actiune

Reflectati asupra situatiei - cum v-ati simti s& va treziti singur intr-o
tard strdind, pierdut intr-o mulpime de 2000 de oameni. Vizualizati-va
confuzia resimtitd Tn momentul in care v& stréduiti s& va strecurati printr-o
gramada haoticd de picioare, chipuri si trupuri. Imaginati-va incercand sa va
faceti loc printre oameni, urmand niste semne amestecate si informatii
privind directia pe care le intelegeti doar intr-o micd masurd. CE FACI
pentru a depisi situatia in care te afli ?

Situatiile obisnuite pot cépéata, pentru copiii cu dificultdti de
comunicare, aceleasi coordonate. Dar, pe mésurd ce ncearca sa insufle sens
lumii din jurul lor, acestia trebuie sa se confrunte si cu sentimentul c& sunt
wdiferiti“.Multi dintre acesti copii vor avea atat dificultati de exprimare, cat
si de Tntelegere a celorlalti.Unii copii pot avea diagnostice precise, cum ar fi
autism sau sindromul Asperger. CE FACI pentru acesti copii?

Texte auxiliare de studiat
Cum lucram cu copii care au dificultati de comunicare? Sprijin individualizat pentru
invatare / Pat Chick. Ed. a 2-a. — Bucuresti: Editura Didactica si Pedagogica, 2007, p.30

4.4. STRATEGII DIDACTICE DE LUCRU CU COPIII CU CERINTE SOCIALE,
EMOTIONALE SI DE COMPORTAMENT

In categoria de cerinte sociale, emotionale si comportamentale se inscriu diverse tulburiri
neurologice, definite de Merck (1999) drept “modele de comportare, care fac dificile relatiile

dintre copil si cei din jur™®:

1. TULBURAREA CRESTERII SAU ASA-NUMITUL <“ESEC” AL CRESTERII
(FAILURE TO THRIVE). Stricto sensu, aceasta tulburare se refera la incetinirea sau la sistarea
cresterii fizice (stature-ponderale) a copilului, in general mai mic de 5 ani (2 ani, dupa unii
autori), retardul dezvoltarii (respectiv, al maturarii) fiind o consecinta.

2. TULBURARILE PROPRIU-ZISE DE COMPORTAMENT inglobeaza, dupa parerea unor
pediatri, numai problemele de interactiune dintre copil si parinti, anxietatea de separare,
problemele de alimentatie, problemele de disciplind si modelul cercului vicios.

a. Problemele de interrelatii dintre copil si parinti pot apdrea din primele citeva luni de viata,
fiind in mod obisnuit o consecinta a dificultatilor gestantei in cursul sarcinii si tra- valiului, starii

didactice si manageriale din sistemul educational prescolar si pentru specialisti din serviciile specializate
de recuperare/reabilitare a copiilor cu dezabilitdti. AO FCPS. Aprobat la Consiliul National pentru
Curriculum, Ministerul Educatiei Editat cu sprijinul Agentiei de Dezvoltare din Cehia.2012
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depresive ulterioare a mamei, lipsei unui sprijin din partea tatdlui, rudelor sau prietenilor,
dificultatilor in alegerea modului de aldptare, tulburarilor de somn ale copilului (multi copii se
trezesc si tipa de mai multe ori pe noapte in primele 2-3 luni de viatd). Aceste probleme pot
tulbura comportamentul mintal i social al copilului si se pot solda cu esecul cresterii.
b. Anxietatea de separare poate induce tulburarea maturarii copilului si poate fi genera- ta fie si
numai de plecarea mamei din camera.

c. Problemele de alimentatie sunt comune la virsta de 1-8 ani, concomitent cu micsorarea vitezei
cresterii si scaderii concomitente a apetitului. Alimentatia cu forta se poate solda cu varsaturi si,
in timp, cu tulburari de comportament.

d. Problemele de disciplind. Esecul masurilor de disciplinare a copilului (nerespectarea orei de
masa si a modului de a se alimenta, orei de baie, masurilor de securitate cu restrictii in a se juca
Ccu anumite obiecte) se poate solda cu un comportament inadecvat.

e. Modelul cercului vicios. Un comportament negativ al copilului se soldeaza cu reactii negative
si din partea parintilor si genereaza un comportament $i mai inadecvat din partea copilului.
3. PROBLEMELE DE SOMN includ cosmarul nocturn, terorile nocturne, “plimbatul” in
cursul somnului sau somnambulismul, rezistenta la a se da jos din pat la sculare, trezirea in
cursul noptii.

a. Cosmarul nocturn (nightmares) este o manifestare psihosenzoriala. Se manifesta cu anxietate,
senzatie de sufocare, pseudoparalizii si disociere clinico- electroencefalo- grafica (copilul
doarme, dar traseul electric este de trezire).

b. Somnambulismul sau automatismul ambulator nocturn (sleep walking) este o tulburare a
somnului lent. Apare la copiii la virsta de 4-15 ani, in special in prima parte a noptii. Copilul care
dormea, se ridicd brusc din pat, face migcari mai mult sau mai pugfin co- ordonate, umbla prin
casd, iese din camera sau chiar din casa. Trezirea este dificila. Dupa trezire, copilul este complet
amnezic. Se pot inregistra modificari EEG de tip epileptic.

c. Terorile nocturne sau pavor nocturn (night terrors) sint considerate manifestari psiho-
afective. Apar obisnuit la virsta prescolara si se manifesta prin scularea brusca din pat in cursul
somnului, tipat puternic cu ochii deschisi si privire fixa. Anxietatea, tahi- cardia, hipertonia
musculara, clipirile frecvente completeaza tabloul clinic. La EEG, se inregistreaza reactia de
trezire.

d. Rezistenta la a se da jos din pat la sculare (resistance to goind to bet) este semna- lata destul
de frecvent la copiii in virstd de 1-2 ani, fiind asociata, uneori, cu anxietatea de separare.

e. Trezirea in cursul noptii (awakening during the night) se semnaleaza la aproximativ o
jumatate dintre copiii in virsta de 6-12 luni.

4. CONTROLUL SFINCTERELOR ANAL SI URETRAL SI EDUCAREA PENTRU
FOLOSIREA OLITEI SAU A TOALETEIL. Majoritatea copiilor isi controleaza sfincterul anal
intre 2 si 3 ani si sfincterul uretral intre 3 si 4 ani. Daca nu existd cauze organice,
neachizitionarea acestor de- prinderi are o importantd baza educationala, fiind cunoscute sub
denumirile de encopresis si enuresis sau “udarea patului”.

5. TULBURAREA REACTIVA DE ATASAMENT - este o afectiune rard, dar severa in care
copiii nu stabilesc legaturi sanatoase cu parintii sau persoanele de ingrijire. Copiii cu tulburare
reactiva de atasament de cele mai multe ori au fost neglijati sau abuzati in copildria mica, au
trecut prin mai multe familii adoptive sau provin din orfelinate unde nevoile lor emotionale
nu au fost implinite. Deoarece nevoile lor de baza pentru afectiune, alinare si stimulare nu au
fost satisfacute, acesti copii nu au invaatat cum sa realizeze un atasament plin de afectiune cu
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alti oameni. Ei nu pot primi sau oferi afectiune.

6. SINDROMUL TOURETTE SAU “BOALA TICURILOR?” - este o afectiune neurologica
care il face pe cel bolnav sa scoatd sunete sau sa facd miscari neobisnuite asupra carora nu are ni-
ciun control. De exemplu, el poate sa clipeasca in mod repetat, sa ridice din umeri sau sa dea din
cap fara si vrea. In cazuri rare, bolnavii de sindrom Tourette striga cuvinte obscene. Boala apare
mai des la baieti decit la fetite si de obicei, dispare pe masura ce copilul creste. El va pu- tea sa
ducad o viatd normala si e posibil nici sd nu aiba nevoie de tratament, daca simptomele nu il
deranjeaza excesiv. E nevoie doar de multa rabdare.

Si acestea sunt doar o micd parte din multitudinea de tulburari emotionale si de
comportament, descrise in analele Pediatriei, Psihiatriei infantile si Psihopedagogiei speciale.

Ne vom axa pe o categorie mai des intilnita la virsta prescolara in ultimul timp si care are
implicatii destul de serioase asupra procesului de invatare si interrelationare cu cei din jur a
copilului in cadrul educatiei incluzive la nivelul gradinitei — tulburarea de Hiteractivitate si
Deficitul de Atentie (THDA).

DEFICITUL DE ATENTIE SI HIPERACTIVITATEA (THDA SAU ADHD)
* handicap de comportament

* tulburdri de comportament

* sindrom hiperchinetic

* activitate exagerata

* sindrom de deficit de atentie

Studii consacrate acestui fenomen?’ au relevat, ca persoanele cu THDA tind:
* sa fie mult mai predispuse la repetentie sau abandon scolar — 32-40%;

* sa aiba o ratd mai redusa de acces la studiile universitare — 5-10%;

* sa aiba rezultate slabe profesionale — 70-80%;

* sa aiba numai citiva prieteni / sa aleaga izolarea sociala — 50-70%;

* sa fie implicate in activitati antisociale — 40-50%;

* sa fie depresivi — 20-30%;

* sa aiba diferite tulburari de personalitate — 18-25%;

EVOCARE
Hiperactivitatea: avantaj sau dezavantaj?
Ne imaginam doua situatii:
1. .....1n grupa noastra de copii a venit un copil linistit, calm, ascultitor -
La ce ne gandim.... 2?22?2?
2. eeeennnn atunci cand vine un copilul care si la gradinita si acasi, in decurs
de 24 de ore sare, alearga, se-nvarte, e curios, da intrebari?
- La ce ne gandim.... ?????2??

#” International Consensus Statement on ADHD. Clinical Child and Family Psychology. Review, Vol.5,
N.2, June, 2002
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Hiperactivitatea afecteaza tot mai multi copii, dar prea putini parinti recunosc acest lucru,
mai ales pentru cd in urmd cu cativa ani s-a facut multa "reclama" negativa sindromului
hiperchinetic cu deficit de atentie (ADHD/ THDA).

Hiperactivitatea nu ar trebui sa sperie pe nimeni, chiar daca, din punct de vedere psihiatric,
este o leziune organica la nivelul creierului, si nu mit al educatiei incorecte, care se manifesta
prin comportamentul indezirabil cu mobilitate motorie sporitd, lipsa atentiei si impulsivitate.

Ce este hiperactivitatea?

Conditie neurologica ce implica probleme de: lipsa atentiei, hiperactivitate - impulsivitate,
care sunt inconstiente cu nivelul de dezvoltare specific varstei copilului.
» Deci, hiperactivitatea in sine - incapacitate de a sta locului pentru o perioada lunga de
timp, se reflectd in incapacitatea de a-ti concentra atentia pe o perioada lunga de timp.
» Incapacitatea de a sta locului sau "nevoia de a se foi" se recunoaste usor la un copil, atat
la gradinita, cét si la scoala
» Copilul hiperactiv are tendinta sa se ridice de pe scaun, sa scape pixul pe jos pentru a fi
nevoit s se aplece si sa le ridice, tinde sd se Intoarca mereu la colegul din spate pentru a
vorbi, ii place sa intrerupa educatoarea/invatatoarea pentru a atrage atentia asupra lui .

Fisa de lucru 4.4.1.
BRAINSTORMING (5 min)
Cati avem astfel de copii in grupa?

Cum se manifesta?

EXERCITIU:

”Portretul unui copilului hiperactiv”

PROVOCARE

Copil hiperactiv
SAU
Copil activ
Care-s diferentele?
Cum 1i deosebim?
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Copil activ propriu zi

© Alex Bannykh * www.ClipartOf.com/33052

Copil hiperactiv

* Cea mai mare parte a zilei nu sta

Prezinta semne de anxietate locului, este in miscare

Usor distras de stimuli externi * Prefera jocurile mobile celor pasive
Comuta in mod constant de la *  Vorbeste rapid si mult

0 activitate la alta * Pune multe intrebari

in conversatia intrerupe * Implicat in activitate, dar nu in toate:
frecvent de exemplu, agitat si nelinistit la
Frecvent pierde lucrurile domiciliu, dar calm - la gradina, cu
Deranjeaza permanent pe persoanele striine

ceilalti « Copilul nu este agresiv, dar accidental,
Creeaza situatii de conflict ... sau in apogeul conflictului poate sa-si

bruscheze ”colegul de joaca”, dar el
provoaca rareori un conflict

Fisa de lucru 4.4.2.

1. Lecturati continutul temei Cauze sau factori care se asociaza cu un risc crescut
de THDA sau ADHD p.171// Incluziunea socio-educationald a copiilor cu
dezabilitati in gradinita de copii// Ghid pentru cadrele didactice si manageriale din
sistemul educational prescolar si pentru specialisti din serviciile specializate de
recuperare/reabilitare a copiilor cu dezabilitati.

2. Caracterizati Factorii ce intervin in dezvoltarea copilului THDA /ADHD

Activitate in grup.

1.

Se propune studentilor s formeze 3 grupuri de lucru. Fiecare grup va primi pe suport de
hartie caracteristici ale copiilor THDA /ADHD (anexa 8)

Timp de 5 minute participantii vor citi i discuta in grup mic care este ideea principala

a pasajului si vor identifica cel putin trei cuvinte cheie. O persoand, delegatd va
prezenta ideea principala si semnificatia cuvintelor-cheie.

Nota: Se va rezerva timp pentru Intrebari de clarificare.
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alte deficiente comportamentale”

Reflectie si actiune

1. Ganditi-va la faptul ca unii copii cu ADHD au un control scazut
asupra propriului corp si pot fi ajutati daca existd o dispunere
adecvatd a scaunelor, a meselor si in special a ilumindrii, pentru
crearea unui spatiu linistit, cu putine elemente de distragere a
atentiei.

2. Desenati schema de amplasare a meselor si scaunelor in sala de
grupa.

Texte auxiliare de studiat
Ce este tulburarea de hiperactivitate cu deficit de atentie?// Sprijin individualizat pentru
invétare / Pat Chick. - Ed. a 2-a. — Bucuresti: Editura Didactica si Pedagogica, 2007,p.79.

»  https://www.youtube.com/watch?v=saOmI4AZHV(g

e https://www.youtube.com/watch?v=DOY52dKXgJM

”Managementul mediului de invatare a copiilor THDA /ADHD si
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https://www.youtube.com/watch?v=DOY52dKXgJM

TEMA 5. PARTENERIATE TN EDUCATIA INCLUZIVA

UNITATI DE CONTINUT:

5.1. Abordari conceptuale ale parteneriatului educational incluziv
5.2. Principalii actori ai parteneriatelor educationale

Competente proiectate pentru autodezvoltare/formare:

Cunoasterea, intelegere conceptelor de parteneriat social si educational

Explicarea rolurilor familiei, comunitatii ca parteneri egali ai El

Identifiarea actorilor care contribuie la dezvoltarea parteneriatelor El la nivel de comunitate
Aplicarea strategiilor de motivare a familiei pentru relatii active de parteneriat

5.1. ABORDARI CONCEPTUALE ALE PARTENERIATULUI EDUCATIONAL
INCLUZIV

EVOCARE

CAUT PE CINEVA CARE STIE CE ESTE...

o O

COLABORARE

SNS~~—0

COMUNITATE

SINERGIE
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Incluziunea copiilor cu CES 1in programul gradinitei este facilitatd de realizarea
parteneriatului intre paringi si gradinita. Paringii sunt parteneri in educatie pentru ca detin cele
mai multe informatii despre copilul lor, ei furnizdnd informatii despre specificul dizabilitatii
prescolarului, precum si date despre contextul de dezvoltare a acestuia.

Parintii informeaza si despre factorii de influentd negativa care ar trebui evitati (fobii,
neplaceri, stresuri, stimuli negativi, care determina inhibarea/izolarea copiilor etc.). Ei sunt
persoanele care cunosc cel mai bine copilul si constituie o buna sursa de consultanta pentru cei
care lucreaza cu copiii lor (cadre didactice, specialisti — medici, kinetoterapeuti, defectologi,
ergoterapeuti etc.) si sunt principalii sustinatori ai copilului. Parintii trebuie sd se implice in
activitatea copilului in afara casei si sa-i incurajeze si pe ceilalti parinti sia se alature.
Angajarea si responsabilizarea familiei in educatia copilului este fundamentala pentru reusita
participarii la gradinitd. La orice copil, in mod particular la copiii cu dizabilitati, gradul de
interes si de colaborarea a parintilor cu gradinita este cel mai adesea direct proportional cu
rezultatele obtinute de copiii.

Psihopedagogia moderna, centratd pe copil se bazeaza pe convingerea ca familia este
primul educator si cu cel mai mare potential de modelare. Familiile copiilor cu CES sunt
adesea responsabile de copiii lor tot restul vietii. Gradinita are rolul de a sprijini familiile sa aiba
incredere n resursele proprii, sa faca fata greutatilor cu care ele se confruntd.?®

In pedagogia contemporana, conceptul de parteneriat educational tinde si devina unul
central si denota ,,abordarea de tip curricular, flexibila si deschisa a problemelor educative”,
reliefand atitudinea si relatia actorilor sociali care devin parteneri in domeniul educatiei.
Tn aspect de atitudine, parteneriatul educational presupune:*®
- acceptarea actiunilor si influentelor educative;

- egalizarea sanselor pentru a participa la o actiune educativa comuna.

In aspect de relatie, parteneriatul educational presupune:

- comunicare optima Intre actorii sociali care participd in educatie;

- colaborarea actorilor educationali sub diverse forme si modalitdfi, orientate spre formarea
personalitatii copilului;

- cooperarea in domeniul interrelatiilor si unirea eforturilor pentru realizarea actiunilor
educative comune;

- interactiunea si feed-back-ul acceptat si realizat de toti partenerii.

Definirea conceptului de parteneriat educational este propusa in literatura de specialitate la
nivelul unui concept operational (Sorin Cristea, 2000). Din aceastd perspectiva, parteneriatul
educational constituie:

- un angajament ntr-o actiune comuna negociata;

- un aport de resurse, de schimbari, de contacte, de retele asociate in termeni constructivi;

- 0 prestare de servicii realizate de actorii sociali;

- un acord de colaborare intre parteneri egali care activeaza, de comun acord, pentru realizarea
scopului;

manageriale din sistemul educational prescolar si pentru specialisti din serviciile specializate de
recuperare/reabilitare a copiilor cu dezabilitaiti. AO FCPS. Aprobat la Consiliul National pentru Curriculum,
Ministerul Educatiei Editat cu sprijinul Agentiei de Dezvoltare din Cehia.2012

 Educatie incluziva / Cornelia Bodorin [et al.].— Ch.: Cetatea de Sus, 2012.p.75
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- Un cadru institutional de solutionare a unor probleme comune, prin actiuni coerente, pornind de
la definirea obiectivelor-cadru cu repartizarea clard a responsabilitatilor si a procedurilor de
evaluare (intrun spatiu si timp delimitat).

Parteneriatul educational reprezintd o formd de comunicare, cooperare si colaborare in
sprijinul copilului la nivelul procesului educational, care se desfiasoard in paralel cu
procesul instructiv-educativ, avind caracter prospectiv si continuu.

Parteneriatul realizeaza doua functii generale complementare:
- functia de deschidere organizationald a scolii spre institutii si personalitati aflate n
afara sistemului de invatamint;
- functia de actiune sinergetica exercitatd In interiorul sistemului de invatamint (privit
in sens larg) si In exteriorul sistemului de invatamint (privit in sens restrans) — relatia
scolii cu alte institutii sociale implicate in mod direct si indirect in realizarea finalitatilor
educatieli.
Tipurile de parteneriat educational sunt diferite in functie de urmatoarele criterii:
- domeniul abordat: parteneriat cultural, economic, de asistenta sociala etc.;
- sfera de actiune: parteneriat intern sau extern;
- modul de functionare: parteneriat de promovare, de realizare, parteneriat bazat pe diferite
retele de colaborare.

Un parteneriat eficient implica nu numai actiuni de decizie, proiectare, realizare si
monitorizare, ci si eforturi comune in respectarea unor norme etice general acceptate.Rolul
parteneriatului educational se amplifici in contextul dezvoltarii si promovarii educatiei
incluzive, care presupune o noud orientare cu accent pe cooperare, educatie sociala si valorizarea
relatiilor interumane. Sunt reconsiderate scopurile, obiectivele si formele de organizare a
educatiei, este reevaluatd atitudinea statului si societatii fata de copiii, tinerii, adultii cu nevoi
speciale, exclusi si/sau marginalizati. Alaturi de beneficiarii directi, educatia incluziva are efecte
sl asupra unor categorii de beneficiari indirecti:

- familiile/parintii;

- cadrele didactice din institutiile de invatamint;
- specialistii din domeniile conexe;

- autoritatile publice centrale si locale;

- comunitatea/societatea

In acest context, procesul de dezvoltare si promovare a educatiei incluzive implicd
participarea unui sir intreg de actori, in special a autoritatilor publice centrale si locale, familiei,
institutiilor de educatie, institutiilor de cercetare, formare profesionald initiald si continua,
serviciilor comunitare si societatii civile. Astfel, Programul de dezvoltare a educatiei incluzive
in Republica Moldova pentru anii 2011 - 2020 defineste distinct atributiile fiecarui actor in
cadrul parteneriatului educational.

In concluzie, la etapa actuald, societatea constientizeazi progresiv faptul responsabilitatii
multiple in implementarea educatiei incluzive, accentul fiind evident transferat spre colaborare si
parteneriat educational. Parteneriatul educational, in calitatea sa de relatie sociald, inglobeaza
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acel ansamblu de interrelatii al actorilor/agentilor educationali, asigurand, astfel, integrarea
sociald a copilului/elevului. Important este sa se asigure o dezvoltare permanenta si progresiva a
acestui proces.

Fisa de lucru 5.1.1.

1. In baza notelor de curs definiti parteneriatul educational.
2. Specificati functiile parteneriatului educational.

APLICATII PENTRU LUCRUL INDIVIDUAL:
1. Elaborati un eseu argumentativ la tema “Parteneriate
educationale in sustinerea educatiei incluzive la varste timpurii”

Texte auxiliare de studiat
Parteneriatul educational cu familia pentru sprijinirea copiilor cu dizabilitati — implicare,
participare// Incluziunea socio-educationald a copiilor cu dezabilititi in gradinita de copii// Ghid pentru
cadrele didactice si manageriale din sistemul educational prescolar si pentru specialisti din serviciile
specializate de recuperare/reabilitare a copiilor cu dezabilitati.p.284.

Reflectie si actiune

Reflectati asupra experientelor de succes cu privire la parteneriatul educational
din comunitatea dumneavoastra.Care sunt actorii comunitari implicati? Ce roluri
indeplineste fiecare?

5.2. PRINCIPALII ACTORI Al PARTENERIATELOR EDUCATIONALE

Parteneriatul reprezintd procesul de colaborare dintre doud sdau mai multe parti care actioneaza
impreuna pentru realizarea unor interese sau scopuri comune.

La ora actuala deciziile, actiunile si rezultatele educatiei nu mai pot fi realizate decat impreuna cu
toate mediile responsabile: familie, scoald si comunitate, pentru aceasta fiind nevoie de un nou concept
care s intareasca aceasta relatie: ,,parteneriat educational".

CODUL EDUCATIEI AL REPUBLICII MOLDOVA® in Articolul 8 prevede:
In sistemul educational este incurajat dialogul social si parteneriatul institutiilor de invatamint cu

** CODUL EDUCATIEI AL REPUBLICII MOLDOVA
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institutiile din sfera de cercetare, cu sindicatele, cu mediul de afaceri, cu societatea civila si cu mass-
media, realizate in conditiile legislatiei n vigoare.

1. Ministerul Educatiei proiecteazd si aplica strategiile nationale de dezvoltare a sistemului
educational cu consultarea autoritdtilor administratiei publice centrale si locale, precum si a
partenerilor sociali.

e parteneriatul educational

* Se bazeaza pe premisa ca partenerii au un fundament comun de actiune si un principiu al
reciprocitatii, ceea ce le permite sa-si uneasca eforturile spre atingerea unui tel comun.

* Colaborarea partenerilor implicati in educatie presupune construirea unei relatii clidite pe
unificarea unui sistem de valori si cerinte adresate copilului.

* Principalii parteneri ai copilului

FAMILIA. Ce este familia? In sens larg, familia reprezinta un grup social ai cirui membri
sunt legati prin raporturi de varstd, cdsatorie sau adoptiune §i care traiesc Tmpreund, coopereaza
sub raport economic si au grija de copii. In sens restrans, familia este un grup social format dintr-
un cuplu casatorit si copiii acestuia.(Dictionar de Sociologie, 2013, pg 243)

Gradinita/Educatia.Institutie de invatamant prescolar, destinata copiilor intre 3 si 6-7 ani si
contribuie la realizarea IDEALULUI EDUCATIONAL « formarea personalitatii cu spirit de
initiativa, capabile de autodezvoltare, care poseda nu numai un sistem de cunostinfe si
competente necesare pentru angajare pe piata muncii, dar si independenta de opinie si actiune,
fiind deschisa pentru dialog intercultural in contextul valorilor nationale si universale
asumate.» Art.6 COD EDUCATIEI

COMUNITATEA. Ce este comunitatea?

Din perspectiva sociologiei clasice, o comunitate se bazeaza pe culturd, traditie si o morala
provenitd din obiceiuri si credinte. Intre membrii acesteia exista raporturi naturale, relatii vii si apropiate.
Forma ideald de organizare este satul. Orasul, de cele mai multe ori, nu poate cunoaste comunitati
adevdrate, deoarece aici se produce fenomenul de dispersie sociald, indivizii eterogeni fiind reuniti in
mod arbitrar. Intre ei nu existd un liant afectiv, determinat de legaturi firesti intemeiate pe valori
comune.(Dictionar de Sociologie, 1993, pg.128)

Din perspectiva relatiilor intre grupurile umane, o comunitate puternicd, cu individualitate este cea
in care exista relatii si legdturi economice, sociale, politice, culturale fundamentate pe incredere, sprijin
reciproc si participare la viata comunitara.

Alti actori aiparteneriatului educational pot fi:

e asociatii ale parintilor;

e institutii de educatie: gradinite, scoli, licee, universitati, palate ale copiilor, centre de
resurse educationale sau asistenta psihopedagogica ;

e agenti educationali: cadre didactice, specialisti (psiholog, consilier scolar,
logoped,psihopedagog kinetoterapeut),bibliotecari,muzeografi,  organizatii  non-
guvernamentale care actioneaza in domeniul educatiei si protectiei copilului etc.);
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e membrii ai comunitatii cu influentd asupra cresterii, educarii si dezvoltarii copilului
(medici, reprezentantii bisericii, ai Politiei, ai Consiliilor locale,etc.);

e reprezentanti ai unor institutii: Primarii, dispensare, institutii de culturd (teatre,
muzee, biblioteci etc.), institutii religioase, pompieri, politie, agentii de protectie a
mediului, fundatii, organizatii nonguvernamentale, agenti economici.

O societate civilizata - constituie spiritul comunitar definit ca dorinta de a ajuta oamenii care
convietuiesc 1n aceeasi localitate. Este vorba de sentimentul de dragoste pentru locul de trai care se
dezvolta prin educatie si sta la baza participarii la viata comunitatii.

e Intr-o societate democratica autoritatile tin cont de parerile diferitelor grupuri. Sa ai spirit
comunitar Tnseamna sa actionezi responsabil in comun, fard a neglija aspectele
particulare, specifice, respectul pentru diferentele celuilalt.

e 1In acest context, scolii/ gridinitei ii revine rolul de “organizator social”, promotor al
parteneriatelor comunitare ce pot redefini si reconstrui societatea conform noilor valori si repere.

e Intr-o comunitate civilizati oamenii se sustin reciproc, au incredere unii in altii, participa la
solutionarea problemelor, sint deci buni cetateni. Cu cit membrii unei comunitati sunt mai
valorosi ca cetdteni, cu atit comunitatea este mai valoroasa prin modul in care se dezvolta si se
cristalizeaza.

Elementele esentiale ale activitatii de parteneriat sunt:

Comunicarea

* Partenerii trebuie sda schimbe informatii (date) unii despre altii. Mai mult decat atat,
trebuie sa-si impartdseasca emotiile, criticile, sa se impulsioneze. Calatoriile ofera ocazia
cunoasterii lor si nu trebuie identificate cu "turismul ieftin".

Spiritualitate

* Prin spiritualitate Intelegem: rugaciuni comune, schimb de simboluri spirituale,
participarea reciproca la rugaciunea credinciosilor, invatarea unor catece religioase.

Solidaritatea

» Este mai mult decét un sentiment vag de compasiune pentru suferinta atator oameni. Este
decizia de implicare pentru binele comun.

Cum putem folosi cunogstintele, abilitdtile si experientele parintilor?

1. Creati o baza de date cu expertii locali din rindul parintilor si din comunitate. Unele gradinite
au o listd de inventar semi-oficiald in care sunt specificate cunostintele culturale ale parintilor,
experienta de lucru si pasiunile speciale. Astfel de resurse pot fi folosite pentru a intari, a
imbogati si a extinde atit curriculumul formal, cit si educatia extradidactica a copiilor.
2. Identificarea voluntarilor care vor fi implicati anul urmator. Gradinitele care au puternice
legaturi cu familiile implica adeseori, extensiv si variat, parintii voluntari in activitatea lor.
Implicarea poate fi stabilita informal si ad-hoc sau ca parte a unei scheme sau abordari aprobate.
Astfel de aranjamente pot crea contacte zilnice cu familiile din cartier, cu comunitatile si cultura
acestora si, in acelasi timp, pot sa le ofere parintilor posibilitatea de a fi formati si angajati.
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Fisa de lucru 5.2.1

1. Lecturati textul “Parintii — voluntari in activitatile gradinitei”//
copii// Ghid pentru cadrele didactice si manageriale din sistemul
educational prescolar si pentru specialisti din serviciile specializate de
recuperare/reabilitare a copiilor cu dezabilitati.p.287.

2. In grup de 4, cu altd pereche, prezentati-va reciproc cite o problemi cu
care va confruntati in activitatea dvs. si discutati solutiile posibile.

3. O pereche prezinta o problema, cealaltd pereche Incearca sa ofere o solutie
pentru ea.

4. Prezentati in plen

5. Participati la discutie

Texte auxiliare de studiat
Comunicam eficient cu familia. Serghei LISENCO, Olga LISENCO, Victoria SECU.
Materia elaborat in cadrul proiectului "Parteneriat Global pentru Educatie", implementat de
catre Ministerul Educatiei in parteneriat cu Banca Mondiala si UNICEF

APLICATII PENTRU LUCRUL INDIVIDUAL:
1.Elaborati scenariul unei activitati de educatie parentala la nivelul
grupei.

2. Elaborati un panou publicitar continutul caruia provoaca membrii

comunitatii sa se implice in sustinerea educatiei incluzive timpurii.

Reflectie si actiune

1. Care este nivelul de implicare a parintilor in activitatea gradinitei?
2. Are aceasta implicare efecte pozitive asupra evolutiei copilului cu CES?
3. Daca da, care tip de implicare ofera cele mai bune rezultate?
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ANEXA 1.3

Modele liste de control pentru evaluarea/autoevaluarea
dezvoltirii El la nivel institutional

MODELUL 1

Nr. crtL. Aspecte monitorizate/evaluate

I. Managementul educatiei incluzive
1.1. |Educatia incluziva este parte a strategiilor de dezvoltare institutionala
1.2. |Planificarea institutionald se realizeaza din perspectiva incluziva
1.3. | Institutia asigurd accesul tuturor copiilor la educatie in medii comune
e In institutie sint constituite structuri si servicii de suport pentru
" |incluziunea scolard a copiilor cu CES/dizabilitati
1.5. |Institutia mentine si dezvoltd un mediu scolar incluziv
1.6. |Parintii sint implicati in procesul educational
1.7. |Rapoartele de activitate reflecta aspecte vizind educatia incluziva
in procesul de evaluare a activititii personalului, institutia tine cont
de progresul atestat in asistenta copiilor cu CES/dizabilitati
L9, Copii participi la activitati de promovare a educatied tuturor copiilor
in medii comune de invita

IL. Dezvoltarea practicilor incluzive
2.1. |In institutie se tine evidenta copiilor cu CES

Cadrele didactice cunose si aplica prevederile actelor normative si

2.2. |metodologice privind incluziunea scolard a copiilor cu CES (PEI,
adaptari curriculare ete.)

o Tehnologiile educationale utilizate in clasa sint adaptate cerintelor
" |educationale ale copiilor
o Cadrele didactice sint incurajate si coopereze in planificarea si reali-
zarea procesului educational din perspectiva incluziva
25. |Cadrele didactice coopereaza cu pirintii si societatea eivila
Institutia promoveaza $i disemineaza bunele practici in dezvoltarea
incluzive

2.6.

[1I. Dezvoltarea culturii incluzive
Cadrele didactice accepta diversitatea copiilor drept oportunitate de

3L | anifestare o milestriei pedagogice
3.3 Toti elevii sint sprijiniti si incurajati s8 recunoasca ¢ si combata
" | discriminarea

3.3. |Parintii se implica in activitali de promovare a educatiei incluzive
Institutia realizeaza activitati de promovare a educatiei incluzive in
comunitate

Copiii sint promotori activi al incluziunii educationale a tuturor
copiilor din comunitate

34

35,

** Educatia incluziva: Suport de curs pentru formarea continui a cadrelor didactice in domeniul educatiei
incluzive centrate pe copil / Galina Bulat, Rodica Solovei, Vera Balan [et. al.] — Chiginau: Lyceum, 2016,
VOL 1
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ANEXA 2
Principiile de organizare/realizare a procesului de evaluare a dezvoltarii copilului

1. Principiul abordarii individualizate presupune respectarea si abordarea copilului ca
individ unic; identificarea particularitatilor lui individuale de dezvoltare.

2. Principiul abordarii multidisciplinare se refera la caracterul multidimensional al evaluarii,
bazat pe abordarea holistica a dezvoltarii copilului pe diferite domenii: fizic, socioafectiv,
cognitiv, verbal etc.

3. Principul interventiei timpurii reclama identificarea precoce a particularitatilor specifice in
dezvoltarea copilului.

4. Principiul identificarii potentialului si necesitatilor copiilor se refera la orientarea evaluarii
spre determinarea punctelor forte in dezvoltarea copilului, a capacitatilor acestuia, la proiectarea
interventiilor de suport pentru asigurarea progreselor in dezvoltare.

5. Principiul flexibilitatii presupune adaptarea continud a procesului de evaluare la
particularitatile copiilor evaluati, la factorii interni §i externi, care pot influenta procesul si
rezultatele evaluarii, la contexte etc.

6. Principiul confidentialitatii impune specialistilor abilitati cu evaluarea dezvoltarii copilului
respectarea normelor de etica si deontologie profesionald In ceea ce priveste informatiile
colectate in procesul evaluarii.
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ANEXA 3
Setul de instrumente de evaluare®

Evaluare initiala

Metode de evaluare

Instrumente, probe, teste

o Analiza dosarului personal al copilului: (mediul social
origine si conditiile materiale; traseul educational; evenimente

pcsndapbiosralic vietii personale a copilului).
. Convorbirea :
Metoda convorbirii o Convorbirea standardizata (dirijata, structurata),libera
bntana)
. Convorbirea semi-standardizata, semi-structurata
. Grila de observare
Metoda observarii . Fisa de observare
. Caiet de observare

Metoda analizei
produselor activitatii

Produse ale activititii executate prin:

Desenele copilului
Eseurile

Colajele

Aplicatiile
Constructiile de obiecte
Asamblarea obiectelor
Caietele la discipline

Metoda chestionarii

Listd de control/intrebari

Metoda testelor

Domeniul cognitiv

Discutia cu copilul (N. Gudkina)
Discutia cu parintii ( A. Vengher)
Dictare grafica (D. Elkonin)
Testul Bender—Santukci

Testul ”Casuta” (N. Gudkina)
Testul GV-lyrasek

Al 4-lea de prisos”

Linii Incilcite

Asemanari si deosebiri

Proba de corectura (Toulouse-Pieron)
”Gaseste si bifeaza” (R.S. Nemov)
Tehnica Schulte

* Metodologie cu privire la evaluarea dezvoltirii copilului. Aprobati prin Ordinul
Ministerului Educatiei nr.99 din 26.02.2015
http://www.edu.gov.md/sites/default/files/ordin me nr 99 26 02 2015.pdf
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e Metodica Kraepelin

e Memoria auditiva - 10 cuvinte” (L. Stog)

e Memoria auditiva de cifre

e Memoria vizuala de cuvinte

e ”Retine si clasifica”

e Matricele progresive standard Raven seriile A, Ab, B
(color); seriile A,B,C,D,E

e ”Cuburile Kohs”

e Incastrele Seguen

e Intelegerea povestirilor cu sens ascuns

e Tehnica,, Formarea analogiilor simple/compuse”

e Proba de evaluare a capacitatii cititului

e Proba evaluarii deprinderilor de scris

e Completarea de povesti dupa desen/serie de desene

Domeniul fizic/motor

e Grilaindicatorilor antropometrici — (indltime, greutate,
constitutia copilului), reper pentru virsta biologica
e Probe de evaluare a stadiului de maturizare a miscarilor
damentale (mers, alergare, saritura, catarare, trecere peste
tacole)

e Probe de evaluare a deprinderilor locomotorii/ manevrare
incare, prindere, lovire, respingere, rulare, azvirlire)
e Probe de evaluare a stabilitatii (rasuciri, intoarceri,
htinerea echilibrului, rostogolirea)
e Proba de orientare spatiala Piaget-Head
e Incastrele Sequen

Domeniul

limbaj/comunicare

e Proba de completare a lacunelor

e Studierea vocabularului si a expresivitatii verbale

e Studierea vocabularului si a nivelului comprehensiunii
generale

e Recunoasterea cuvintelor

e Povestiri secventiale

e Vorbirea dialogata

e Imagini stupide si imagini cu subiect

e Proba “Casa. Copac. Om” (J. Buck)

e Desenul kinetic al familiei (R. Burns, S. Kaufman)

e Autoaprecierea starilor psihice (Eysenck)

e Anxietatea scolara (Fillips)

e Scala de anxietate (J.Taylor)

e Tehnica de examinare a climatului psihologic in colectivul
slevi (traducere si adaptare L. Savca)

e Sociometria (J. Moreno)
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Domeniul socio-emotional

Grila de observare a interactiunii dintre membrii grupului (

~. Bales)

Metodica ,,Scarita”

e Testul de autoapreciere ( Dembo-Rubinstein)

Domeniul comportamental

Chestionar de personalitate (K. Leongard, H. Schmieschek)
”Animalul inexistent” (Martincovski)

Propozitii neterminate (J.M. Sachs, S. Levy)

Criteriile agresivitatii / schema observarii unui copil ( G.

rentieva, T. Titarenko)

Test de ostilitate (traducere si adaptare N. Perciun)

Evaluarea complexa

Metode de evaluare

Instrumente de evaluare

Metoda biografica

ditiile

Dosarul personal ( mediul social de origine si

materiale; traseul educational; evenimente ale vietii
sonale a copilului)

Fisa de evaluare initiala
Certificatul medical original si copia (daca este).

Metoda convorbirii

Standardizata (dirijata, structurata)
Libera (spontand)
Semi-standardizata, semi-structurata

Metoda observirii

Grila de observare
Fisa de observare

Metoda analizei
produselor activitatii

Desenul

Compunerea

Colajul

Modelarea

Constructia de obiecte

Discriminarea si asamblarea obiectelor
Caietele la discipline

Metoda chestionarii

Lista de control/intrebari

Metoda testelor

Linii incilcite

Asemanari si deosebiri

Testul ”Casuta” (N.Gudkina)

Proba de corectura (Toulouse-Pieron)
”Gaseste si bifeaza” (R.S. Nemov)
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Domeniul cognitiv

Tehnica Schulte

Metodica Kraepelin

Memoria auditiva - 10 cuvinte” (L. Stog)
Memoria auditiva de cifre

Memoria vizuala de cuvinte

”Retine si clasifica”

Al 4-lea de prisos”

Matricele progresive standard Raven seriile A,

B (color); seriile A,B,C,D,E

”Cuburile Kohs”

Incastrele Seguen

Testul GV-lyrasek

Intelegerea povestirilor cu sens ascuns

Tehnica,, Formarea analogiilor simple/compuse”
Completarea de povesti

Testul “Labirintul”

Asociere de cuvinte

WISC (Wechsler)

Domeniul fizic/motor

Grila indicatorilor antropometrici — (inaltime,

utate, constitutia copilului), reper pentru virsta biologica

Probe de evaluare a stadiului de maturizare a

carilor fundamentale (mers, alergare, saritura, catarare,
ere peste obstacole)

Probe de evaluare a deprinderilor locomotorii/

nevrare (aruncare, prindere, lovire, respingere, rulare)

Probe de evaluare a stabilitatii (rasuciri,

arceri, mentinerea echilibrului, rostogolirea)

Scala Ozeretzki
Proba de orientare spatiald Piaget-Head
Proba de lateralitate Harris

Domeniul

limbaj/comunicare

Corectarea propozitiilor semantic incorecte
Probe pentru cunoasterea virstei lingvistice

(A. Descoeudres)

Proba de citire Bovet
Proba de vocabular Rey

Testul Goodenough ("Omuletul”)

Testul de autoapreciere ( Dembo-Rubinstein)
Proba “Casa. Copac. Om” (J. Buck)

Desenul kinetic al familiei (R. Burns, S.

”Animalul inexistent” (Martincovski)
Autoaprecierea starilor psihice (Eysenck)
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o Tehnica de examinare a climatului psihologic in
ectivul de elevi (traducere si adaptare L. Savca)
. Anxietatea scolara (Filips)
Domeniul socio-emotional . Metodica Rene Jely
o Testul Rozenzweig
. Grila de observare a interactiunii dintre membrii
pului
(R. F. Bales)
Domeniul comportamental o Chestionar de personalitate (K. Leongard H.
mieschek)
o Animalul inexistent” (Martincovski)
o Propozitii neterminate ( J.M. Sachs, S. Levy)
o Chestionar de agresivitate ( Buss si Dark)
o Criteriile agresivitatii/schema observarii unui
il (G. Lavrentieva, T. Titarenco)
o Test de ostilitate (traducere si adaptare N.
ciun)
o Hand-test (Testul miinii)

*Nota:Testele de evaluare recomandate pentru utilizarea in cadrul procesului de evaluare
complexa a dezvoltarii copilului pot fi aplicate doar de specialistii in domeniu, care au formarea
respectivi in aplicarea si descifrarea/interpretarea rezultatelor acestora.



ANEXA 4
Solutii si aspecte care faciliteaza procesul incluziunii socio-educationale

Spatiul din curtea gradinitei accesibil si atractiv; mult spatiu deschis, spatiu verde.
Implicarea autoritiatilor locale in procesul incluziunii si facilitarea acestuia in
colaborare cu familia si administratia gradinitei.

Existenta materialelor corespunzitoare care sa fie oferite atat copiilor cu dizabilitati,
cat si tuturor.

Lucrul in parteneriat al tuturor celor care ofera servicii gradinitei (sociale,
educationale, de sanatate) pentru a obtine obiectivele incluziunii.

Modele pedagogice individualizate pentru fiecare elev. Libertatea de a preda ceea ce
este necesar unui individ, pornind de la nevoile acestuia.

Disponibilitatea cel putin a unui specialist de suport in cadrul gradinitei (psiholog,
logoped, etc.)

Personal flexibil.

Atitudine sociala pozitiva, relaxatd, deschisa.

Gradinita este vazuta ca o resursa pentru comunitate ceea ce face ca institutia sa fie
deschisa la nevoile familiei si ale copiilor.

Formare continua in domeniul educatiei incluzive pentru educatori.

Parteneriat eficient intre scoala, copil si familie.

Implicarea parintilor in trasarea strategiilor educationale si de suport ale copilului
propriu.

Conducerea gradinitei trebuie sa inteleaga modelul social al dizabilitatii si sd se asigure
ca acesta este implementat.

Respect pentru copii $i parinti.

Sprijinul dezvoltarii relatiilor de prietenie in cadrul si in afara gradinitei.

Resurse solide in cadrul personalului, materialelor didactice si al spatiului.

Nevoile speciale nu se adreseaza doar copiilor cu dizabilitati.

Activititile extra-curriculare, organizate in comunitate sa fie accesibile pentru toti
copiii.
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ANEXA 5

Cele zece norme culturale in management
(adaptare dupa Ten Key Cross-Cultural Management Skills
de Karine Schomer)
Viziune: stim unde si mergem (scop determinat si impartasit)

Responsabilitate: ne asumam deciziile, actiunile si consecintele

e

Colegialitate: sintem/lucrdm impreuna
In nvitare permanenta: ne crestem competenta
Perfectionare permanenta: sintem constienti ca putem mai bine
Asumare de riscuri: invitim prin incercare si eroare
Suport: ne ajutam reciproc, ii sprijinim pe altii

Respect: apreciem si recunoastem valoarea fieciruia

Deschidere: acceptim noul, schimbarea, alte opinii, polemica etc.

| Satisfactie, bucurie: apreciem succesele, le impértasim
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ANEXA 6
NEVOILE DE BAZA ALE COPILULUI

1. Nevoia de dragoste si securitate

Nevoia de dragoste este implinita de relatiile calde si afectuoase ce se formeaza imediat
dupa nastere. Prin aceste relatii — initial cu mama si treptat cu un cerc tot mai mare de
persoane — copilul isi contureazi identitatea si devine constient de sine. In dragostea
parintilor, copilul este acceptat si valorizat neconditionat , indiferent de sex, aparente,
abilitati sau personalitate. Aceasta dragoste este daruitd fara solicitarea unei compensatii,
unei reciprocitati.

Cel mai puternic impact al acestei relatii de afectiune se produce asupra sinelui.
Aprobarea si acceptarea din partea celorlalti sunt esentiale pentru dezvoltarea auto-
acceptarii $i auto-aprobarii.

Nevoia de securitate se implineste prin stabilirea relatiilor familiale, prin atitudini si
comportamente constante si predictibile din partea parintilor. Securitatea este oferitd de
un spatiu si figuri familiare precum si de rutind bine cunoscuta. Imediat dupa nastere,
ceea ce este nou, necunoscut, neasteptat poate fi considerat inspaimintator sau periculos.

Dezaprobarea este interpretata de copil ca o retragere temporara a afectiunii si este
simtitd Tnainte de formarea limbajului, datoritd comunicarii nonverbale. Dezaprobarea,
pentru nceput din partea mamei, apoi si cea venitd de la alte persoane, pe care copilul
este legat emotional - creeaza o stare de anxietate. Astfel se creeazd, inca din perioada
prunciei — cea mai eficienta si simpla motivatie a copilului de a raspunde la asteptarile
celorlalti.

2. Nevoia de noi experiente, de stimulare

Copilul ;i gaseste raspunsul in capacitatea de a explora si a descoperi. Odata aparut
interesul pentru ceea ce este nou, el devine sursa de motivare a altor explorari si astfel a
invatarii. Jocul si limbajul sunt principalele modalitati prin care copilul poate sa-si
satisfaca aceasta nevoie. Folosindu-le, el descopera lumea si invata sa se adapteze la ea.
Demersul este aplicabil atit pentru lumea exterioara cit si pentru lumea subiectiva, pentru
auto-descoperirea interioara.

3. Nevoia de incurajare si apreciere

Trecerea de la copilul neajutorat la adultul autodeterminat se realizeaza si prin
cunoasterea bucuriei si apoi trairea de succes. Se realizeaza un proces de automodelare
pornind de la exemplele pe care copilul le identifica /alege din rindul persoanelor
importante pentru el. Educatorii joaca un rol important.

4. Nevoia de responsabilitate

Copilul are nevoia de cistigarea si recunoasterea treptata de catre ceilalti a independentei
sale. Care trebuinta este cea mai importanta?Aproape fiecare teorie majora a
personalitdtii a propus o unica nevoie/ trebuinta, privitd ca fiind mai importantd decit
celelalte. Pentru Froid ca si pentru majoritatea teoreticienilor invatarii — a fost principiul
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placerii sau nevoia de maximalizare a placerii si reducerea la minim a dureri. Pentru
Bowlby si teoriile relationdrii fatd de obiect nevoia de relationare a fost fundamentala.
Pentru Rogers si psihologia fenomenologicd, mentinerea coerenter si a sistemului
conceptual a reprezentat nevoia determinanta. Pentru Allport si Kohut a existat nevoia
dezvoltarii stimei, respectului de sine. Toate aceste teorii fac referire la nevoile
fundamentale, dar pacatuiesc prin nerecunoasterea importantei altora.

Teoria cognitiv-experentiald a sinelui le plaseaza pe toate la acelasi nivel si afirma ca
mentinerea unui echilibru intre ele este importantd si cd imaginea despre lume a unei
persoane se formeazd pe baza unui sistem de credinte cu patru dimensiuni, rezultind din
cele patru tipuri de trebuinte. Cum modeleaza cele patru tipuri de trebuinte sistemul de
credinte? Nevoile sunt vazute ca constructe motivationale cu componenta afectiva su care
determind ce este important pentru o persoand si ce va incerca sa realizeze acesta. Atunci
cind o nevoie este satisfacuta survin emotiile pozitive, vind ea nu isi gaseste raspunsul se
instaleaza frustrarea si o stare emotionala negativa. Similar, nevoile de baza influenteaza
achizitia de scheme descriptive despre sine si lume si scheme motivationale cu privire la
ceea ce trebuie facut pentru a obtine raspunsul adecvat nevoii sau pentru a evita
frustrarea.

Corespunzatoare nevoii de maximalizare a placerii si reducerii a suferintei este
imaginea pe care individul si-o formeaza despre lume pe o dimensiune care variaza de la
neconditionatul ajutor pe care il poate gasi la oricine pina la imposibilitatea de a avea
incredere in cineva. Dacd in perceptia persoanei despre lume, nevoia a gasit raspunsul
adecvat, individul va internaliza aceastd experienta si va vedea viata in termeni de
optimism.

Nevoia de a reprezenta realitatea intr-un sistem conceptual stabil si coerent se

regaseste intr-o perspectiva asupra vietii dezvoltatd pe dimensiunea prezentei sau
absentei semnificatiei, logicii evenimentelor. In primul caz se gindeste in termeni precum
,, alienare, deserticiune, haos, incontrolabilitate”. In functie de semnificatia emotionala a
experientelor trecute, schemele personale se vor situa pe diferite pozitii de pe acest
continuum. Se poate traduce prin loc intern sau extern al controlului.
Nevoia de relationare se transpune pe o dimensiune a credintelor care merge de la
incredere, acceptare, sprijin si confort pina la neincredere, pericol, respingere. Trasdturile
asociate de personalitate sunt increderea si sociabilitatea, opuse suspiciunii si ostilitatii.
Corespunzatoare nevoii de auto-valorizare, este imaginea sinelui de-a lungul unei
dimensiuni care variaza de la ,, moral, competent, puternic, care merita sa fie apreciat” la
,, iImoral, incompetent, nedemn, slab”. Pozitionarea pe aceastd scald se regdseste in
trasaturi de personalitate cum ar fi stima de sine inalta / scdzuta, auto-acceptarea
/respingerea de sine, increderea / neincrederea, competenta / incompetenta.

5. Nevoile de baza, fiziologice ale copilului. La virsta mica adultul raspunde in
totalitate de cunoasterea si indeplinirea lor de catre copil. Aceste nevoi sunt garantia
supravietuirii si a dezvoltarii copilului. Copiii malnutriti, calitativ sau cantitativ, pot
dezvolta anumite caracteristici, unele chiar ireversibile. Reversibilitatea unor consecinte
ale malnutritiei copilului este conditionatd de durata malnutritiei dar si de caracteristica
afectatd. Un copil care este plasat intr-un mediu bun, Thainte de Tmplinirea virstei de doi
ani, luat dintr-un mediu unde a fost prost hranit, are toate sansele de a-si reface
potentialul de sanatate fizica si mintala, dar va ramine de reguld mai mic de statura.

Atunci cind copilul este mic, adultul este expertul care stie de ce are el nevoie. Mai tirziu
copilul singur poate sd ceara de ce are el nevoie si rolul adultului devine unul de ghid,
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indrumindu-1 pe copil prin informatii corecte. Mai tirziu, devine un rol de partener, cind
parintele si copilul se zbat pentru un scop comun, pentru satisfacerea nevoilor comune si

poate a intregii familii.

ANEXA7

NEVOILE COPILULUI, COMPORTAMENTE

NEADECVATE ALE ADULTILOR

COPILUL DE 3-6 ANI

Nevoile
copilului

Comportamente

neadecvate ale adultilor

Consecintele
nerespectarii nevoilor

= Nevoia de a vorbi
despre ceea ce simte, de
a Tmpartasi experiente si
sentimente cu adultii si
copiii.

= Nevoia de a se simti
partener in dialog.

= Nevoia de a avea
prieteni printre semeni.

= Nevoia de feedback,
de apreciere din

parteaeducatoarei.
= Nevoia de fabulatie.
= Nevoia de

cunoastereinlegaturd cu
viatasexualasidiferentele
sexuale.

Atitudine critic.
Atitudinenejustificata de
control.

Lipsa feedback-ului.
Penalizare pentru
fabulatii, fiind considerate
minciuni.

Evitarea unor subiecte
din sfera de curiozitate a
copilului.

Comportamente de rezistenta.
Se simte judecat si vinovat,
motiv pentru care va avea un
comportament de ascundere.
Refuzul dialogului, stagnare in
dezvoltarea limbajului si la nivel
Psihosocial.
Teama crescuta la lasarea noptii,
enurezis si stari de groaza.
Ascunderea adevarului de teama
de a nu fi pedepsit, de a pierde

dragosteaadultilor.
Reactii de rusine, teama,
timiditate.

COPILUL DE 6-7 ANI
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e Nevoie permanenta de
sustinere si valorizare.

= Nevoia de a depasi perioa-
da de trecere de la gradini-
ta la scoala, de la un model
social la altul.

= Nevoia de a intelege si-
tuatiile conflictuale din
mediul familial, cauzele si
efectele acestora.

. Neintelegereacomplexitati
iperioadei de trecere.

. Reactii neadecvate la
modificarile emotionale ale
copilului.

. Suprasolicitareacopilului;
. Asteptari  ce depasesc
puterea de concentrare a
copilului.

. Mediurelationalinstabil.

. Crearea iluziei de mediu
familial sandtos (ascunderea
unor situatii / evenimente
conflictuale ale).

Instabilitate crescutda ce duce la
vulnerabilitate, sau agitatie,;

Stare de disconfort
(obosealaexcesiva,
abandonulactivitatiloragreate
anterior, poftacrescuta de
mincaresaulipsapoftei de mincare
etc.

Perturbari relationale profunde
(irascibilitate crescuta, incalcarea
permanentd a limitelor si/sau
eludarea autoritatii  adultului,
retragere in sine).

Dezvolta suspiciuni, se instaleaza
un sen-timent de vinovatie greu
de demontat (parintii divorteaza
din cauza mea; eu sint vinovat ca
m-au pardsit) si cu repercusiuni
asupra dezvoltarii sale normale.

ANEXA 8

92




Particularitati ale comportamentului copiilor cu THDA

Deficit de atentie

Hiperactivitate

Impulsivitate

Mu-si poate focaliza atentia decat
pentru secvente foarte scurte

Neastimpdr motor permanent —
corpul este in miscare permanentd:
copilul este incapabil 53 stea linistit

Mu-si poate astepta rindul si
activitatea de grup,

Mu observd detaliile, face greseli in
realizarea sarcinilor

Tsi misci degetele, picioarele sau
nu-si gdseste locul pe scaun

Rispunde fird sd astepte ca
intrebarea s fie complet formulata

Dificultdti in concentrarea atentiei
pentru un timp mal indelungat in
cadrul unor sarcini sau jocuri

Se ridicd adeseori de pe scaun n
situatii in care ar trebui 53 stea pe
scaun, nu std pe scaun nici atunci
cind manincd,

Dificult3ti in a astepta rindul la joc
sau in alte activitati de grup

Cind i se vorbeste, da impresia ca
nu ascultd, rdspunde adeseaori la
intimplare la intrebari precise

Aleargd, se catdrd in situatii in
cane acest comportament este
inadecwvat

fiintrerupe frecvent pe ceilalti in
discutii sau jocuri, strigd, nu au
rabdare

Mu urmeazd cerintele celoralti, nu
finalizeazd sarcinile

Dificultati in a se juca diferite
activitdti in liniste

Deseori vorbeste foarte mult, fard
53 1l pese de constringerile sociale

Dificultdti in organizarea
activitatilor, jocurilor: nu reuseste
53 se organizeze, lucreazd sau se
joacd haotic

Activitate motorie exagerata,
care nu poate fi influentatd prin
reguli sociale sau prin observatiile
parintilor,

Chiar daca la inceput copilul
manifestd interes fatd de sarcing,
aceasta dispare in scurt timp, iar
copilul se arienteazd spre o altd
activitate.

Evitd activitatile care necesitd
autoexigentd, efort mental sau
capacitdti organizatorice

Uneori este excesiv de vorbdret,
vorbeste mult si tare,

Are dificultiti de a se conforma
normelor, regulilor

Este cu mare usurinta distras de
orice tip de stimul din ambianta-
vizual, sonor, tactil

Arunca obiecte, trinteste usile, se
agatd fara rost

MNu respecta instructiunile,
interdictiile si e incapabil sd-si
organizeze activitatea.

Este wituc in activitatile zilnice,
ratdcste sau plerde cu usurinta
obiecte personale

Initiazd uneori actiuni periculoase
fard sd tind cont de riscuri.

Se integreazd greu, nu pot lucra in
echipd si nu sunt acceptati de grup

Se plictiseste usor de orice tip de
activitate, isi intrerupe frecvent
activitatea si are dificultati in a
finaliza o sarcind

Devin foarte excitati, agitati,
distrasi, anxiosi, perturba linistea
clasei; devine frustrat cind trebuie
sd indeplineascd sarcini noi

Pare imatur si egoist Tn relatiile cu
semenii; se bate des cu alti copii

Se poate confrunta cu diverse
probleme in activitdtile care
necesitd atentie maxima: luerul
manual, artd, sport, jocuri puzzle

Ti este greu s3 sadi in timpul
comunicdrii in cerc

Se joacd adesea cu copiil mai mici
deoarece ii poate domina; nu
respectd spatiul personal al altor
copii

Este distras cu usurintd de sunete
5i de stimulente vizuale

5e loveste din vitezd de pereti,
podele si mobilier

Tsi urmareste primele impulsuri si
idei fird a lua in caloul urmdrilef
consecintele posibile
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