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PRELIMINARII

in zilele noastre sistemul educational trece prin transformari fundamentale, in care
accentul principal al demersului didactic trece de la informativ la formativ. Tn astfel de
conditii responsabilitatea profesorului de istorie are o importanta deosebita. Aceasta deriva
din raspunsul care trebuie sa si le puna profesorul de istorie unor astfel de Intrebari: De ce
invatam istoria? Cum ajutd istoria la pregdtirea cetateanului, pentru a participa la viata
unei societati democratice? Cdt de multa istorie trebuie predata la clasa? Ce fel de istorie
trebuie s studiem? Ce valori trebuie formate la elevi in cadrul orelor de istorie? Tn
conditiile date, predarea istoriei se concentreaza pe utilizarea abilitatilor elevilor privind
gandirea critica si independentd, pe responsabilitatea fiecarui individ, pe curiozitate, pe
valorile multiperspectivitatii si democratiei, tolerantei, pe cultivarea unui mod de abordare
pluralist, pentru a educa cetateni responsabili si bine pregatiti pentru o societate
democraticd. Actualele cerinte exprimate in politicile educationale si in documentele
curriculare fac referire constanta la necesitatea de a forma la studenti competente de
specialitate si didactice bine definite. De aceea cursul ,, Teorii si metodologii a formarii
competentelor specifice ale istorie”, pornind de la competente stiintific determinate a
devenit o necesitate.

Cursul ,,Teorii si metodologii a formarii competentelor specifice ale istoriei” s-
a realizat prin formularea competentelor didactice necesare viitorilor profesori de istorie,
care activeaza la treapta liceala. Pentru aceasta, am parcurs bibliografia de specialitate, dar
si documentele existente pe plan international si national referitoare la cadrul de derivare
a competentelor. Pentru formularea competentelor didactice ale viitorilor profesori de
istorie am pornit de la documente precum Cadrul European al Calificérilor, Codul
Educatiei, Cadrul de referinta a curriculumului national si altor documente internationale
st nationale. Din combinarea acestor elemente, au rezultat competentele didactice care
reprezintd in cele din urma finalitatile cursului dat, iar formarea lor la studentii care se
pregétesc sa devind profesori reprezinta scopul acestui curs. Totodata prin prezentul curs
se urmareste procesul de proiectare a unor strategii educationale eficiente care sa conduca
la dezvoltarea competentelor specifice istoriei pentru clasele liceale.



CURRICULUM DISCIPLINEI

) . . DIDACTICA DISCIPLINILOR
Denumirea programului de studii

ISTORICE
Ciclul I (MASTERAT)

TEORII SITMETODOLOGII ALE
Denumirea cursului FORMARII COMPETENTELOR

SPECIFICE ISTORICE

FACULTATE FILOLOGIE SI ISTORIE /

Facultatea/catedra responsabila de CATEDRA ISTORIE SI STIINTE

curs SOCIALE
Titular de curs LISNIC ANGELA, dr.conf.
Cadre didactice implicate PALADE EUGEN, dr.conf.
) lisnic.angela@upsc.md
e-mail
palade.eugen@upsc.md
Codul cursului Numir de Anul | Semestrul | Total Total ore
credite ECTS ore | contact
S.01.0.03 5 direct
Studiu
individual

[ | 150 |35 [115

Descriere succinti a integrarii cursului in programul de studii

Cursul ,, Teorii si metodologii ale formarii competentelor specifice istorice” are ca
obiectiv major de a contribuie la formarea competentelor de cunoastere, de aplicare si
de analiza critica a informatiei privind conceptul de competenta intr-un cadru specific
ce tine de disciplina scolara Istoria la nivel liceal. In cadrul acestui curs, masteranzii vor
invata cum sd identifice diverse concepte de competenta, pentru a fi utilizate in predarea
istoriei la nivel liceal. Aplicatiile elaborate vor fi axate pe continuturile din curriculumul
scolar din Republica Moldova la disciplina — Istoria la treapta liceala. Accentul de baza
a acestul curs este axat pe cunoasterea si aplicarea strategiilor si tehnologiilor
educationale de proiectare- predare- invatare a competentelor specifice ce urmeaza a fi
formate in cadrul orelor de istorie la nivel liceal.

Competente dezvoltate in cadrul cursului

- Interpretarea explicativa a teoriilor si metodologiilor avansate in domeniul
didacticii istoriei in clasele liceale din perspectiva educatiei centrate pe elev;

- Explorarea conexiunilor intra-, inter- , pluri- si transdisciplinare in contexte de
implementare a politicilor educationale la disciplina Istoria romanilor si universala la
treapta liceald;

- Deciderea solutiilor eficiente in situatii de problema aferente disciplinei Istoria
romanilor si universala la treapta liceala;

- Aplicarea strategiilor de invatare; creativitate in abordarea formarii
competentelor specifice istoriei la nivel liceal;

- Elaborarea unor cercetari teoretico-aplicative cu referire la aspecte de actualitate ale
didacticii istoriei in clasele liceale;



mailto:lisnic.angela@upsc.md
mailto:palade.eugen@upsc.md

- Autoevaluarea si evaluarea reciproca a proceselor si produselor de invatare;
- Proiectarea traseelor proprii de continuare a formarii profesionale intr-o maniera auto
dirijata sau autonoma.

Finalitati de studii

La sfarsitul cursului, masteranzii vor fi capabili:

1.Sa explice conceptele, teoriile, tendintele actuale ale metodologiei de formare a
competentelor specifice la istorie din perspectiva disciplinei Istoria;

2. Sa implementeze teorii si metodologii avansate la proiectarea, desfasurarea si
evaluarea activitatilor didactice la disciplina Istoria romanilor si universala in clasele de
liceu, in contextul politicilor educationale actuale;

3. Sa efectueze managementul curriculumului disciplinei Istoria romanilor si universala
pentru Invatamantul liceal la nivelurile clasei de elevi, institutiei de invatamant;

4. Sa practice tehnologii moderne de remediere pedagogicd a elevilor in vederea
imbunatatirii performantelor la disciplina Istoria romanilor si universald pentru
invatamantul liceal;

5. Sa analizeze resurse din domenii de specialitate si inter/transdisciplinare ca bazd a
dezvoltarii ideilor proprii aplicabile la disciplina Istoria romanilor si universald pentru
invatamantul liceal;

6. Sa aprecieze schimbarile din mediul educational pentru a raspunde prompt la
necesitatile de actualizare a activitatii profesionale la disciplina Istoria romanilor si
universala pentru Tnvatamantul liceal;

7. Sa produca investigatii pedagogice si sa valorifice rezultatele in practica disciplinei
Istoria romanilor si universala pentru Tnvatamantul liceal; in conformitate cu principiile
si normele de etica profesionald;

- 8. Sa-si autogestioneze cariera din perspectiva performantelor profesionale in
domeniul didacticii Istoria romanilor si universald pentru invatamantul liceal.

Preconditii

Studentii trebuie sa detina:

- cunostinte privind principalele teorii din didactica contemporana;
- cunostinte si abilitdti initiale de proiecare didactica;

- strategii si tehnici moderne din stiintele educatiei;

- cunostinte de baza din domeniul didacticii generale;

cunostinte de baza din domeniul didacticii istoriei;

Repartizarea orelor la curs

Nr.
o . (5] — S <
dio Unititi de continut = o < % =
T = = S S'S
2 3 |3 |-E
1. Introducere 1 1
2 Paradigma si referinte 14 2 2 10
teoretico-  metodologice
privind predarea-invitarea
istoriei Tn secolul XXI




3 Cadrul  normativ.  de| 16 2 4
referintd privind educatia
istorica in sistemul
educational contemporan
Structura curriculumului
la  disciplina Istoria
romanilor si universala.
raportul dintre diferitele
tipuri de competente;
raportul competente-
continuturi.  Constructia
competentelor specifice a
disciplinei Istoria
romanilor si universala la
treapta liceala

4 Resursele  educationale 24 2 2 20
aplicate la orele de istorie
la treapta liceala

5 Strategii /metode / tehnici 26 4 3 2 20
/Procedeele/operatiile  de
predare -invatare a istoriei
la treapta liceala

6 Proiectarea istoriei | 26 2 2 3 20
centratd pe competente in
ciclul liceal

7. Abordarea inter s 26 2 2 20
transdisciplinard in cadrul
disciplinei istoria.
Contributia studiului

istoriei  la  dezvoltarea
competentelor-cheie si a
competentelor  specifice;
contributia altor discipline
la dezvoltarea
competentelor  specifice
studiului istoriei

TOTAL 150 15 |15 5 115

Metode si tehnici de predare si invatare

Prelegeri magistrale, prelegeri-dezbateri; brainstorming, lucru in perechi, activitati
practice, teste, sarcini practice, lucru individual, lucru cu surse istorice n format
electronic, discutii in perechi, fise individuale, note de curs, discutii in grup,
clastering, demonstratia, invatarea pe probleme; Lucrul in echipe, lucrul in ateliere,
lucrul individual, jocul de rol, prezentari Power Point, dezbateri, excursii $i vizite,
lectii publice.
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Strategii de evaluare

Se utilizeaza dezbaterea, eseu, portofoliu;, schimb de modele de ,,bune practici”,
invatarea aventurd/ de tip expiditional (eng. Expeditionary learning, adventure
learning)
Evaluarea curenta: (60% din nota finald) se aplica doud evaluari curente, in timpul
semestrului.
Evaluarea |

Prezentare orald a sarcini individuale din unitateal-3 referitor la dintre
diferitele tipuri de competente. (20% din nota finala)
Evaluarea Il
Proiectarea unei situatii de invatare centrata pe formarea unei competente — proiect.
(20% din nota finald)
La ultima ora se evalueaza portofoliul (20% din nota finala).
Evaluarea finala: se face prin examen public — sustinerea unui proiect didactic in
format PPT, a unei elaborari a proiectari si a strategiilor de predare-invatare a unei
competente specifice la un continut la alegere (40% din nota finald).
Rezultatul se exprima printr-o nota (conform sistemului de apreciere de 10 puncte),

cu acordarea a 5 credite academice, care permite promovarea studentului Tn etapa
urmatoare a procesului didactic.

Bibliografie

Obligatorie:

Cadrul normativ:

Comisia Europeana/EACEA/Eurydice, 2012. Dezvoltarea competentelor cheie in scol
Provocari si oportunitati pentru Politica. Raport Eurydice. Luxemburg: Oficiul pentrt
*** RECOMMENDATION OF THE EUROPEAN PARLIAMENT AND OF THE (
Journal of the European Union/ 30.12.2006. http://europa.eu/legislation_summaries/eq
Cadrul de referinta al Curriculumului national / aut.: Vladimir Gutu, Nicolae Bucun, A
Petru Funeriu ; Min. Educatiei, Culturii si Cercet. al Rep. Moldova. — Chisindu : Lyce
https://mecc.gov.md/sites/default/files/cadrul_de_referinta_final _rom_tipar.pdf

CURRICULUM NATIONAL PLANUL-CADRU pentru invatdmantul primar, gimnazi:
Codul Educatiei al Republicii Moldova, 2014, modificat LP138 din 17.06.16, MO184:1

Curriculum pentru clasele X-XII. Istorie. Chisinau: Editura Cartier, 2019
https://mecc.gov.md/sites/default/files/iru_liceu.pdf

Istoria romanilor si universala : Curriculum national : Clasele 10-12 : Curriculum disc
https://mecc.gov.md/sites/default/files/istoria_roman_si_univ_liceu_ro.pdf

REPERE METODOLOGICE PRIVIND ORGANIZAREA PROCESULUI EDUCA
STUDII 2021-2022

https://mecc.gov.md/sites/default/files/17 istoria romanilor si universala repere meto

= = 7N -

REPERE METODOLOGICE PRIVIND ORGANIZAREA PROCESULUI EDUCAT
2020-2021
https://mecc.gov.md/sites/default/files/ 17 istoria romanilor si universala repere m

I(

(o)

REPERE METODOLOGICE PRIVIND ORGANIZAREA PROCESULUI EDUCA
STUDII 2019-2020 https://mecc.gov.md/sites/default/files/15 istoria rom si univers

Doy
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https://mecc.gov.md/sites/default/files/cadrul_de_referinta_final_rom_tipar.pdf
http://www.upsc.md/wp-content/uploads/2017/02/univ_doc_extern_nr_152_17_07_2014.pdf
https://mecc.gov.md/sites/default/files/iru_liceu.pdf
https://mecc.gov.md/sites/default/files/istoria_roman_si_univ_liceu_ro.pdf
https://mecc.gov.md/sites/default/files/17_istoria_romanilor_si_universala_repere_metodologice_2021-2022-ro_final.pdf
https://mecc.gov.md/sites/default/files/_17_istoria_romanilor_si_universala_repere_metodologice_2020-2021_final.pdf
https://mecc.gov.md/sites/default/files/15_istoria_rom_si_universala_repere_metod_2019-2020_ro.pdf

(@)

Repere metodologice de organizare a procesului educational la disciplina scolara IST
din 22 iunie 2018

https://mecc.gov.md/sites/default/files/istoria_repere metodologice-2018 rom.pdf
REPERE METODOLOGICE PRIVIND ORGANIZAREA PROCESULUI EDUCAT]
2018 Anexa la Ordinul ME nr. 253 din 26 aprilie 2017
https://mecc.gov.md/sites/default/files/istoria_romanilor_si_universala_ro.pdf
REPERE METODOLOGICE PRIVIND ORGANIZAREA PROCESULUI EDUCAT(C
din 28 iunie 2016

Standarde de eficientd a Tnvatarii. Chisindu: Tipografia Centrala, 2012.

Referentialul Istoria Romanilor si Istoria Universala. Chisindu 2012

Literatura obligatorie:

Ardelean. Aurel, Mandrut Octavian Didactica formarii competentelor:, Arad: 2012
Gruber Gabriela Didactica Istoriei si formarea de competente, Sibiu 2016

Korber Andreas German History Didactics: From Historical Consciousness to Histori
56 S. - URN: urn:nbn:de:0111-pedocs-108118
Korber, Andreas 'Uses' and 'ab-uses' of history. Possible consequences for history tea
Postolache Nicolae Didactica istoriei, Bucuresti 2008
Ciolan, |. Invdtarea integratd — fundamente pentru un curriculum transdisciplinar, Iag
Lisnic, Angela Modele conceptuale de predare a istoriei in scoala contemporand, in Re
Lisnic, Angela Sofia Arsenii. Importanta utilizarii documentelor scrise la discipling
inovatie, competitivitate, eficientd :Materialele Conferintei. Stiintifice Internationale.
Lisnic, Angela Sofia Arsenii. Utilizarea surselor istorice in cadrul orelor de istorie la
Volumul II, nr.3, Ch.: 2012, p. 152 -166. ISNB 1857-4843
Lisnic Angela Incursiune istorica asupra metodelor de predare-invatare a disciplinei §
//materiale CONFERINTA STIINTIFICA NATIONALA CU PARTICIPAR
MODERNIZARII INVATAMANTULUI” , Probleme ale stiintelor socioumanis
internationala, 26 martie 2021, Seria 23 : — ISBN 978-9975-46- 559-5. Vol. 2. — 2021
Lisnic Angela O RETROSPECTIVA ISTORICA ASUPRA ISTORIEI CONCEPTE
COMUNICARI STIINTIFICE XX MEDIAS 2021, p.194-203, ISSN 2247 — 7772 |
Lisnic, Angela, Arsenii Sofia. Importanta utilizarii documentelor scrise la disciplin
inovatie, competitivitate, eficienta :Materialele Conferintei. Stiintifice Internationale.
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Unitatea 1 PARADIGMA SI REFERINTELE TEORETICO-METODOLOGICE
PRIVIND PREDAREA ISTORIEI IN SECOLUL XXI.

1.1 Paradigmele educationale si teoriile contemporane in educatie
1.1.a Definiri asupra notiunii de paradigma

PARADIGMA s. f.(<fr. lat; {s}gr.paradeigma ,exemplu, model”)s. f.
1.Ansamblul formelor flexionare ale unui cuvant. ¢ Tablou al formelor unui cuvéant dat ca
model pentru flexiunea unei parti de vorbire sau a unei clase din cadrul unei parti de
vorbire.
2.(Tnv.) Exemplu, model, pilda.
3(In filozofia stiintei, expres legat de Th. Kuhn) Set de asumptii de fond, de concepte,
rezultate si proceduri, un mod global de a privi fenomenele, instituit, de regula, de anumite
opere stiintifice, in cadrul caruia se desfdsoard cercetarea (,,stiinta normala”) intr-0
comunitate stiintificd si intr-o epoci istorica.’

Constatam mai multe clasificari ale acestei notiuni:

I. Clasificarea paradigmelor dupa Y.Bertrand

+———  Clasificarea paradigmelor ——»

Subiect Interactiuni
spiritualisti

] constructivistd
umanisti o e
sociocognitivistd

Continut Societate tehnologica

academici sociald

Figura 1. Clasificarea paradigmelor de ¥. Bertrand

Dupi Lilia POGOLSA, Victoria PERLIMAN, CONCEPTUL DE PARADIGMA iN
STIINTELE EDUCATIEL: ANALIZE SI REFLECTII Univers Pedagogic 71.3 (2021):
17-22.

! https://dexonline.ro/definitie/paradigm%C4%83
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II. Clasificarea paradigmelor dupa E.Joita

.
r"/
PARADIGMA

-~ —
-

iscurs o , construcicl
infific - cunoasterii
edagogic pedagogce
profesionalizirii
educaiorulul

Figura 3. Clasificarea paradigmelor de E. Joita

Dupa Lilia POGOLSA, Victoria PERLIMAN, CONCEPTUL DE PARADIGMA IN
STINTELE EDUCATIEI: ANALIZE SI REFLECTII Univers Pedagogic 71.3 (2021):

17-22.

Paradigmele educatiei pot fi identificate dupa momentul istoric in care pedagogia

apare ca domeniu distinct de cunoastere, abordat prin concepte specifice (educatie,
instruire, principii si metode didactice. 2

Istoric,
A.

B.

putem identifica urmatoarele paradigme ale educatiei:

Paradigmele pedagogiei premoderne identificabile in contextul societatii
preindustriale, premoderne (sec. XVII-XVII.)

Paradigmele pedagogiei moderne timpurii identificabile in contextul societatii
industriale, moderne timpurii (sec. XX)

Paradigmele pedagogiei moderne dezvoltate identificabile in contextul societatii
industriale, moderne dezvoltate (sf. sec. al XIX-lea - prima jum. a sec. al XX-lea).

. Paradigma pedagogiei postmoderne afirmatd 1in conditiile maturizarii

epistemologice a pedagogiei ca stiintd socio-umand specializatd in studiul
educatiei, in contextul istoric al societdtii postmoderne, postindustriale,
informationale, bazata pe cunoastere. Este initiatd la inceputul sec. XX (J. Dewey),
lansata la jumatatea sec. XX (R.W. Tyler), dezvoltata in cea de-a doua jumatate a
sec. XX (B.S. Bloom, J.S. Bruner; L. D’Hainaut) cu implicatii pAni in sec. XXI.3

O clasificare a paradigmelor in stiintele pedagogice ale secolului XX distinge
cercetatoarea O. Popova, care sustine faptul cd existau patru paradigme esentiale:

2 Cristea,

Sorin. "Paradigme in educatie/pedagogie." Revista Didactica Pro..., revistd de teorie si practica

educationala 87.5-6 (2014): 93-100.

3 Ibidem
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1) Paradigma cognitivistd — proces caracteristic gandirii, scopul cdruia erau cunostintele,
aptitudinile si capacitatile educabilului. Esentialul izvor de cunostinte era considerat
profesorul, pedagogul.
2) Paradigma identitdtii — pune accent pe vectorul de dezvoltare a fiecdrui educat si,
invers, se orienteaza pe dezvoltarea profesorului.
3) Paradigma functionalista — esenta educatiei reprezinta o tehnologie socioculturala, de
aceea, aceasta trebuie sd pregateasca cadre profesionale necesare pentru societate. O
sarcind clard a educatiei o avea pregatirea persoanelor pentru invatdmantul profesional.
4) Paradigma culturologica — omul este subiectul culturii, al vietii personale si dezvoltarii
individuale; educatia — mediul de dezvoltare culturald; creativitatea si dialogul sunt
procesele de supravietuire si de autodezvoltare a omului in acest mediu cultural si
educational .

Paradigmele postmodernitétii se lanseaza in rezultatul procesului de schimbare in
educatie si formare profesionald, ca replica la problematica lumii contemporane:
1. Paradigma existential-umanistd inainteaza conceptia despre educatia bazata pe nevoile
persoanei, prin empatie, evaluarea pozitiva si corespunzatoare.
2. Paradigma complexitatii, initiatd de E. Morin, reprezintd gandirea complexa raportata
la diferite discipline si forme ale stiintei, dar fara a le combina.
3. Paradigma universald a medierii, aparutd din practici si domenii diverse, precum
psihologie, sociologie, drept, pedagogie, politica etc., semnificd o perceptie mai ampla si
mai nuantata a realitdtii si a comportamentului nostru propriu.
4. Paradigma sociodidactici reprezinta o paradigma a educatiei non-formale,
fundamentata pe relationare, comunicare si interactiune sociala.
5. Paradigma constructivista, elaborata de J. Piaget, promoveaza ideea educatiei centrate
pe elev si scoate in evidentd procesele de interpretare a stimulilor ce se produc in mintea
elevului. Elevul isi dezvolti cunostinte noi, interactionand activ cu mediul.®

Astfel, schimbarea de paradigmd reprezintd o noud viziune asupra mediului
educational ce decurge din interpretarile asupra stocarii de date, asupra unei probleme
cunoscute ca acceptatd, pana la acel moment, dar devenita vulnerabild in conditii noi.
Schimbarea de paradigma prezintd cdutarea si introducerea unei metode care esential ofera
o gandire, conceptie, metodologie si practici noud, cu rezultate pozitive sau negative.®

In acest context, trebuie privite teoriile si modelele instruirii care, de asemenea, se
schimba in noile realitati si conditii existentiale.
1.1.b Teorii si modele ale instruirii si predarii

Reiesind din importanta predarii in activitatea de instruire si educatie, incercarile
de explicare si interpretare privind acest proces au condus la elaborarea mai multor teorii
ale predarii, inclusiv a predarii istoriei in scoala contemporana, care s-au dezvoltat in mai
multe directii, dupd cum accentul a fost pus pe:
a) manifestarile de comportament pe care ea le presupune (produce);
b) relatiile profesor-elevi;

4Pogolsa, Lilia. "Conceptul de paradigma in stiintele educatiei: analize si reflectii.” Univers Pedagogic 71.3
(2021): 17-22.

> Lilia POGOLSA, Victoria PERLIMAN, CONCEPTUL DE PARADIGMA iN STIINTELE EDUCATIEI:
ANALIZE SI REFLECTII Univers Pedagogic 71.3 (2021): 17-22.

® Ibidem
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¢) logica expunerii si modul in care ea determind "logica invatarii".

Ca urmare, numeroasele interpretari privind actul predarii pot fi ordonate in 3 categorii
reprezentate de:

a) teorii comportamentaliste;

b) teorii personaliste;

¢) teorii rationaliste.

a) Teorii comportamentaliste au fost dezvoltate in deceniile 6 si 7 ale secolului trecut, de
unul dintre creatorii invatamantului programat - B.F. Skinner (The Science of Learning
and the Ari of teaching).

b) Teorii personaliste sau nondirectiviste - 1i au ca initiatori si reprezentanti de seama pe
Cari Rogers (Freedom /o Learn), W. Glasser (Reality terapy) si pe M. Lobrot (La
pedagogie institutionale). Potrivit acestei teorii, actul de predare consta, in primul rand, in
mobilizarea fortelor interne ale elevului, in trezirea capacitatilor si motivatiei de a invata,
cu alte cuvinte n a-i ajuta pe elevi sa invete si mai putin in controlul riguros al invatarii.
c) Teorii rationaliste - promovate de H. Taba (in deceniul 7, a secolului XX) si David
Ausubel care considera predarea, in primul rand, un proces cognitiv in care se comunica
un flux de informatii in beneficiul elevilor.

Astfel, noile educatii pot fi realizate in functie de specificul fiecarei varste, trepte
sau discipline scolare, dar si particularitatile fiecarei comunitati locale, teritoriale sau
nationale. lar reconstructia, promovata de pedagogia postmoderna, are in vedere:

a) tipul de demers infuzional, care stimuleazad initiativa inovatoare a fiecarui cadru
didactic;

b) tipul de demers modular, care rezolva relatia dintre noile educatii si continuturile
generale ale educatiei, In contextul unor discipline de invatamant;

¢) tipul de demers interdisciplinar, pluridisciplinar si trans disciplinar, care rdspunde unor
cerinte ale dezvoltarii curriculumului 1n sens integrat si in perspectiva educatiei
permanente.

Valorificarea noilor educatii In cadrul procesului de Invatdmant implica raportarea la
continuturile generale ale educatiei, angajate in diferite proportii, cu anumite ponderi sau
prioritdti la nivelul fiecarei trepte si discipline scolare. Iar unul din elementele sistemului
educational din Republica Moldova ii revine disciplinei scolare istoria romdnilor si
universala.

1.2 REFERINTELE TEORETICO-METODOLOGICE PRIVIND PREDAREA
ISTORIEI TN SECOLUL XXI

1.2.a ABORDARI MODERNE ALE STUDIULUI ISTORIEI

Situatia actuala in stiinta istorica se caracterizeaza prin tendinte tranzitorii, care se
caracterizeaza prin respingerea vechilor scheme dogmatice, introducerea de noi materiale
documentare in circulatia istorica, utilizarea unor metode noi (inclusiv matematice). Este
deja clar ca schimbarile care au avut loc si cautarea paradigmelor moderne de cercetare
necesitd o corelatie sinteticd a abordarilor divizate anterior unele de altele, transformarea
istoriei ntr-o stiintd cu adevarat umanitara, in care oamenii vii trdiesc si actioneaza cu
morala si personajele lor, si nu unele clase fara chip, grupuri sociale, elite si straturi. lar
abordarile in predarea istoriei in scoald au urmat intotdeauna cercetarile si metodele istoriei
stiintifice. Drept urmare, un numar mare de sisteme inovatoare europene au dezvoltat o
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tehnologie pentru a extinde domeniul de aplicare al continutului subiectului istoriei. In ea,
alaturi de aspectele politice si diplomatice, au inceput sd includa aspecte sociale,
economice, culturale si chiar intelectuale. In stiinta istorica contemporana existd mai multe
abordari asupra trecutului. Printre principalele abordari ale trecutului putem evidentia:

Abordarea formationala

Abordarea formationala a fost dezvoltata de K. Marx si F. Engels. Semnificatia ei
constd in teza conform careia 1n istorie are loc schimbarea naturala a formatiunilor socio-
economice. Ei au pornit de la faptul ca activitatea materiala a oamenilor apare intotdeauna
sub forma unui mod concret de productie. Modul de productie este unitatea fortelor
productive si a relatiilor de productie. Fortele de productie includ obiectul muncii,
mijloacele de munca si omul. Fortele productive sunt continutul modului de productie, si
relatiile de productie sunt forma. Pe masura ce continutul se schimba, la fel se schimba si
forma activitati social-economice. Toate acestea se intampla in istorie prin revolutie. Si, in
consecintd, diferite formatiuni socio-economice se schimba reciproc. Potrivit acestei
abordari in istorie formatiunile se disting prin etapele de dezvoltare a societatii de la:
primitiv-comunal, la sclavagism, care detine sclavi, la feudalism, in care feodalii stabilesc
relatii vasalice in ierarhia sociala, apoi se perpetueaza in capitalism, in care exista doua
clase antagoniste capitalistii si muncitorii, contradictiile carora In apogeul revolutiei vor
duce la schimbarea formatiunilor social — economice, instaurdnd noua formatiune
comunista.

Abordarea civilizationala a studiului istoriei

Abordarea civilizationald a fost dezvoltata de catre Arnold Toynbee. Aceasta
abordare se bazeaza pe ideea unicitatii fenomenelor sociale, a originalitatii caii parcurse
de popoarele individuale. Din acest punct de vedere, procesul istoric este o schimbare intr-
0 serie de civilizatii care au existat in momente diferite in diferite regiuni ale planetei si
care exista simultan in prezent. Astazi, cercetatorii sunt inclinati sa creada ca civilizatia
este o0 specificitate calitativa (particularitatea vietii spirituale, materiale, sociale) a unui
anumit grup de tari, popoare intr-un anumit stadiu de dezvoltare. "Civilizatia este un set de
mijloace spirituale, materiale si morale cu care o anumitd comunitate isi echipeaza
membrul Tn opozitia sa fati de lumea exterioard." (M. Barg)’ Orice civilizatie se
caracterizeaza printr-o tehnologie specifica de productie si nu mai putin probabil, printr-o
cultura corespunzatoare acesteia. O astfel de abordare se caracterizeaza si printr-o anumita
filozofie, care contine valori semnificative din punct de vedere social, o imagine
generalizata asupra lumii, care se caracterizeaza printr-un mod de viata specific cu
propriile principii de viata Sociala, a carei baza este spiritul poporului, moralitatea,
convingerea, care determina 0 anumita atitudine fata de oameni si fata de ei insisi. Aceste
principii uneste oamenii In aceasta civilizatie si ofera unitate pentru o lungé perioada de
istorie. Astfel, abordarea civilizationala in explicarea trecutului ofera raspunsuri la multe
intrebdri existentiale.

" bape M. A.9noxu u unen: CTaHOBIEHHE HCTOpH3Ma. —M.: MbIcis, 1987
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Abordare sociologica

Aceasti abordarea este legatd de conceptul ui Emile Durkheim. Tn principalele
sale lucrari Emile Durkheim ridica problema originii ordinii sociale. In studiile sale el
contesta explicatiile artificiale privind conventie ca baza a societatii si propune teoria
bazatd pe norma si sanctiune, ca fiind conditiile initiale ale oricérei existente in societate.
La baza abordarii sociologice a studiului istoriei, dupa E. Durkheim sta in primul rand
ideea dezvaluirii legaturilor sociale si a modelelor de functionare si dezvoltare a culturii
si, in al doilea rand, in identificarea stabilirea functiilor sociale din stat. Cultura in
sociologie, dupa E.Durkheim, este considerata, in primul rand, un concept colectiv. Dupa
el, cu ajutorul ideilor, valorilor si regulilor se formeaza solidaritatea colectiva - baza
societatii. Aceasta abordare este pusa in aplicare, in special, in definitiile structurale si
istorice ideilor si tratarilor teoretice ale culturii. Aplicare a acestor concepte o putem
identifica si la reprezentatii sociologiei contemporane, ca de exemplu la W. Sumner, A.
Keller, care considera cultura ca un set de adaptari ale unei persoane la conditiile sale de
viatd; sau ca la K. Young, care, priveste cultura ca un program de mostenire sociala, sau
ca la N. Dubinin, care considera cultura ca forme de comportament obisnuit comune unui
anumit grup sau societatii.

Abordare culturala.

Initiatorul acestei abordari este considerat O.Spengler. Principala categorie in
aceasta abordare este categoria culturii. Sustindtorii abordarii culturale impart dezvoltarea
omenirii nu in formatiuni sau civilizatii, ci in culturi. Spengler identifica 8 culturi: cultura
egipteand, indiand, babiloniana, chineza, greco-romand, bizantino-araba, mayasa si
trezirea culturii ruso-siberiene. Fiecare cultura, dupa Spengler, este supusd unui ritm
biologic rigid care determind principalele faze ale dezvoltarii sale interne: nasterea si
copilaria, tineretea si maturitatea, batranetea(senectutea) si declinul. Fiecare cultura are 2
etape principale: ascensiunea culturii (cultura propriu-zisa), descendenta sau moartea
civilizatiei in care cultura moare sau trece n o alta civilizatie.

Analiza moderna a cursului istoriei aratd ca nu exista o singurd abordare corecta a
dezvoltarii omenirii. Toate abordarile pot fi considerate temeinice si valide, care pot sa se
completeze reciproc, iar evolutia societatii constd in dorinta umanitatii de a accepta
unitatea si diversitatea.

1.2. b Referinte asupra abordarilor teoretice privind predarea istoriei

Toate abordarile asupra trecutului vin sa initieze niste formule prin care cauta sa
explice acest trecut. Pentru predarea istoriei si disciplina sa academica corespunzatoare,
»didactica istoriei”, aceasta insemna sd argumenteze in favoarea sau impotriva utilizarii
conceptului de ,,competente istorice” si promovarea lor in scoald cu privire la ceea ce n
sine nu putea fi caracterizat ca un cadru conceptual clarificat, ci mai degraba o discutie si
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o dezbatere continud, care inainte fusesera concentrate in principal in jurul conceptului de
,»Constiinta istorica”.®

Andreas Korber clasificd predarea istoriei dupa modelul de construire a
cunostintelor istorice. El considera ca ,,modelele prezentate pana acum au in comun faptul
ca modeleaza constiinta istorica ca o stare, o anumitd forma. Ei sunt inspirati destul de
mult de reflectii teoretice, precum si de cercetare empirica, atdt calitativa, cat si
cantitativa. Versiunile de baza ale acestei notiuni au fost furnizate de Jeismann si Rusen
pentru a spori cantitatea de cunostinte cu privire la evenimentele trecute si persoana ce
detine aceste cunostinte.”® In continuare, el sustine ci ,,dacd conceptele conventionale si
ridiculizate pe buna dreptate de predare a istoriei ("datele si faptele trecute™) ar fi de ajuns
de a influenta oamenii prin aranjamente inteligente de surse si conturi, astfel incat acestea
ar detine o vedere specifica de istorie cum dupd aceea, Se poate spune ceva despre
categoriiile morale, convingeri, unele concluzii morale? Daca ar exista o singura istorie
corectd si numai o lectie de invatat din fiecare istorie pentru noi toti, aceasta nu ar depinde
de cine si ce suntem, Ci ceea ce trebuie s stim.”.° El afirma ci ,,constiintd istoricd" este
inseparabila de gandirea istorica, iar procesul de orientare in timp este recunoscut, ca
model de proces a gandirii istorice.” 1!

Un model important si utilizat pe scara larga (desi incomplet si deficitar) al modului
in care conceptul de constiinta istorica poate fi utilizat in cercetarea empirica si in predarea
pragmatica a fost oferit de Hans-Jiirgen Pandel. El diferentiaza sapte , dimensiuni” ale
constiintei istorice, care nu sunt constituite de operatii mentale, ci de aspecte ale
constiintei-/awareness, pe care o operationalizeaza printr-un fel de axe intre doua polaritati
fiecare. Ele formeaza, de asemenea, o ,,grild structurala” Trei dintre ele sunt specifice
domeniului istoriei. Acestea sunt:

* Z: ,Zeitbewusstsein”: constiinta/constientizarea timpului ( atunci — astazi/mdine;
» W: Wirklichkeitsbewusstsein: constiinta/constientizarea realitatii (fictiv — factual);
« H: Historizitatsbewusstsein: constiinta/constientizarea istoricitatii (Static — variabil);

Alte patru elemente sunt concentrate pe complexitatea societatii:

» I: Identitdtsbewusstsein: constiinta/constientizarea identitatii (noi — voi/er)

P: Politisches Bewusstsein: constiinta/constientizare politica (in sus — in jos)

O: Okonomisches Bewussstein: constiintd/constientizare socio-economicid (sdrac —
bogat)

M: Moralisches Bewusstsein: constiintii/constientizare morali (corect — gresit)*?

Un exemplu aparte de modele conceptuale de predare a istoriei identificim la
didacticienii rusi Corotcova M.V. si Studenichin M.T.*3. Ei propun urmitoarele modele
teoretice de construire a demersului didactic pentru istoria scolara:

8Korber, Andreas. "Historical consciousness, historical competencies—and beyond? Some conceptual
development within German history didactics.” (2015).
https://www.pedocs.de/volltexte/2015/10811/pdf/Koerber_2015_ Development_German_History Didactics
.pdf

°Ibidem, p.26.

10 Ibidem

1 1bidem p.27

12 |bidem

13 M.B.KoporkoBa, M.T.Crynenukun MeToauka o0ydeHHss MCTODUM B CXeMax, TaOJIULAX, ONHCAHHUSIX,
npakTuyeckoe nmocodue st yuureseit http://old.portal-slovo.ru/download/history/korstud.pdf
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-modelul clasic;

-modelul mozaic;
-modelul progresist;
-modelul cultural istoric.*

Ideea care sta la baza modelului clasic, dupa Studenichin M. si Corotcova M.,
constd In examinarea evenimentelor si fenomenelor istorice prin corelarea continutului
faptelor istorice ale economicului, politicului, socialului si culturalului. Dupa ei, baza
economica a societdtii determina schimbarile politice care prolifereaza transformarile
sociale si se regisesc in modelele culturale.’® Ca exemplu putem inainta urmitoarea
corelare dintre cauza si efect in istorie: economia feudald din spatiul european a determinat
instituirea principiilor vasalice in care actiunile militare erau dictate de raporturile dintre
suveran si vasal, fapt care si dicteaza o culturd specifica (cultura trubadurilor) inclusiv si
demonstrarea legitimitatii principiilor vasalice asemeni postulatelor doctrinei teologice.
Acest model permite de a trata procesele si fenomenele istorice in limite si spatii extinse.
Partea slabd a acestui model constd in faptul ca exclude din analiza particularitatile
specifice de dezvoltare a proceselor istorice in anumite spatii concrete. Aceasta lacuna a
fost inlaturatd in modelul mozaic.

Conform modelului mozaic, istoria nationala este intercalata in contextul istoriei
universale, se cauta a corela procesele si fenomenele istorice din spatiul universal in spatiu
national. Dar si acest model are o parte vulnerabild, deoarece este dificil de a examina
procesele nationale pe spatiu pretins national, care are in timp istoric limite spatiale incerte.
Aceasti problema in istoriografia contemporani poarti denumirea de ,.spatii bordeland”®
si care pana in prezent doar se acopera cu cercetdri in problematica data. Ca exemplu a
acestui model pot servi discutiile asupra temelor ce tin de istoria nationala si subiectele ce
se pot include 1n istoria universald. Dificultatea de baza in conceptul dat este determinata
de modalitatea interpretirii legitimitatilor ce tin de spatiile bordeland. In acest context se
nscrie tratarea problemei identitare in Republica Moldova.

Cat priveste modelul progresist, istoria se examineaza prin prisma etapelor de
dezvoltare a descoperirilor tehnicii, iar ca efect al acestor descoperiri se considera
rasfrangerea asupra istoriei religiilor si se pericliteaza cu istoria cotidiand si influenteaza
dezvoltarea gandirii social — politice. In calitate de argument putem aduce urmitorul
exemplu: descoperirile ceasului, prafului de pusca, a tiparului in spatiul european la
sfarsitul Evului Mediu, care au conditionat schimbari de structura in statele din Europa si
au constituit o noud etapd in dezvoltarea societdtii umane si trecerea la epoca moderna in
istorie.

Cat priveste modelul cultural- istoric, acesta propune examinarea corelarii
cauzalitdtii temporare si spatiale in istorie n raport cu structurile sociale, culturale si
politice ce apar in timp si interactioneazd intre ele. Astfel, autorii considerd ca orasul
medieval- manastirea- feudala- curtea domneasca constituie in sine entitati distinctive in
care procesele si fenomenele istorice au o evolutie si o dezvoltare anume si care formeaza
o cultura specifica ce perpetueaza in timp istoric. Ca exemplu poate servi cultura orasului

14 |bidem, p.69
1> Ibidem
16 Newman, D. (ed.), (1999), Boundaries, territory and post-modernity, Frank Cass, London
O' Dowd, L., Wilson, T. (eds), (1996), Borders, nations and states, Aldershot, Avebury
18



medieval european care s-a Constituit ca entitate aparte si a dat nastere unei culturi
deosebite. Iar traditiile si formele de guvernare in manastire sunt considerate ca niste
forme specifice, ce dau nastere unei culturi livresti. Domeniul feudal din nou creat ca
structura aparte da nastere, la randul sau, unei alte culturi cu elemente distinctive care
creeaza un sir de raporturi specifice de corelare dintre manastire, oras si curtea domneasca.
Pentru exemplificare putem lua cultura livresca ce a fost creata in méanastirile europene si
administrarea specifica a curtilor domnesti care au format un set de culturi aparte.

Analiza diversitatii de abordari teoretice asupra cercetarii si predarii trecutului este
legata de scopul pe care il are istoria.

Din multitudinea de opinii asupra scopurilor educatiei istoriei in didactica contemporana
putem distinge urmatoarele scopuri:

Educatie istorica pentru justitie sociala. O abordare a justitiei sociale a educatiei
istoriei include pledoaria pentru grupurile marginalizate istoric si sublinierea importantei
schimbirilor structurale!’. O astfel de abordare cere elevilor nu numai si identifice
nedreptatile, ci si sa abordeze problemele structurale ale clasei, sexismului, homofobiei,
trans - fobiei, rasismului si islamo - fobiei.

Educatie istorica pentru participarea civica Alti savanti au adoptat o abordare
usor diferitd de educatia de istorie pentru justitie sociald, sustindnd ca educatia de istorie
are un scop civic. Cercetatorii educatiei in istorie s-au preocupat de mult timp de legaturile
dintre educatia istoriei si cetdtenie. Wineburg (1991) s-a referit la gandirea istorica ca fiind
un ,,act nenatural” in mare parte, pentru ca le cere oamenilor sa se opuna a ceea ce cred ei
ci stiu despre istorie. In loc sd se indrepte citre ceea ce stiu, ancheta istorica cere oamenilor
sd gandeasca critic despre istoriile pe care le aud. Desi se pune accent pe abilitatile
disciplinare si pe analizd, scopul sdu real este pregatirea elevilor si profesorilor ,,pentru
vocatia de cetatean”. In acest sens, educatia 1n istorie, in special ancheta, este menita sa
pregiteasci elevii sd devini cetiteni activi in procesele democratice din stat.'®

Educatia istoriei pentru gandirea independenta. Un alt scop al educatiei istoriei
presupune ca pentru a te angaja pe deplin si eficient Intr-o democratie pluralista sau pentru
a lupta pentru dreptate, trebuie sa fii un consumator critic al trecutului. Cu alte cuvinte,
trebuie sa fie un ganditor independent care sa nu cada, nici sd creada, nici sa reproduca
naratiunile magistrale hegemonice. A invata sd gandesti critic despre astfel de naratiuni nu
se intdmplad pur si simplu; necesitd dezvoltarea unui set de abilitati. Accentul in acest
proces nu este ceea ce sa gandim, ci cum sa analizim ratiunea. Intrebarile care stau in fata
istoricilor: ce sta la baza istoriilor create de catre oameni? de ce oamenii au ales sa
comemoreze anumite evenimente in detrimentul altora? de ce aleg sa le comemoreze intr-
un anumit mod? O astfel de analiza i invita pe studenti nu doar sa examineze naratiunea,
ci si cine livreaza aceastd naratiunea. Scopul nu este nici de a face din tineri istorici de
profesie, ci mai degraba cresterea ganditorilor independenti. Acest obiectiv nu inseamna
ca educatorii Tnlocuiesc naratiunile magistrale invechite cu naratiuni noi ,,corecte din punct
de vedere politic”. Dimpotriva, cere ca educatorii sa nu Inlocuiasca deloc o naratiune si, in

17 Santiago, Maribel, and Tadashi Dozono. "History is critical: Addressing the false dichotomy between
historical inquiry and criticality." Theory & Research in Social Education (2022): 1-23.
18 lbidem
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schimb, sd incurajeze elevii sa examineze trecutul pentru a-si dezvolta propriile
concluzii.*®

Reiesind din aceste scopuri, intrebarea cheie privind predarea istoriei in secolul
XXI presupune dezvoltarea unor abilitati si competente care urmeaza a fi formate pentru
tandra generatie in aria curriculara socioumanista.
Astfel din lista acelor abilitati si deprinderi specifice disciplinei putem desprinde:
Gdndire cronologica
Intelegerea istorica
Analiza si interpretare istorica
Abilitati de cercetare istorica
Analizd si luare a deciziilor in rezolvarea problemelor istorice?

Predarea istoriei este orientatd catre probleme care contribuie la constructia identitatii
istorice a elevilor. Aceasta se face pentru constientizarea apartenentei lor la o anumita
identitate, prin redarea unei istorii/ povesti si totodata prin prezentarea pentru discutii a
problemelor istorice, care contribuie la formarea simturilor istoric si identitar. Prin urmare,
predarea istoriei este orientatd catre probleme ce vizeaza atat invatarea materiald, cat si cea
formala. Predarea istoriei, asadar, ar trebui sa ridice si sa reflecte dimensiunile temporale
ale acestor probleme. Aceasta intelegere este cea care face ca invatarea, predarea istoriei
in acest concept si fie o chestiune de natura in principal materiala.?

Tot asupra scopurilor istoriei face referinta si didacticianul suedez Robert Thorp, care
in lucrarea sa face referinti la scopurile asupra istoriei sustinute de Karlsson.?2, Conform
lui Karlsson istoria poate fi folosita pentru urmatoarele scopuri:

Scopul Moral: sa descopere si sa arate nedreptatile comise in trecut;

Scopul Existential: sa-si aminteascd, sa creeze sens vietii si sd construiasca
identitati;

Scopul Ideologic: a justifica sau a argumenta pentru ceva si a crea sens in trecut;
Scopul Politico-pedagogic: pentru a ilustra, a recunoaste sau a crea dezbateri,
Scopul Stiintific: sa obtina sau sa creeze noi cunostinte printr-un proces analitic si
metodologic;

» Scopul de Neutilizare: pentru a ascunde sau a face ca anumite evenimente sau

persoane istorice si cadi in uitarea publici(Karlsson, 2014, pp. 73-78).%

O conceptie asemandtoare o atestdm si la cercetdtorul din spatiul post sovietic Hamidov
Ravsan, care sustine ca ,,Principalele scopuri si obiective ale predarii istoriei in scoala sunt
urmatoarele:

VVVYY

VVYV VYV

19 1hidem

20 Maribel Santiago, Tadashi Dozono History is critical: Addressing the false dichotomy between
historical inquiry and criticality
https://www.tandfonline.com/doi/full/10.1080/00933104.2022.20484267?scroll=top&needAccess=true

21 Korber, Andreas. "Historical consciousness, historical competencies—and beyond? Some
conceptual development within German history didactics."” (2015).

22 Robert Thorp How to develop historical consciousness through uses of history — A Swedish
Perspective// Historical Encouters, a jurnal of historical conscioness, historical cultures, end
history education. ISSN 2203-7543/

23 Robert Thorp How to develop historical consciousness through uses of history — A Swedish
Perspective// Historical Encouters, a jurnal of historical conscioness, historical cultures, end history
education. ISSN 2203-7543/
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Explicarea elevilor ca istoria este un instrument pentru organizarea consecventa a
legilor de dezvoltare politica, economicd si culturala a minoritatilor si a altor
natiuni;
Rolul, importanta istoriei in formarea constiintei publice a crescut.
Istoria este un instrument care permite sa inteleaga istoria poporului lor si a altor
popoare.
Istoria este un instrument de organizare consecventa a legilor dezvoltarii politice,
economice si culturale.
Istoria este un instrument pentru organizarea consecventa a legilor dezvoltarii
politice, economice si culturale a natiunii si a altor popoare;

» istoria politica, aparitia si dezvoltarea statelor, istoria grupurilor etnice trib, trib,

popor, mod de viati, istoria tarii.?*

Astfel examinarea opiniilor, conceptelor privind cunoasterea istoriei si a conceptelor de
abordare a ei permite sa deducem existenta multiplilor puncte de vedere asupra subiectului
examinat. Interpretarea acestui fiind lasatd pentru fiecare participant in actul educational
si de contextul in care apare necesitatea utilitara de examinare a trecutului.

vV V VYV

P
9l
> Banci de informatii complementare pentru Unitatea 1.
1. Paradigma si referintele teoretico-metodologice privind predarea istoriei Tn secolul

XXI.

£
YN

<2 1. Excurs istoric si referinte teoretice privind evolutia conceptului curricular in
Republica Moldova

Pentru o intelegere mai bund a locului si transformarilor prin care trece educatia
istoricd din sistemul de invatamant in Republica Moldova. Conventional, conform opiniei
lui V. Gutu reforma curriculara in Republica Moldova a parcurs cateva etape esentiale.

- Prima etapa (1997-2003) a fost marcatd de realizarea Proiectului de reforma a
invatdmantului general, finantat de Banca Mondiald si Guvernul Republicii
Moldova. Proiectul de reformd a invatdmantului general a propus un concept
integrat curriculum — evaluare — formare continud. Avantajele acestei abordari
tineau de:

— asigurarea coerentei la nivelul politicilor educationale, regulamentelor si implementarii;
— asigurarea conexiunii curriculum — evaluare — formare continud a cadrelor didactice;,
— utilizarea resurselor materiale, didactice si umane intr-un mod eficient;

— clarificarea responsabilitatilor fiecirei componente in parte. In cadrul acestui Proiect s-
a conturat un nou cod al curricula:

de la scoala centrata pe profesor la scoala centrata pe elev,

* de la scoala informativa la scoala formativa,

% Xamumos, Pasmam  Omumosuu. "METOIBI  TIPEIIOJABAHMSI  UCTOPUM B
LIKOJE."COBPEMEHHAA HAVKA: AKTYAJIbHBIE BOIIPOCHI, J[OCTH)KEHUA 1 HHHOBAIL[UU.
2021.
https://naukaip.ru/wp-content/uploads/2021/05/MK-1082-2.pdf#page=25
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* de la invatamantul axat pe continuturi la invatamantul axat pe obiective,
* de la procesul de invatamant axat pe predare la invatamantul axat pe invatare;
* de la instruirea dominant pasiva la instruirea dominant activa (prin metode active);
* de la evaluarea preponderent a cunostintelor la evaluarea abilitatilor;
* de la formele dominant colectiviste si individualiste de invatare la cele prin cooperare.
- Etapa a doua (2003-2005) poate fi numita etapa post proiectului sau de acumulare
a experientei si a informatiilor cu privire la calitatea si functionalitatea curriculumului
scolar. Accentul a fost pus pe descongestionarea materiei si mai putin pe
reconceptualizarea curriculumului scolar.
- Etapa atreia (2006-2010) s-a caracterizat prin:

* cautarea intensa a solutiilor si a mecanismelor de modernizare si de asigurare a calitatii
Curriculumului national;
* lansarea unui nou Proiect de rang national —Educatia de calitate in mediul rural din
Moldova, finantat de Banca Mondiala si Guvernul Republicii Moldova;
* crearea unei noi baze legislative si normative cu privire la sfera educationald;
* aderarea Invataimantului superior din Republica Moldova la Procesul de la Bologna,
ceea ce presupunea modificari in cadrul curricular si al invatamantului superior si celui
secundar general.

Etapa a patra (2010-2018) s-a caracterizat prin incercarea de a concepe si a elabora
0 noud generatie de curriculum axate pe competente, ceea ce a raliat invatdmantul din
Republica Moldova la tendintele dezvoltarii curriculare pe plan european. Pentru prima
datd a fost propus un sistem de competente ca un nou cadru de referinta al finalitatilor
educationale.

Etapa a cincea (2018-2019) presupune reconceptualizarea Curriculumului national
si racordarea acestuia la tendintele actuale in dezvoltarea curriculara pe plan european.?®

Reactualizarea Curriculumului national s-a realizat in conformitate cu un suport
fundamental — Cadrul de referinta al Curriculumului national, Curriculum de baza: sistem
de competente pentru invatamdntul general, suport analitic — Rapoarte de evaluare a
curriculumului scolar si suportul managerial oferit de Ministerul Educatiei, Culturii si
Cercetarii al Republicii Moldova. Intelegerea acestor transformari curriculare se pot
identifica in fig. 1, conform cdrora au loc acele schimbari care sunt stipulate in actele
normative internationale, nationale aprobate in perioada 2010-2020, care prin esenta sa
marcheaza transformari esentiale n sistemul de invatamant din Republica Moldova. Astfel
conform acestor prevederi au loc un sir de deschideri (fig.1).

% Gutu VL. Cadrul de referinta al Curriculumului national. Ghid de implementare a curriculumului
modernizat in invatdmantul liceal. Ministerul Educatiei si Tineretului al Republicii Moldova. Proiectul
Educatia de calitate in mediul rural din Moldova. Chisinau: Stiinta, 2017. 100
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Figura 1. Axe valorice ale reformei curriculumului pentru invatamantul general(dupad
V.Gutu, "Curriculumul 2019: demersuri conceptuale, metodologice si manageriale."
Revista Didactica Pro..., revista de teorie si practicd educationala 118.6 (2019) : p.3-9)
Tn aria acestor deschideri are loc:
Deschiderea spre formare/autoformare a personalititii elevului in era dezvoltarii
durabile a resurselor umane

e Elevul este privit ca subiect activ al educatiei;

e Abordare holistica a elevului;

e Realizarea potentialului cognitiv, afectiv, psthomotor al fiecdrui elev in procesul
educational;
Responsabilitatea elevilor pentru invatare si dezvoltare proprie;
Includerea elevilor 1n activitati sociale si comunitare;
Dezvoltarea atentiei, perceptiei, memoriei, gandirii critice;

e Dezvoltarea initiativei si a spiritului civic.
Deschiderea spre cadrul axiologic in era diminudrii/reactualizarii valorilor umane.
Sistemul de valori socio -umane, profesionale, personale constituie sursa de bazi a
finalitatilor educationale.
* Structura sistemului de valori:
A) valorile general-umane /fundamentale (valori-scopuri): adevarul, binele, dreptatea,
frumosul etc.; valorile democratice (valori-mijloace): libertatea, drepturile omului,
solidaritatea, toleranta etc.
B) valori morale; valori politice; valori juridice; valori istorice; valori estetice; valori
religioase; valori educationala etc.
C) valori nationale: traditii, obiceiuri, cultura etc.
Deschiderea spre cadrul teleologic (finalititi competente axate pe psihocentrism si
sociocentrism) Tn era constituirii societitii cunoasterii
» Competenta este un sistem integrat de cunostinte, abilitati, atitudini si valori dobandite,
formate si dezvoltate prin invatare, a cdror mobilizare permite identificarea si rezolvarea
diferitelor probleme in diverse contexte si situatii.
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» Competente pentru invatamantul general.
— competentele-cheie;
— competentele transversale;
— competentele trans disciplinare;
— competentele specifice treptelor/ciclurilor de Tnvatamant;
— competentele specifice disciplinelor gcolare.
S-a acceptat urmatoarea structura a competentei.
A
— actiune/activitate reprezentatd printr-un verb;
— tipul de finalitate (cunoastere si intelegere, aplicare-operare, integrare si transfer);
— aspectul conditional al finalitati (domeniul, disciplina, subiectul);
— indicator general privind nivelul de realizare a actiuni sau a produsului in contextul
dat de invatare.
B.
— cunostinte;
capacitati;
— atitudini;
— valori in integritatea lor.
* Structura cunogtintelor: teorii generale — teorii particulare, legi/legitati generale —
legi/legitati particulare, notiuni generale — notiuni particulare,
principii generale — principii particulare, conceptii generale — conceptii particulare, procese
generale — procese particulare, fenomene generale
—fenomene particulare, fapte generale — fapte particulare, date generale — date particulare...
o Structura capacitatilor: cognitive: analiza-sinteza, comparare-disimilare, inductie
deductie, clasificare, categorizare, descriere, algoritmizare etc.; psihomotrice: generale,
fine, de ritm; sociale, comportamentale.
« Structura atitudinilor: atitudine fdta de sine insusi; atitudine fdta de ceilalti, fdta de
societate; atitudine fata de munca si rezultatele ei; atitudine fatd de naturd.
Deschiderea spre invatarea activa/creativa/constructiva in era educatiei pe parcursul
intregii vieti

e Crearea mediilor de invatare;

e C(Crearea unui cadru motivational pentru invatare;

e Diversificarea tehnologiilor didactice si de evaluare axate pe competente;

° Tnvé‘,carea contextuald, prin cooperare, rezolvare de probleme, studii de caz,

investigatii etc.;

o Invitarea axati pe interdisciplinaritate.
Deschiderea spre formarea cadrului antreprenorial in era crizelor economice
Competente antreprenoriale si spirit de initiativa
Competentele antreprenoriale se refera la capacitatea de a actiona in functie de oportunitati,
idei, intentii si de a le transforma in valori pentru ceilalti.
Ele se axeazd pe creativitate, gandire criticd, solutionare de probleme, initiativd si
perseverenta, colaborare si activitate in scopul planificarii si gestionarii problemelor
culturale, sociale sau financiare.
» Competenta de a elabora si de a realiza proiecte si programe personale si de grup
(planificarea afacerilor);
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» Competenta de a analiza diferite contexte si oportunitati pentru promovarea ideilor in
practicd, in activitatea personald, sociald, profesionala;
» Competenta de a lucra independent si in echipa pentru a mobiliza resursele (personale,
logistice, informationale, naturale etc.);
» Competenta de a lua decizii financiare cu referire la cost si valoare;
» Competenta de a comunica eficient si de a negocia cu alte persoane;
» Competenta de a diminua (preveni) nesiguranta, ambiguitatea si riscul in procesul de
luare a deciziilor;
» Competenta in marketingul afacerilor.
Deschiderea spre invitarea digitala in era tehnologizarii
Competente digitale
Competentele digitale implica utilizarea corectd, criticd si responsabild a tehnologiilor
digitale, precum si folosirea acestora pentru invatare si participare active in viata sociala.
Acestea includ alfabetizarea informationald si procesarea datelor, comunicarea si
colaborarea in medii digitale, alfabetizarea mediatica, crearea de continuturi digitale
(inclusiv programarea), securitatea digitald (inclusiv bunastarea digitala si competentele
legate de securitatea informaticd), aspectele legate de proprietatea intelectuala,
solutionarea problemelor si gandirea critica.
« Intelegerea modului in care tehnologiile digitale sprijind comunicarea, creativitatea si
inovatia §i constientizarea oportunitatilor, limitarilor, efectelor, impactului si riscurilor
asociate cu acestea;
« Intelegerea principiilor generale, mecanismelor si logicii care stau la baza tehnologiilor
digitale evolutive, cunoasterea functiilor principale si utilizarea diverselor dispozitive
digitale, programelor si retelelor in invatare, in activitatile extra curriculare, in viata
cotidiana;
* Abordarea critica a validitatii, fiabilitatii si impactului informatiilor si datelor puse la
dispozitie prin mijloace digitale si constientizarea principiilor juridice §i etice referitoare
la utilizarea tehnologiilor digitale;
* Utilizarea tehnologiilor digitale pentru a sustine cetatenia activa si incluziunea sociala,
Colaborarea cu ceilalti §i creativitatea fata de obiectivele personale, sociale sau
antreprenoriale;
» Utilizarea, accesarea, filtrarea, evaluarea, crearea, programarea §i partajarea
continuturilor digitale;
* Gestionarea §i protejarea informatiilor, continuturilor, datelor si identitatilor digitale;
* Manifestarea unei atitudini reflective si critice, dar curioase, deschise si de perspectiva
fata de tehnologiile si continuturile digitale;
» Abordarea etica, sigura si responsabila a utilizarii instrumentelor cu actiune digitala
Deschiderea spre cadrul cultural/intercultural/multicultural in era globalizarii si
internationalizarii

Competente de exprimare culturala si de constientizare a valorilor culturale

Competentele de exprimare culturald implica intelegerea si respectul fata de modul
in care ideile si intelesurile sunt formulate si comunicate in mod creativ in diferite culturi
st prin diverse forme culturale. Totodatd, acestea implicd participarea la intelegerea,
dezvoltarea si exprimarea ideilor proprii si a sentimentelor de apartenenta sau a rolului in
societate in varii moduri si contexte.
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Competenta de comunicare interculturalda, de respectare §i promovare a
diversitatii culturale, deschiderea pentru diferentele culturale;
» Competenta axiologica: receptarea valorilor, inclusiv a celor artistice; crearea §i
promovarea valorilor; manifestarea gustului estetic etc.;
» Competenta de manifestare a atitudinilor pozitive fata de traditii, obiceiuri, experiente
valorice ale poporului;
Competente de manifestare a creativitatii in domeniul artelor,
» Competenta de a exprima si a interpreta cu empatie idei figurative si abstracte,
experiente si emotii prin intermediul diferitelor forme artistice;
» Competenta de abordare critica si responsabild a proprietatii intelectuale si culturale,
manifestand o atitudine deschisa si respect fata de diversitatea expresiilor culturale.
(textul a fost preluat Dupa Gutu, Vladimir. "Curriculumul 2019: demersuri conceptuale,
metodologice si manageriale. ,,Revista Didactica Pro..., revistd de teorie si practica
educationala 118.6 (2019): 3-9.)

-~

)
Nl
\*.’__( Il. Modele ale procesului de predare invatare in sistemul educational
contemporan

1. Modele ale procesului de invatamant (dupa 1. Cerghit, 1992 si I. Neacsu, 2000):
- modelul interactiv: are in vedere corelatia si interactiunea reciproca predare - invatare -
evaluare;
- modelul sistemic: abordeaza elementele procesului de invatamant in interactiune,
raportandu-le la cerintele intregului;
- modelul informational: dezvolta implicatiile teoriei informatiei in procesul de
invatdmant prin studiul categoriilor de informatii vehiculate in circuitele interactionare
ale procesului de invatdmant;
- modelul cibernetic: analizeaza rolul mecanismelor de feed-back in dinamica procesului
de Invatamant vizand reglarea si autoreglarea acestuia;
- modelul campului educational: este construit in baza conceptului de “spatiu de instruire”;
se considera ca optimizarea educatiei este o problema ce tine de controlul variabilelor ce
intervin in acest “spatiu’;
- modelul situatiilor de instruire: are ca premisd ideea cd invatarea este contextuald;
organizarea contextului invatarii asigura succesul la elev.
2. Modele didactice (din perspectiva analizelor realizate de Abascal, Fortes si Gervilla,
1998),:
- modelul Socratic: pune accent pe comunicarea orald, pe descoperirea adevarului prin
tehnica Intrebarilor (maieutica);
- modelul traditional: abordat ca model limitat, deoarece produce pasivitatea elevului, fiind
caracterizat prin verbalism, diminuarea responsabilitatii elevului si a profesorului;
- modelul activismului: specific “scolii active”; valorizeaza elevul, eforturile sale
personale, motivatia si climatul democratic de interactiune;
- modelele rationalitatii tehnologice si ale scientismului (modelul lui Kaufman): derivat
din filosofiile educationale de tip pozitivist si neopozitivist, fiind expresia testabilitatii,
inter subiectivitatii, formalizarii logico-matematice si experimentalismului;
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- modelele bazale (modelul lui Glaser; modelul SFAI al lui Fernandez): coreleaza variabila
predarii si variabila Tnvatarii cu conditiile interne si externe;

- modele calitative (modelul invétarii depline a lui J. Carroll si B. S. Bloom; modelul
interactiunii verbale a lui N. A. Flanders; modelul lui H. Taba): centrate pe aspecte
calitative ale didacticului (pe eficientd);

- modele de tranzitie catre paradigme flexibile si deschise (modelul lui H. E. Mitzel;
modelul Iui M. J. Dunkin; modelul lui J. Biddle): considera ca procesul de instruire este
rezultatul interactiunii a patru tipuri de variabile , definite prin surse, factori, componente
si criterii de succes sau eficacitate (variabile contextuale, variabile ale procesului, variabile
productive);

- modelele de mediere cognitiva (modelul lui D. P. Ausubel si Mayer; modelul lui M. A.
Merrill): centrate pe schema transferului cognitiv vertical si orizontal mediat de
organizatorii cognitivi si anticipativi de progres;

- modelele orientate spre designul instruirii (modelul lui Reigeluth; modelul lui Winnie si
Marx): sugereaza necesitatea proiectdrii instruirii luand in calcul trei categorii de variabile:
pre instructive (planificarea profesorului, aptitudinea elevului); instructive
(comportamentul profesorului, comportamentul elevului); post instructive (invatarea
elevului);

- modele contextuale (modelul lui Doyle, modelul lui Tikunoff): sugereaza importanta
contextelor In care are loc instruirea si relatia dintre calitatea instruirii si calitatea
contextelor de instruire;

- modele de investigare-actiune (modelul lui Elliot; modelul lui Lowick): in care “campul
practic” coexista cu “campul reflexiv”’, ceea ce face ca actiunea sd se transforme in
investigatie, iar rezultatele acesteia sd optimizeze actiunea, intre actiune si decizie
stabilindu-se o legatura directa si nu una mediata.

3. Modele instructionale, rezultate prin procesul de conversie a teoriilor invatarii in modele
de instruire; modele in care predarea si Invatarea se coreleaza, invatarea fiind rezultanta
actiunii comune a profesorului si elevului [13, p. 73 -92]:

a) modele de instruire generate de teorii ale invatarii-

- modele de instruire bazate pe invatarea abordata ca proces de acumulare si prelucrare a
experientei senzoriale, derivate din teoriile asociationiste: modele care concep invatarea
prin reunirea linear — ascendentd, pornind de la senzatii — perceptii — reprezentari —
notiuni (concepte) — rationamente (idei);

%6 Jipa Lavinia Didactica sau teoria instruirii
https://www.academia.edu/10929977/capitolul ix didactica sau_teoria_instruirii
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I11. Conceptograme privind gindirea si cunostintele istorice

HISTORICAL KNOWLEDGE

o

Knowledge of historical facts, concepts and chronology

Constructing temporal - causal relations

Historical
contextua-
lization

Using
historical

concepts KNOWLEDGE OF
METAHISTORICAL
INTEREST IN HISTORY CONCEPTS AND STRATEGIES =}
K: HISTORICAL 0}
I3 REASONING ) e
% Asking about: l:(;?f 'é
- . historical = continuity and change [N
g Willingness to study history questions R IER L historical Kr\owledge (.3f hqw to analyse ;
o to crientate in the past, consequences concepts and interpret historical phenomena =~
2 present and future Rl sirmilriticcand and sogrces at?d hdnw to construct %
differences evidence-based arguments 5,
k]
<
Providing Using
(counter) historical
arguments sources
Argumentation - critical analysis
EPISTEMOLOGICAL BELIEFS
Understanding of the nature and
construction of historical knowledge © Carla van Boxtel and Jannet van Drie, 2016

Van Drie, J. & Van Boxtel, C. (2008).Historical reasoning: towards a framework
for analyzing students’ reasoning about the past. Educational Psychology
Review, 20(2), 87-110. [Open
access]https://londonhiesig.wordpress.com/2017/09/30/investigating-historical-
reasoning-in-the classroom/
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Life practice
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Model de conceptie a educatiei istorice
Monuments as sites of memory and historical consciousness
http://activehistory.ca/wp-content/uploads/2018/11/SL-1.png

o

Historical

consciousness
(mental structure to
apprehend and deal
with aspects of
historical culture)

" Orientation =
competence

Competentele specifice ale istoriei
http://activehistory.ca/wp-content/uploads/2018/11/SL-2.png

(inading views g
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srientation in time| (of sxistential oriestation)

https://public-history-weekly.degruyter.com/4-2016-6/a-historymemory-matrix-for-
history-education/
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~ = Caseta pentru insemnari, reflectii, comentarii unitate — 1- Paradigma si
N\ . . - - f N

0 ) referintele teoretico-metodologice privind predarea istoriei in secolul XXI.
K Ce nou am invatat:

Ce pot sa aplic:
A SARCINI DE LUCRU INDIVIDUAL- UNITATEA 1
, 1.1. eStudiul si analiza unitatii de invatare 1.1.
Sarcina:

- Distingeti categoriilor (7) de abilitatii, considerate de baza pentru tinerii secolului 21;
- ldentificati tipurilor si formelor de abordare a trecutului in stiinta contemporana;
- Prezentati scopurile si abilitatile specifice privind studierea trecutului in baza
informatiei Unitatii 1.
)

Nalp)/

i

Bibliografie Unitatea 1.
Capitolul IX DIDACTICA SAU TEORIA INSTRUIRII
https://www.academia.edu/10929977/Capitolul_IX_DIDACTICA_SAU_TEORIA INST
RUIRII
Cristea, Sorin. "Paradigme in educatie/pedagogie." Revista Didactica Pro..., revista de
teorie §i practica educationala 87.5-6 (2014): 93-100.
Gutu, Vladimir. "Curriculumul 2019: demersuri conceptuale, metodologice si
manageriale."Revista Didactica Pro..., revista de teorie si practica educationala 118.6
(2019): 3-9.)
INTRODUCTION TO STANDARDS IN HISTORICAL THINKING
https://phi.history.ucla.edu/nchs/historical-thinking-standards/
Jipa Lavinia Didactica sau teoria instruirii
https://www.academia.edu/10929977/capitolul_ix_didactica_sau_teoria_instruirii
Kaorber, Andreas. "Historical consciousness, historical competencies—and beyond? Some
conceptual development within German history didactics.” (2015).
https://www.pedocs.de/volltexte/2015/10811/pdf/Koerber_2015 Development_German_
History_Didactics.pdf
Maribel Santiago, Tadashi Dozono History is critical: Addressing the false dichotomy
between historical inquiry and criticality
https://www.tandfonline.com/doi/full/10.1080/00933104.2022.20484267scroll=top&nee
dAccess=true
Pogolsa, Lilia. "Conceptul de paradigma in stiintele educatiei: analize si
reflectii."Univers Pedagogic 71.3 (2021)
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[N

Unitatea 2. CADRUL NORMATIV DE REFERINTA PRIVIND
\El{r EDUCATIA ISTORICA iN SISTEMUL EDUCATIONAL
\@ CONTEMPORAN. STRUCTURA CURRICULUMULUI DE ISTORIE:
RAPORTUL DINTRE DIFERITELE TIPURI DE COMPETENTE;
RAPORTUL COMPETENTE-CONTINUTURI. CONSTRUCTIA
COMPETENTELOR SPECIFICE DISCIPLINEI ISTORIE LA TREAPTA
LICEALA

2.1 Actele normative privind educatia istorica din Republica Moldova.

Abordarea sistemica a educatiei istorice din Republica Moldova are la baza sa un sir

de acte normative, care pun aceasta educatie intr-un cadrul normativ bine definit

internationale

— Declaratia Universald a Drepturilor Omului (1948),

- Conventia cu privire la Drepturile Copilului (1989),

- Conventia ONU privind Drepturile Persoanelor cu Dizabilitati (2010),

-Observatiile finale ale Comitetului pentru Drepturile Copilului (2017);

- europene

— Recomandarea nr. 15/2001 a Consiliului Europei cu privire la studiul istoriei Tn
secolul XXI (2001),

-Memorandumul pentru educatia permanentd, elaborat de Uniunea Europeana
(2000),

-Carta Consiliului Europei privind educatia pentru cetatenie democratica si educatia
pentru drepturile omului (2010),

-Declaratia Finala a celei de-a 25-a sesiuni a Conferintei Permanente a Ministrilor
Educatiei din cadrul Consiliului Europei (2016)

-Cadrul de Referinta al Competentelor pentru o Culturd Democratica (Consiliul
Europei, 2018)

nationale

— Codul Educatiei al Republicii Moldova (2014),

Programul de Dezvoltare a Educatiei Incluzive in Republica Moldova pentru anii
2011 — 2020,

Strategia de dezvoltare a educatiei pentru anii 2014-2020 (2014),

Standarde de eficienta a invatarii la disciplina scolara istoria pentru invatamantul
gimnazial si liceal (2012),

Standardele de calitate pentru institutiile de invatamant primar si secundar general
din perspectiva scolii prietenoase copilului (2013),

Cadrul de Referinta al Curriculumului National (2017).
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La baza elaborarii Curriculumului la Istoria romanilor si universala editia 2019 pentru
treapta liceala au stat documente nationale si internationale de politici educationale;
Actualul Curriculum la disciplina Istoria romanilor si universala este parte componenta a
Curriculumului National si reprezintd un document reglator prevazut pentru a fi
implementat Tn clasele liceale. Disciplina Istoria Romanilor si universala face parte din
segmentul obligatoriu ce defineste elementele centrale ale formarii elevilor pe parcursul
ciclului liceal (clasa a X-a-a Xll-a), in aria curriculara Educatie socioumanistd.

Educatia istorica este conceputd pentru a asigura implementarea urmatoarelor functii
ale procesului educational:

- istoric $i cognitiv, asociat cu stdpanirea de catre scolari a unor fundamente ale
cunoasterii stiintifice despre cele mai importante tendinte si legi ale dezvoltarii istorice a
societatii 1n toata diversitatea si contradictiile acesteia;

- educational, axat pe stapanirea de catre elevi a metodelor educationale generale si
istorice speciale de activitate;

- dezvoltarea, care prevede formarea unor tipuri de gandire vizual figurative si
verbal-logice necesare activitatii cognitive transformative si creative in conditii de
transformari sociale;

Elemente de dezvoltare/moutate curriculara la disciplina Istoria romanilor si
universala:

a) transpunerea abordarii sistemice a curriculumului ca un concept in Curriculumul la
disciplin;

b) reliefarea cadrului valoric transdisciplinar in baza profilului absolventului ciclului
gimnazial, din perspectiva unitatii abordarii psiho- si sociocentriste;

c) revizuirea competentelor specifice disciplinei;

d) precizarea nivelului taxonomic al competentelor specifice;

e) elaborarea unitatilor de competenta conform nivelului taxonomic;

f) elaborarea unitatilor de Invatare cu detalieri de continut;

g) raportarea competentelor specifice si a unitdtilor de competenta ce urmeaza a fi formate
elevilor la schimbarile produse in societate: globalizare, internationalizare, europenizare,
tehnologizare etc.;

h) racordarea activitdtilor de invatare recomandate la unitatile de competenta

1) conexitatea aborddrilor intra- si interdisciplinare la nivelul competentelor si a
continuturilor cu alte discipline: Limba si literatura romana, Limbi straine, Educatie pentru
societate, Geografie, Dezvoltare personald, TIC (in contextul implementarii Strategiei
»Moldova Digitala 2020 etc.;
j) introducerea activitatilor de Invatare in baza de proiect pentru studierea Istoriei locale,
elaborate individual sau in grupuri, cu actiuni practice, realizate in clasa, scoald,
comunitate (la alegerea profesorului si elevilor);

k) evaluarea gradului de formare a competentelor la nivel de proces si de produs;
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1) selectarea pentru studierea obligatorie a notiunilor si a personalitatilor istorice (conform
fiecarui an de studiu);

m) introducerea activitatilor de sinteza, studiilor de caz, in rubrica Activitati de invatare,
la discretia profesorului;

n) includerea listei de produse recomandate pentru fiecare clasa;

0) reducerea numarului unitétilor de continut;

p) transferarea continuturilor privind Primul Razboi Mondial si Marea Unire din clasa a
Xl-a'in clasa a Xll-a;

q) precizarea continuturilor obligatorii pentru evaluarea de certificare;

* continuturile ce nu vor fi evaluate la examenul de absolvire a ciclului liceal;

** extensiile curriculare, care, de asemenea, nu vor fi evaluate la examenul de absolvire a
ciclului liceal,

r) elaborarea finalitatilor conform nivelului taxonomic pentru fiecare clasa.

(Dupa ,,Istoria romanilor si universala: Curriculum national: Clasele 10-12 : Curriculum
disciplinar : Ghid de implementare— Chisinau : Lyceum, 2020,p.5)

2.2. Elementele de baza a competentelor specifice la istorie. Continutul competentelor
generale si specifice in cadrul disciplinei din aria curriculara Educatie socioumanista
(Istoria).

Curriculumul la disciplina Istoria romdnilor si universala (2019) este parte componenta
a Curriculumului National si reprezintd un document reglator prevazut pentru a fi
implementat in clasele gimnaziale si liceale.

Curriculumul  include ansamblul elementelor esentiale, relevante ale realitatii
educationale din scoala, atat la nivel de reprezentare teoretica, precum si a activitdtii
practice desfasurate, exprimand o continud reconsiderare si reconcepere contextuald a
acestora.

Curriculumul poate fi definit prin trimitere directd la componentele sale: nivel, profil,
disciplind, conditii de realizare. In sens restrans, se referd la continuturile invatimantului:
programe, manuale, alte instrumente de Tnvatare.

In ciclul liceal, procesul educational la Istoria romdnilor si universald are urmitoarele
obiective:

- dezvoltarea gandirii critice;

— dezvoltarea competentelor de lucru cu surse istorice (de informare si aplicare in
contexte diferite);

— formarea abilitétilor de analiza si evaluare a motivatiilor actiunii umane, de stabilire
a relatiei dintre actiunea umana si valorile unei societdti democratice;

— formarea mecanismelor intelectuale, care sa combata si sd prevind discriminarea si
xenofobia;

— stimularea asumarii multiculturalitatii si a multiperspectivitatii;
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— oferirea suportului factologic celorlalte discipline scolare din aria curriculara
Educatie socioumanista si alte arii curriculare;

- asigurarea intereselor si cerintelor educationale ale elevilor, in scopul dezvoltarii
personalitatii si asigurdrii insertiei sociale Intr-o societate in continud schimbare.
(Curriculum, p.9)

Curriculumul ca finalitate este centrat pe sistemul de formare/dezvoltare a
competentelor-cheie si a competentelor specifice disciplinei.

Istoria romdnilor si universala, fiind o disciplina scolara obligatorie din aria Educatie
socioumanistd, este orientatd prioritar spre intelegerea trecutului propriului popor si a
diversitatii traditiilor culturale si istorice ale popoarelor lumii pentru a evita prejudecatile
si aincuraja toleranta si comunicarea/colaborarea eficienta intre oameni.

Elevilor le vor fi formate atitudini si valori de apreciere a rolului si semnificatiei
persoanelor cu care interactioneaza direct sau indirect, indiferent de apartenenta lor
etnica, religioasa, gen etc., excluzand astfel ura rasiala, xenofobia sau antisemitismul.
Educatia istorica reprezinta unul dintre cele mai importante si actuale aspecte, care
contribuie la formarea/dezvoltarea calitatilor cetateanului activ si responsabil, fiind axata
pe ideea teoriei constructiviste, in care invatarea este 0 constructie si NU O insusire de
informatii transmise si receptate pasiv. (Curriculum p.9)

Educatia istorica contribuie la dezvoltarea competentelor si atitudinilor necesare
absolventului pentru autodezvoltare si incadrarea activa in viata sociala si economica a
tarii. Competentele vizate (valorile, atitudinile, abilitatile si cunostintele) au un caracter
transdisciplinar si definesc rezultatele invatarii, exprimate in convingeri, experiente si
produse.

Finalitatile disciplinei Istoria romanilor si universald se reflectd nemijlocit in
competentele-cheie si in setul de valori si atitudini enuntate in Curriculumul National, din
care deriva Intreaga structurd curriculard (competente specifice, unitdfi de competenta,
unitdti de continuturi, sugestii metodologice si de evaluare).

Curriculum ca si conginut include:

- competente specifice, unititi de competenta,

-unitati de Invatare/continut si activitati de invatare;

-finalitati pe ani de studii/cicluri de scolaritate.

Competentele specifice disciplinei Istoria romanilor §i universala au un grad ridicat
de generalitate si complexitate si au rolul de a orienta demersul didactic catre achizitiile
finale ale elevului.

Unitatile de competenta sunt derivate din competentele specifice ale disciplinei (fiind etape
ale realizarii acestora) si acopera perioada unui an scolar. Unitatilor de competenta le sunt
asociate unitati de continut, acestea fiind mijloace de dezvoltare a competentelor.
Curriculumul contine Matricea dezvoltarii competentelor la disciplina Istoria romanilor si
universala, ciclul liceal (Tabel nr. 1) in care unitatile de competenta sunt esalonate pe clase
si pe domenii taxonomice de structurare a competentei si anume:
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— Cunoastere si intelegere;
— Aplicare si operare;
— Integrare si transfer.

Tabelul conceptual are drept scop:

— asigurarea parcursului didactic de formare graduald a competentelor specifice ale
disciplinei, coreland unitatile de competenta — activitatile de invatare — unitatile de
continut;

— organizarea evaludrii la disciplind in baza de competente si la elaborarea matricei in
cadrul evaluarilor sumative si de certificare.

Unitatile de invatare reprezinta structuri didactice deschise si flexibile cu urmatoarele
caracteristici: este unitara din punct de vedere tematic; determina la elevi un comportament
generat prin integrarea unitatilor de competenta si a competentelor specifice; se realizeaza
in mod sistematic si continuu pentru o perioada de timp si se poate finaliza prin evaluare.
STRUCTURA: Curriculumul la disciplina Istoria romdnilor si universald cuprinde
urmatoarele componente structurale:

—  Preliminarii,

— Cadrul conceptual al Curriculumului,

— Administrarea disciplinei,

— Competente specifice disciplinei,

—  Unitati de competente,

— Unitati de continuturi,

— Activitati si produse de invatare,

— Repere metodologice de predare-invatare-evaluare,

— Lista bibliografica.
Curriculumul la disciplina include si finalitatile, prezentate dupa fiecare clasa si care
reflecta competentele specifice disciplinei, manifestate gradual la etapa data de Invatare,
care au si functia de stabilire a obiectivelor de evaluare finald).

Documentul actual implicd o noua paradigma educationala: de la cunostinte si gandire
critica la dezvoltarea de abilitati si formarea de atitudini si valori - elemente indispensabile
cetateniei participative.

Examinarea surselor actelor normative si de specialitate Tnainteaza diverse definitii si
clasificari ale competentei.

Competentele specifice disciplinei Istoria roméanilor si universald au un grad ridicat de
generalitate si complexitate si au rolul de a orienta demersul didactic cétre achizitii le finale
ale elevului.

Unitatile de competenta sunt derivate din competentele specifice ale disciplinei (fiind
etape ale realizarii acestora) si acopera perioada unui an scolar.

Unitatilor de competenta le sunt asociate unitati de continut, acestea fiind mijloace de
dezvoltare a competentelor.

Competentele orienteaza demersul didactic spre achizitiile finale ale elevului.
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Competentele generale au fost definite in literatura de specialitate drept ansambluri de
cunostinte, deprinderi si atitudini care urmeaza sa fie formate prin Invatare.

Competentele generale au un grad mare de generalitate, se formeaza intr-un interval
mare de timp (pe tot parcursul studierii disciplinei in Tnvatamantul preuniversitar).
In prezent, competentele generale inscrise in programele pentru Istorie au aceeasi
formulare pentru clasele din invatamantul gimnazial (V-1X) si pentru clasele X-XII,
considerate, la data ultimei modificari a curriculumului (2019) ca apartinand ciclului
superior al invatamantului liceal.

Unitatile de competente pe trepte si clase sunt prezentate in forme de actiuni
concrete, structurate taxonomic dupa nivelul de realizare:
a) cunoastere si intelegere (identificarea de notiuni, fenomene, procese, relatii,
observarea unor fenomene, enumerarea unor fapte, reproducerea unor texte, selectarea de
informatii etc.);
b) aplicare si operare (stabilirea unor relatii, alegorizarea si clasificarea, investigarea,
explorarea, construirea si aplicarea schemelor/modelelor, rezolvarea de probleme,
anticiparea unor rezultate, reprezentarea datelor, descrierea argumentatd a unor procese
etc.);
d) integrare si transfer (optimizarea, transpunerea, adaptarea si adecvarea la diverse
contexte,
c) elaborarea si implementarea proiectelor, gestionarea resurselor, cercetarea individuala
sl in grup, rezolvarea studiilor de caz, a situatiilor problema, luarea de decizii, comunicarea
eficienta, proiectarea autoformarii, manifestarea vointei, curajului si demnitatii umane etc.)
Curriculumul dezvoltat la Istoria roméanilor si universala raspunde exigentelor

actuale de formare/dezvoltare a competentelor specifice la disciplind, racordate la profilul
absolventului. Capacitatea de a invata, a actiona si a judeca constituie temelia
competentelor specifice, care sunt 5 la numar:

1. Utilizarea limbajului istoric in diverse situatii de invatare si de viata, respectand
cultura comunicarii;

2. Amplasarea n timp si spatiu a evenimentelor, proceselor, fenomenelor,
demonstrand intelegerea continuitatii si schimbarii in istorie;

3. Analiza critica a informatiei din diferite surse pornind de la cultura istorica,
manifestand pozitia cetateanului activ si responsabil;

4. Determinarea relatiei de cauzalitate in istorie, dand dovada de gandire logica si
spirit critic;

5. Valorificarea trecutului istoric si a patrimoniului cultural, manifestand respect fata

de tara si de neam.

36



rationamente
istorice
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istorie istorica

cunoastere concept
istorica epistimilogic

Dupa( Korber, Andreas. "Historical consciousness, historical competencies—and beyond)

2.3 Principiile de implementare a curriculei la disciplina Istoria romanilor si
universala la treapta liceala

Principiile generale ale educatiei sunt structurate in doua categorii:
e Principiile didactice;
o Principiile activitatii educative.

Principiile didactice sunt criterii si teze de baza, fundamentale, unitare si generale,
cerinte cu caracter logic care stau la baza proiectarii, organizarii si desfasurarii procesului
de predare-invatare.

Competentele-cheie si competentele specifice disciplinei scolare Istoria romdnilor si
universala nu pot fi formate/ dezvoltate fara aplicarea corecta a principiilor didactice, care
se axeazd pe formarea si dezvoltarea psihica a personalittii in procesul comunicarii si
relationarii.

1. Principiul psiho-genetic. Stimularea si accelerarea stadiala a inteligentei
2. Principiul invatarii prin actiune./ Invitarea centrata pe elev

3. Principiul stimularii si dezvoltarii motivatiei pentru inviatare

4. Principiul invitarii temeinice.

5. Principiul legarii teoriei cu practica.

PRINCIPIILE ISTORIEI: Activitatea didactica nu poate fi ruptd de activitatea
stiintifica. Istoria presupune reguli, norme fara de care nu se pot realiza cunoasterea,
cercetarea, interpretarea evenimentelor istorice.

Principiile istorice exprima cerinte ale unei realitdti istorice, norme si reguli, notiuni si
concepte care permit individualizarea unui eveniment istoric, integrarea lui in istoria
umanitdtii, intr-o categorie de evenimente istorice. Un eveniment istoric se caracterizeaza
prin: incadrarea in timp si spatiu; cauzele care l-au generat; evolutie; integrarea sau
neintegrarea intr/o epoca, spatiu istoric; diversitatea formelor de manifestare.
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1. Principiul incadrarii in timp. Timpul istoric contribuie la individualizarea
evenimentelor istorice apartinand unor epoci si culturi, la formarea de reprezentari
corecte despre timpul istoric;

2. Principiul repartitiei spatiale. Acest principiu presupune incadrarea intr-un
spatiu teritorial concret, reprezentat geografic de un eveniment istoric sau de evolutia
unui popor, a unei culturi etc. Spatiul istoric reflectd raporturi de coexistentd intre
comunitatile umane si spatiul geografic si istoric.

3. Principiul cauzalitatii. Evenimentele istorice sunt un rezultat al relatiei cauza-
efect. Cauzele au rol determinant in geneza evenimentelor istorice. O consecinta
determinatd de anumite cauze poate fi cauza unui alt eveniment istoric. Un eveniment
istoric poate da efecte imediate sau dupa o perioada de timp — indepartate.

4. Principiul structuralismului. Conceptul de structura si metoda structuralista are

in vedere notiuni, concepte si continuturi istorice. Compararea unui fapt istoric cu altul
permite clasificarea acestuia si integrarea lui Intr-un sistem de notiuni si evenimente
istorice. Clasificarea impune cunoasterea optiunilor si a evenimentelor de clasificat, dupa
reguli ale stiintei istorice. Criteriul clasificarii trebuie sa fie unic.
5. Principiul integrarii functionale. Acest principiu permite raportarea unui
eveniment istoric la cele dintr-o zona geografica sau la nivel global. Integrarea istoriei
nationale 1n istoria universald, dar si sesizarea legaturilor dintre evenimentele din istoria
universala si cele din istoria romanilor duc la stabilirea rolului evenimentului in sistemul
istoric national, continental sau global. Cand studiem un proces istoric, un eveniment sau
o civilizatie, este necesar sd cunoastem ce actiuni si influentd suportd, ce actiuni si
influente exercita.

6. Principiul diversititii. In istorie existd o diversitate structurald, compozitionald, o

diversitate a cauzelor generale si particulare, a evolutiilor acelorasi evenimente istorice.

Diversitatea este prezentd in istoria omenirii chiar atunci cand se constata sincronizari ale

evenimentelor istorice, la nivel global sau in anumite spatii istorico-geografice.(dupa

Curriculum gimnaziu, 2019, p.5-9)

Principiul repartitiei spatiale raspunde la intrebarea ,,unde”? Potrivit acestui
principiu orice fapt, eveniment istoric are o pozitie sau o repartitie in teritoriu. Spatiul
istoric exprima raporturi de coexistenta intre comunitatile umane si spatiul geografic si
istoric. Reprezinta intinderea, pozitia in functie de anumite repere: orase, rauri, mari,
munti. Din punct de vedere istoric este necesard distinctia intre spatiul istoric si cel actual,
geografic. Analiza hartilor istorice se face in functie de repere istorice sau de repere
geografice actuale. Exercitiile de localizare a teritoriilor, de constituire a popoarelor, a unor
state, orase, 1i ajutd pe elevi sa perceapa asemanarile/diferentele intre trecut si prezent.
Analiza spatiului istoric trebuie sa fie sistemica, spatiul istoric se ia in considerare in
intregul sau, tindndu-se cont de faptul cd este produs de oameni, este dependent de
constrangeri, naturale, istorice, financiare, resurse umane sau materiale.
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Principiul repartitiei in timp raspunde intrebarii ,,cand”? Evenimentele trebuie sa
fie incadrate Tn timpul istoric (epoci, culturi), sa fie analizate in privinta aparitiei, evolutiei
a duratei de manifestare, In activitatea didactica la nivel gimnazial se evidentiazi
simultaneitatea si/ sau succesiunea evenimentelor dupa criterii precum: inainte, Tn timpul,
dupa. Se introduc notiuni de cronologie, ani, epoci, dar nu se insistd pe amanunte.

Principiul cauzalitatii raspunde intrebarii ,,de ce”? Cauzalitatea = relatia cauza—
efect, surprinde originea fenomenelor si evenimentelor istorice/geografice.

Cauzele sunt considerate evenimente, evolutii care preced si provoaca alte evenimente,
solutii, fenomene.

Efectul reprezinta evenimentul sau fenomenul istoric/geografic care succeda, este
consecinta  evenimentului  studiat.  Solutiile dintre componentele mediului
inconjurdtor/evenimentele istorice se leagd in naturd/societate, nu sunt intdmplatoare.
Cauzele si efectele se succed in lant, fiecare poate deveni cauza pentru alt gir de efecte si
cauze. Descoperirea cauzelor se realizeaza prin analiza unor documente, izvoare istorice,
harti, sau din prezentarea/ intrebarile dirijate ale profesorului. Activitatea didactica trebuie
sd fie centratd pe sesizarea interdependentei intre cauze si efecte.

Principiul structuralismului raspunde intrebarii ,,ce” , despre ce eveniment
istoric/obiect, artefact este vorba? Are in vedere faptul ca orice structura are un mod de
organizare si o alcatuire interna. Conform teoriei sistemelor, orice element subordonat unui
sistem se comporta fata de acesta ca un subsistem. Astfel, conceptele, notiunile istorice pot
fi ierarhizate: clase sociale, ideologii, partide politice, etc. Compararea faptelor istorice pe
baza unor criterii specifice si aflarea categoriei, tipului din care face parte reprezinta
clasificarea sistemica a faptelor, evenimentelor istorice (razboi, revolutie, rascoald).

Principiul integrarii functionale raspunde la intrebarea ,,cum”? Orice eveniment
istoric trebuie raportat la intregul din care face parte. Vizeaza conexiunile intre obiecte,
evenimente. Respectarea acestui principiu la nivelul disciplinei de invdtdmant istorie
presupune raportarea unui eveniment istoric la evenimentele dintr-o zona geografica sau
la nivel global, integrarea istoriei locale in istoria romanilor si a acesteia in istoria
universala, stabilirea ordinii, a succesiunii in timp si spatiul istoric.

Principiul diversitatii presupune multitudinea de evenimente istorice, evolutii culturale,
politice, sau infinitatea de stari calitative pe care le strabate societatea in evolutia sa,
diversitatea cauzelor generale, particulare, a evolutiei acelorasi evenimente istorice in
spatii diferite.

(text preluat Gruber G. Didactica istoriei si formarea de competente / Gabriela Gruber. -
Targoviste : Cetatea de Scaun, 2016, p.19-22)
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~ o, Caseta pentru unitate - 2 (insemniiri, reflectii, comentarii)

| A

\i Elementele curriculumului dezvoltat la istorie Tn clasele de liceu

)

reprezinta

i/ ;;5;\'\ Banca de informatii complementare -Unitatea-2
N / Tipuri de competente
Dupa gradul de generalitate deosebim urmatoarele tipuri de competente:
competentele- cheie, la nivelul Uniunii Europene;
competentele generale, la nivelul unui ciclu de invatamant (gimnazial, liceal);
competente specifice, la nivelul unui domeniu, in cadrul unei discipline;
competente generale si specifice, la nivelul unui domeniu, in cadrul formarii

continue (Adascalitei, 2010, p. 18).

Tabloul competentelor cheie este urmatorul:

- comunicare in limba materna :

- comunicarea in limbi striine :

- abilititi de calcul matematic si competente de baza in stiinti si tehnologie ;
- abilitati privind tehnologiile informationale si de comunicare :

- a invata sa inveti ;

- competente civice si interpersonale:

- antreprenoriat :

- constiinta culturala.
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Sarcini de lucru individual. Unitatea — 2.
o* Sarcina:
Comparati competentele generale si specifice formulate in curriculumul de istorie ale
diferitelor clase din invatdmantul liceal, pe care le aveti la dispozitie, identificind
asemandrile si diferentele existente intre ele.
1. Realizati un tabel conceptual-Tipuri de competente specifice realizate la treapta
liceala
2. Construiti un Glosar-Termeni de referinta asociati competentelor pentru
activitate in studiile ulterioare si activitatea didactica.
3. *Sarcina: stabilirea traseului normativitatii la disciplina Istoria romdnilor si
universal n clasele liceale, completand tabelul de mai jos:

Principiile de implementare a | Principiile didactice ale activitatii de
curriculumului  la  disciplina  Istoria | invatare la disciplina Istoria romanilor
romdnilor si universald si universald

eStudiul si analiza curriculumului. (2018, pp. 8-9);

* Dezbateri:

« sistemul de competente pentru Tnvatamantul liceal care se intrepatrund cu abilitétile de
cetatean activ care elevii spun ca au nevoie (Codul Educatiei al Republicii Moldova, Art.
11(2));

» competentele transdisciplinare pentru invatamantul liceal circumscrise de Profilul de
formare al absolventului prin cele patru atribute generice ale viitorilor cetateni

» curriculumul pentru disciplina Istoria romdénilor si universala - definire;

* disciplina Istoria romanilor si universald — parte componenta a ariei curriculare ,,
Educatie socioumanistd” — analiza;

* particularitatile disciplinei Istoria romdnilor si universala (activitati, experiente,
abilitati, potential propriu, etc.)

€A 24
\fala)/
- Bibliografia Unitatea 2. Cadrul normativ de referinta privind educatie
istorica in sistemul educational contemporan.

Linkuri utile

1.CURRICULUM NATIONAL PLANUL-CADRU pentru invatamantul primar,
gimnazial si liceal anul de studii 2018-2019 Chisinau, 2018

2. Codul Educatiei al Republicii Moldova, 2014, modificat LP138 din 17.06.16, MO184-
192/01.07.16 art.401; in vigoare 01.07.16.
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http://www.upsc.md/wp-content/uploads/2017/02/univ_doc_extern_nr_152_17_07_2014.pdf

3. Curriculum pentru clasele X-XII. Istorie. Chisinau: Editura Cartier, 2019
https://mecc.gov.md/sites/default/files/iru_liceu.pdf

Istoria romanilor si universala : Curriculum national : Clasele 10-12 : Curriculum
disciplinar : Ghid de implementare / Ministerul Educatiei, Culturii si Cercetarii al
Republicii Moldova ; coordonatori: Angela Cutasevici [et al.], Valentin Crudu, Corina
Lungu; grupul de lucru: Rodica Neaga (coordonator) [et al.]. — Chisinau : Lyceum, 2020
4. REPERE METODOLOGICE PRIVIND ORGANIZAREA PROCESULUI
EDUCATIONAL LA DISCIPLINA SCOLARA ISTORIA ROMANILOR SI
UNIVERSALA TN ANUL DE STUDII 2020-2021
https://mecc.gov.md/sites/default/files/ 17 istoria_romanilor_si_universala_repere_meto
dologice_2020-2021 final.pdf

5. REPERE METODOLOGICE PRIVIND ORGANIZAREA PROCESULUI
EDUCATIONAL LA DISCIPLINA SCOLARA ISTORIA ROMANILOR SI
UNIVERSALA IN ANUL DE STUDII 2019-2020
https://mecc.gov.md/sites/default/files/15 istoria_rom_si_universala_repere_metod 201
9-2020_ro.pdf

6. Repere metodologice de organizare a procesului educational la disciplina scolara
ISTORIA ROMANILOR SI UNIVERSALA in anul de studii 2018-2019, Anexa la
Ordinul MECC nr.965 din 22 iunie 2018
https://mecc.gov.md/sites/default/files/istoria_repere_metodologice-2018 rom.pdf

7. REPERE METODOLOGICE PRIVIND ORGANIZAREA PROCESULUI
EDUCATIONAL LA DISCIPLINA ISTORIA ROMANILOR N | UNIVERSALA IN
ANUL DE STUDII 2017 — 2018 Anexa la Ordinul ME nr. 253 din 26 aprilie 2017
https://mecc.gov.md/sites/default/files/istoria_romanilor_si_universala_ro.pdf

8. REPERE METODOLOGICE PRIVIND ORGANIZAREA PROCESULUI
EDUCATONAL LA DISCIPLINA ISTORIA ROMANILOR SI UNIVERSALA, Anexi
la Dispozitia ME nr.282 din 28 iunie 2016

9. Standarde de eficienta a invatarii. Chisindu: Tipografia Centrald, 2012.

10. Strategia de dezvoltare a educatiei pentru anii 2014-2020 ,,Educatia-2020”, 2014.
11. Strategia Moldova Digitala 2020, aprobata prin Hotararea Guvernului nr. 857 din
31.10.2013.

12. Referentialul Istoria Romanilor si Istoria Universald. Chisinau 2012
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https://mecc.gov.md/sites/default/files/iru_liceu.pdf
https://mecc.gov.md/sites/default/files/_17_istoria_romanilor_si_universala_repere_metodologice_2020-2021_final.pdf
https://mecc.gov.md/sites/default/files/_17_istoria_romanilor_si_universala_repere_metodologice_2020-2021_final.pdf
https://mecc.gov.md/sites/default/files/15_istoria_rom_si_universala_repere_metod_2019-2020_ro.pdf
https://mecc.gov.md/sites/default/files/15_istoria_rom_si_universala_repere_metod_2019-2020_ro.pdf
https://mecc.gov.md/sites/default/files/15_istoria_rom_si_universala_repere_metod_2019-2020_ro.pdf
https://mecc.gov.md/sites/default/files/istoria_repere_metodologice-2018_rom.pdf
https://mecc.gov.md/sites/default/files/istoria_romanilor_si_universala_ro.pdf

A\ UNITATEA 3 RESURSELE EDUCATIONALE APLICATE LA
S OU] ORELE DE ISTORIA ROMANILOR SI UNIVERSALA LA
TREAPTA LICEALA.

3.1 Importanta si valoarea resurselor educationale in demersul didactic.

Schimbarile enorme in scoala moderna duc la faptul cd unul dintre obiectivele
principale ale educatiei de astazi este de a preda nu doar pentru a dobandi cunostinte si
abilitati. Este necesar sa se poata forma experienta activitatii cognitive, de cercetare, de
proiectare, emotional-evaluativa, analitico -critica etc. Sarcinile predarii la general si al
istoriei Tn particular devin diferite sa sistematizeze informatiile primite din diverse surse
(inclusiv din afara scolii), sa le inteleaga critic, transformandu-le n propriile cunostinte si
abilitati. Acest proces este imposibil fara utilizarea vizualizarii in sala de clasa. in lectia
moderna de istorie, propria pozitie se schimba, profesorul devine organizatorul procesului
de cercetare, cautare, prelucrare a informatiilor, creare de lucrari creative in implementarea
unei abordari active a educatiei. Problema locului si rolului vizualizarii a fost luata in
considerare in pedagogie Incd din secolul al XIX-lea, incepand cu lucrarile lui K.D.
Ushinsky. Tn lucrarea sa ,,Omul ca subiect al educatiei. Experienta antropologiei
pedagogice” K. D. Ushinsky. sustinea: ,,Invitati un copil vreo cinci cuvinte necunoscute
si copilul va suferi mult si Tn zadar din cauza lor; dar conecteaza doudzeci astfel de cuvinte
cu imagini — si copilul le va invita din mers.”?’. Cu propriile sale cuvinte, scriitorul arati
prin exemple importanta mijloacelor didactice vizuale. Studenikin M.T. in manualul sau
»Metode de predare a istoriei” ofera informatii despre utilizarea diferitelor tipuri de
vizualizare n lectii. Autorul acorda o atentie deosebita lucrului cu imagini educationale si
desene schematice. Studenikin sustine ca ,,... cu ajutorul imaginilor, elevii 1si formeaza idei
figurative despre trecutul istoric”.?® Beneficiile utilizdrii active a vizibilititii sunt, de
asemenea, discutate in manualul lui Vyazemsky E.E. si Strelova O.Yu. #Autorii dau
recomandari specifice pentru desfasurarea lectiilor folosind vizualizarea de diferite tipuri.

Un profesor de istorie ar trebui sd aibd o colectie mare de ilustratii, picturi,
fotografii, harti de perete si multe altele. Ele ajuta la ilustrarea povestii profesorului,
completand prezentarea materialului text al manualului. La organizarea si implementarea
activitatilor educationale si cognitive, de motivare, control si autocontrol, ar trebui sa se
foloseasca atat vizibilitatea picturald, cat si textuala. Problema este ca prin perceptia directa
a fenomenelor vietii, elevii puteau primi doar elementele necesare credrii unei imagini
istorice integrale, iar imaginea trecutului in sine a fost creatd pe baza cuvintelor
profesorului in moduri diferite, in conformitate cu diferitele abilitati ale procesului
imaginatiei. Cand descrieti verbal evenimente si fenomene din trecut in lectiile de istorie,

2’Kopotkosa, M. B., and M. T. Crynenukun. "Meroauka 0Oyd4eHHs] UCTOPMU B CXeMax, TaOJuIaX,
onucanusx."M.: Braooc(1999)

2 Crypenuxun, M. T. Metoauka npenogasanus ucropuu — M.: Bnagoc, 2000. — 254 ¢

2 Bazemckui, E. E., O. 10. Ctpenosa. "Teopus u MeToauKa rpenoasanus ucropur." (2003): 384-384.
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in majoritatea cazurilor nu este posibil sd ne bazam pe observarea directa de catre elevi a
obiectelor de descrise sau naratiune, deoarece acest fenomen apartine deja trecutului,
inaccesibil perceptiei directe de catre elevi. Prin urmare, ideile istorice, create prin metoda
lecturii textului vor fi efemere, inexacte si nu vor corespunde realititii istorice. In predarea
istoriei, niciun mijloc de povestire artistica, nicio imagine de prezentare nu poate crea
elevilor idei atat de precise si concrete despre trecut, care decurg din perceptia vizuald a
obiectelor studiate sau a imaginilor acestora.

Utilizarea ajutoarelor vizuale in sala de clasd faciliteaza invatarea conceptelor
istorice complexe. Mijloacele figurative in predarea vizuala a istoriei ocupa locul principal.

Utilizarea picturilor si a desenelor animate in lectiile de istorie contribuie la
dezvoltarea memoriei, gindirii si imaginatiei elevilor.

Utilizarea mijloacelor vizuale conduce la stimularea activitatii cognitive in sala de
clasa, imbogateste, sistematizeazd si consolideaza cunostintele, contribuie la aplicarea
constientd a acestora. Elevul devine un participant activ, interesat, egal, interesat in
invatare.

Care sunt beneficiile speciale ale vizualizarii informatiei in cadrul lectiilor de istorie:

1) La prezentarea unor evenimente istorice, vizibilitatea specifica partial sau inlocuieste
partial materialul narativ sau descriptiv.

2) Vizibilitatea mareste continutul prezentarii, reducand timpul petrecut.

3) Vizualizarea va permite sa clarificati ideile istorice ale elevilor.

4) Vizibilitatea creeaza o imagine vizuala vie si precisa a trecutului istoric;

5) Vizualizarea faciliteaza cunoasterea fenomenelor complexe din trecut, a conceptelor
istorice, conducand la o intelegere obiectivd a istoriei. Fiecare profesor modern are
posibilitatea de a folosi in scopuri educationale o multime de tipuri de material vizual si
mijloacele de furnizare a acestuia, ceea ce este foarte important pentru rezultatele invatarii
elevilor si atingerea obiectivelor educationale, educationale si de Invatare de dezvoltare.
Studiul istoriei este conceput pentru a promova formarea unei intelegeri holistice, integrate
a trecutului si prezentului civilizatiei mondiale, a tendintelor dezvoltarii acesteia, fara de
care este imposibil sd navighezi In evenimentele actuale ale vietii socio-politice si
determina propria pozitie civica.

3.2 Clasificarea mijloacelor didactice vizuale aplicate la disciplina Istoria romanilor
si universala

Clasificarea resurselor didactice Robert Dotrrens, realizata in 1970, distinge:
mijloace didactice vizuale: imagini, ilustrate, proiectii fixe;

mijloace didactice auditive: discuri, radio, casete audio;

mijloace didactice audiovizuale: filmul didactic, televiziunea,

inregistrarile pe videocasete, computerul.

ASANENRN
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Principiul vizualizarii invatarii este orientat cétre utilizarea diferitelor mijloace de
reprezentare vizuald a informatiilor educationale relevante in procesul de invétare. Una
dintre cele mai frecvente clasificari utilizate In didactica contemporand in general si la
orele de istorie 1n particular este clasificarea in functie de continutul si natura materialului
prezentat, astfel imaginile se impart conventional in trei grupuri:

1. dupa claritate vizuald, in care un loc semnificativ este ocupat de:
v"lucrul cu creta si tabla;
v" reproduceri de tablouri;
v reproduceri foto ale monumentelor de arhitectura si sculptura;
v imagini educative — special create de artisti sau ilustratori pentru texte educative;
v" desene si aplicatii;
v
v

videoclipuri;
fragmente audio;
v Filme video.
2. dupa vizualizarea grafica conditionatd, care este un fel de modelare, care include:
v Mese;
v diagrame bloc;
v diagrame;
v grafica;
V' harti;
v’ tablete.
v
v
v

3. Dupa vizibilitatea subiectului, care include:
exponate muzeale;
machete;

v modele.

O astfel de clasificare este cea mai convenabila si de Inteles pentru utilizarea obiectelor
vizuale n lectiile de istorie. Profesorul poate folosi diverse mijloace de vizualizare: obiecte
reale (obiecte tangibile, fenomene, procese), imaginile acestora (fotografii, desene,
videoclipuri), cu ajutorul carora este posibil sa fie mai clar pentru elevi sa perceapa
evenimente, fenomene, procese care nu sunt direct accesibile observarii si modelelor
obiectelor si fenomenelor studiate.

3.3. Caracteristici ale selectiei si demonstratiei de ajutoare vizuale in lectiile de
istorie

Profesorul poate folosi diverse mijloace vizuale: obiecte reale (obiecte, fenomene,
procese), imagini ale acestora (fotografii, desene, folii transparente, Inregistrari pe banda,
videoclipuri), cu ajutorul carora evenimente, fenomene, procese care nu sunt direct
accesibile observarii. Dar care poate fi clarificata elevilor prin intermediul modelelor
obiectelor si fenomenelor studiate.

45



In practica predarii, utilizarea mijloacelor vizuale este combinati cu cuvantul
profesorului. Modalitatile de imbinare a cuvintelor si a mijloacelor de vizualizare, cu toata
diversitatea lor, alcatuiesc mai multe forme de baza. Una dintre ele se caracterizeaza prin
faptul ca, prin intermediul cuvantului, profesorul dirijeaza observatia pe care o conduc
elevii si cunoasterea aspectului obiectului.

Tntr-o altd forma de combinare, elevii primesc informatii despre obiecte si procese
din mesajele verbale ale profesorului, iar ajutoarele vizuale servesc la confirmarea sau
precizarea mesajelor verbale.

Existda anumite reguli pentru selectarea si demonstrarea mijloacelor vizuale
educationale.

Hartile istorice sunt create pe o baza geografica si sunt reduse, generalizate, imagini
figurative si simbolice ale evenimentelor sau perioadelor istorice. Elevii primesc abilitéti
primare in lucrul cu harti in lectiile lumii din jurul lor in scoala primara si in ciclul
gimnazial. Ei au idee ca terenul este reprezentat pe planul orizontal al hartilor intr-o forma
si scard conditionata. Pentru a baza o idee despre spatiul si locatia din lumea tarii studiate
pe o hartd a globului, se folosesc simultan harti istorice si geografice (sau generale si
tematice). Acelasi obiect este plasat pe ele, dar este reprezentat la scari diferite. Invatarea
poate merge de la unul la general sau de la general la unul. Tn primul caz, profesorul
demonstreaza o hartd istorica (singura), apoi prin configuratia pamantului si a marilor,
contururile liniei de coasta, directia raurilor, elevii gasesc acelasi teritoriu pe harta fizica a
emisferelor (general). Elevii se asigura ca harta istorica aratd o parte mai mica a suprafetei
pamantului. Profesorul isi deseneazd contururile cu creta pe o harta fizica, iar elevii
compard incd o data pozitiile raurilor si marilor cu contururile hartii istorice.

Daca nu exista o hartd corespunzatoare pentru tema studiatd, atunci aceasta nu
poate fi inlocuitd cu o harta a unei alte perioade istorice. In caz contrar, elevii isi vor forma
idei istorice incorecte. Este mai indicat sa folositi o harta fizica care nu are granite sau sa
desfasurati cursurile pe un atlas sau o hartd manuala.

Una dintre directiile principale in lucrul cu o hartd este invatarea unui elev sa
navigheze corect in ea. Include detectarea obiectelor dorite, afisarea corectd pe baza
reperelor precise si rostirea lor cu voce tare. Ca repere atunci cand afisati pe hartd, trebuie
sa utilizati obiecte familiare copiilor: orase, rauri, mari, parti ale pdmantului. O tehnica
metodologica utila in aceastd lucrare este ,,calatoria pe hartd”: copiilor li se ofera sa se
deplaseze de-a lungul raurilor, sa traverseze tari si continente, sa inoate in mari si oceane.

Printre picturile folosite in predarea istoriei, indiferent de natura intrigii, se numara
picturile educative create ca instrumente didactice si lucrarile artistice de pictura istorica
create de artisti ca opere de artd dintr-un anumit gen.

Cel mai adesea, reproducerile multor lucrari ale unor artisti importanti pe o tema
istorica sunt folosite ca ajutoare vizuale in lectiile de istorie. Pe de alta parte, o imagine
educationald foarte bund artisticd este, farda indoiala, o opera de artad. Cu toate acestea,
tabloul educational este unic din punct de vedere calitativ, are o serie de caracteristici
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semnificative si 1i sunt impuse cerinte speciale. In primul rand, o imagine educationala
despre istorie este creata de un artist sau ilustrator. Dar, spre deosebire de tabelele
educationale, in care imaginea monumentelor materiale din trecut este prezentata izolat,
tabloul educational este un manual special, oferind o imagine holisticd a unui fenomen
istoric, in care toatd palitra istoricd este selectati si combinati. In ceea ce priveste
continutul si intriga istorica in tabloul educational trebuie sd corespunda pe deplin cu
programa scolara si cu varsta elevilor. Ea reflectd nu episoade aleatorii, ci evenimente si
fenomene cheie, semnificative, studiate in cadrul lectiilor de istorie si accesibile pentru
intelegerea elevilor. Compozitia suportului vizual sa fie simpla, contururile trebuie sa fie
clare si usor vizibile. Cel mai important in intreg continutul tabloului educational ca el
trebuie sa fie selectat in mod deliberat in conformitate cu sarcinile educationale, cognitive
si educationale ale acestui subiect. Ce cere ca nimic sa nu fie de prisos, dar totodata sa
existe suficient pentru a crea o idee concreta despre fenomenul studiat si care ar permite
elevilor sa realizeze concluziile necesare despre evenimentele istorice studiate. De
exemplu, E.E. Vyazemsky si O.Yu. Strelova® indici faptul ci atunci cAnd are in vedere
pictura ,,Atelier de ceramica”, profesorul trebuie sa respecte succesiunea operatiunilor care
compun productia de ceramica. Mai intdi, atrage atentia elevilor asupra a doua persoane
care framanta si spdla lutul, apoi asupra grupului care lucreaza la roata olarului, asupra
pictorilor, asupra cuptorului olarului si asupra locului vanzarii produselor finite.

Cerinte fata de resursele si mijloacele didactice aplicate pentru o lectie de istorie
moderna:
1) Mijloacele didactice aplicate trebuie sa corespunda continutului lectiei, nivelului de
dezvoltare a stiintei istorice si sarcinilor didactice;
2) Resursele si mijloacele didactice aplicate trebuie sa aiba un scop clar al lectiei in unitatea
inseparabild a sarcinilor educationale, educationale si didactice. Profesorul poate acorda
cu sigurantd o atentie deosebitd unui aspect al lectiei, In functie de caracteristicile
continutului acesteia, de nivelul de cunostinte si deprinderi ale clasei, dar in acelasi timp
s alte aspecte ale resurselor aplicate pe care le implementeaza;
3) Definirea scopului principal pentru fiecare lectie astfel incat sa fie de inteles pentru
asimilarea tuturor elevilor din clasa. Definirea esentialului impune ca profesorul sa
desemneze semnificatia diferitelor elemente ale materialului curricular in vederea
dezvoltarii individului in procesul de invétare, tindnd cont de conditiile reale din fiecare
grup de elevi;
4) O alegere constienta a mijloacelor si metodelor de predare pentru fiecare parte a lectiei;
5) Stimularea activitatii cognitive active a elevilor.

Atunci cand se desfasoara o lectie de istorie, indiferent de tipul acesteia, este
necesar sa se asigure integritatea si completitudinea ei tematicd, adica unitatea organica a

30 Baszemckuid, E. E., and O. IO. Ctpenosa. "Teopus u MeToauka npenoaasanus ucropuu." (2003): 384-
384.
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tuturor componentelor sale (testarea cunostintelor, reflectia, invatarea de material nou
etc.). In plus, complexitatea necesard in dezviluirea subiectului lectiei, legatura fiecarei
lectii date cu cele anterioare si ulterioare.

O cerintd necesara pentru lectia de istorie este capacitatea profesorului de a oferi
motivatie pentru invatare, adicd de a trezi interesul elevilor pentru continutul si metodele
de lucru, de a crea o atmosfera creativa, emotionala in clasa.

Atmosfera emotionala necesara in cadrul lectiei de istorie se bazeaza pe cuvantul
profesorului, decorat cu un simt artistic si un document fascinant, film educational etc. Ele
atrag interesul real al elevilor pentru lectie, ajuta la recrearea imaginilor figurative vii
despre perioada de timp studiata, viata maselor si a personalitatilor istorice.

De mare importantd pentru procesul educational este o sarcind creativa cu o harta.
Localizarea faptelor si evenimentelor istorice in spatiu se bazeaza pe cunostinte si abilitati
cartografice. Pe baza acesteia, putem spune ca dobandirea acestor deprinderi de catre elevi
permite formarea reprezentdrilor spatiale. Descrierea metodei de localizare a
evenimentelor istorice pe harta, repartizindu-le intr-un anumit loc, este necesar sa se
identifice influenta acceleratoare sau incetinitoare a mediului geografic. O ilustratie sau o
aplicatie va va ajuta sa va faceti o idee clarad despre acest lucru. Aceastd metoda se numeste
»animarea” hartii. Atagarea siluetelor, figurilor contribuie la o0 mai buna fixare in memoria
evenimentelor istorice. De asemenea, este de mare beneficiu sa le muti pe hartd. Cu
ajutorul unei harti ,,in direct”, profesorul poate evidentia si sublinia elementele necesare
hartii istorice, poate concentra atentia elevilor asupra celor mai importante obiecte. Desi
cartografii au creat deja harti tematice care contin noi abordari metodologice care reflecta
procesele religioase, dezvoltarea economica si demograficd a regiunilor si realizdrile
culturale ale tarilor si popoarelor, propuse de cerintele moderne pentru educatia istorica,
continutul vechilor harti de perete este de naturad generald sau de ansamblu, este umplut cu
un numdr mare de detalii, denumiri si fapte. Mai informative in lectiile de istorie sunt
diverse aplicatii multimedia, atlase electronice, carti audio, postere interactive si asa mai
departe. Fontul tiparit, reproducerea clara si formatul mare al imaginilor prezentate permit
aproape tuturor elevilor sa se implice in lucrare, fara a lasa pe nimeni indiferent.

Este foarte eficient de utilizat in cadrul orelor de istorie hdarti animate. Ca urmare,
vizualizarea ajutd la cresterea interesului elevilor pentru cunoastere si face procesul de
invatare mai clar. Majoritatea sarcinilor teoretice complexe, cu utilizarea corectd a
vizualizarii, devin accesibile si usor de inteles pentru elevi.

3.4. Modalititii de lucrul cu resursele imagistice in cadrul disciplinei Istoria
romanilor si universala.

Cel mai obisnuit tip de vizualizare istorica este o imagine si, in absenta acesteia, 0
ilustratie de manual. Potrivit lui V.N. Bernadsky, poza este un paragraf de manual scris cu
o pensula.

A.A. Vagin a identificat cinci moduri de a folosi imaginea in lectia de istorie:
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imaginea complotului in combinatie cu o poveste;
studiul detaliilor din imagine;
analiza tabloului in scopul unor generalizari serioase;

AN NN

impact emotional asupra elevilor in timpul vizionarii;

v" serii informative suplimentare.

D.N. Nikiforov a subliniat beneficiile combindrii muncii cu o imagine si documente,
fictiune, mijloace grafice conditionate, ilustratii de manuale. Metodistii I.V. Gittis, N.V.
Andreevskaya, A.A. Vagin a identificat diferite puncte metodologice cronologice in
utilizarea picturii in clasa. Pentru a ilustra si a detalia explicatia, imaginea poate fi introdusa
in procesul de predare a materialului nou in cursul prezentirii materialului. In acest caz,
poate fi afisat o data si eliminat din nou. De asemenea, tabloul poate servi ca mijloc de
generalizare si consolidare a materialului, intrd in atentie la sfarsitul lectiei sau la
consolidarea noiilor cunostinte. Elevii sunt interesati de picturi nu atat de divertismentul
extern, cat de materialul cognitiv ascuns in ele. Ar trebui utilizat Tntr-o varietate de tipuri
de sarcini de invatare. Trebuie sd incepeti sa lucrati cu tablouri cu cele mai simple sarcini
pentru compilarea povestilor si redactarea eseurilor.

O altad optiune de lucru cu picturile pot fi sarcini logice pentru analizd, comparare,
sinteza materialului imaginii. Prin stapanirea metodelor unor astfel de activitéti, elevii
dobandesc capacitatea de a considera opere de artd. Apoi, sarcinile creative din imagine
sunt de asemenea posibile.

Secventa de lucru asupra imaginii din lectie. Metodistul V.G. Kartsov a sugerat
urmatoarele actiuni:

v’ profesorul deschide sau atidrna poza in momentul in care, in cursul explicatiei,

ajunge la descrierea imaginii de pe ea;

v Ofera elevilor ceva timp pentru a absorbi intregul imaginea care tocmai aparuse

naintea lor;

v" inceperea povestirii, indica locul si ora actiunii;

v dand o descriere generala a situatiei, fondul pe care s-a desfasurat actiunea, se

opreste la principalul lucru;

v' dezviluie detalii si detalii;

v' seincheie cu o concluzie generali, indicand trisiturile esentiale ale fenomenului.®!

Picturile artistice apar in sala de clasa ca un fapt istoric - opere de artd apartinand
pensulei unui anumit artist, unei anumite epoci. In aceasti calitate, picturile artistice sunt
implicate Tn principal in studiul culturii.

Elevii pot pregati independent un raport, un mesaj, apoi, referindu-se la imagine, pot
descrie ideea, intriga, compozitia, culoarea acesteia.

Tabloul istoric poate fi o sursa directa de cunoastere a elevilor. Totodata tabloul istoric
poate fi si un mijloc de consolidare a cunostintelor elevilor. Astfel, ca urmare a perceptiei

31 Bazemckui, E. E., and O. IO. Crpenosa. "Teopus u MeToauka npenoaasanus ucropun.” (2003): 384
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active a materialului vizual, elevii 1si dezvolta gandirea figurativa, se formeaza abilitéti
cognitive, idei despre o epoca, eveniment sau fenomen istoric. Concentrandu-se pe copiii
cu diferite abilitati psihologice si cognitive (perceptie, atentie, imaginatie etc.), un profesor
de istorie poate folosi imagini sub forma de suporturi vizuale, ilustratii materializate ale
ideilor principale ale explicatiei profesorului, obiecte de comparatie si analiza, mijloc de a
crea un efect emotional si o sursd de organizare a muncii independente a elevilor.
Profesorul poate oferi elevilor sarcini de a gasi detalii in imagini care ofera aliment pentru
concluzii, de a compara panza cu alte surse, de a restabili adevarata textura a evenimentelor
in mai multe lucrari, de a recrea imaginile timpului, ,,renasterea” acestora ,, identificarea”
personajelor etc.

Un tip de activitate atunci cand se lucreaza cu picturi de evenimente este sarcina de
a restabili adevarata texturd a unui eveniment istoric pe baza determinarii reproducerii
corecte sau eronate In versiunea artistului. Imaginea poate fi folositd pentru a organiza
activitdtile creative ale scolarilor. Unul dintre tipurile sale este ,,renasterea” imaginilor
operei prin dramatizare si personificare. Portretele sunt de mare importantd pentru
formarea imaginilor reprezentantilor tipici ai grupurilor si claselor sociale, personaje
istorice proeminente. Metodele de lucru cu un portret sunt caracterizarea, o poveste despre
viata si opera unei persoane istorice. Profesorul isi poate inlocui povestea cu un apel la
amintirile oamenilor care au cunoscut-o personal pe persoana al carei portret este prezentat
in lectie. Cand te gandesti la un portret, ar trebui sa te straduiesti sd-i dezvalui trasaturile
ca persoand. Observatiile aratd un interes mai mare pentru portret in randul elevilor de
liceu. Portretul 11 face sd Inteleaga serios personalitatea si activitatile unei persoane istorice
s, in acest sens, stimuleaza dorinta de a se intelege critic si de a-si determina locul in viata.
Pentru a exersa abilitatile, puteti aduce mai multe imagini la lectie, dar nu mai mult de
doua sau trei. Abundenta materialului ilustrativ, mai ales atunci cand este folosit pentru
prima datd, va slabi intensitatea perceptiei copiilor, iar numeroasele imagini vor fi
confundate in mintea lor si vor complica perceptia noului.

Caricatura este folositd pe scara larga in lectiile de istorie. Caricatura introduce
elevii sursa, introduce istoricul in laboratorul de creatie. Acest instrument corespunde
nivelului de gandire al elevilor de liceu. Tendinta absolventilor de a intelege critic
problemele studiate evidentiaza sursele documentare printre sursele picturale. A.A. Vagin
a evidentiat doud tipuri de caricaturi: ilustratiile de desene animate care completeaza
povestea profesorului si nu necesitd o interpretare speciald, sunt folosite ca exemplu, si
caricaturile-caracteristici care subliniaza trasaturile tipice ale fenomenelor istorice,
dezvéluie natura politicd, esenta ei. Ultimul tip de caricaturd este de obicei nsotit de o
analiza a acestuia si de o conversatie cu elevii. Aceasta clasificare ar trebui completata cu
o caricatura-portret, care dezvdluie imaginea unei figuri istorice din partea negativa.
Demonstrarea unui astfel de desen animat este de obicei Insotita de o declaratie bine tintita,
o scurtd zicala (de exemplu, despre Stalin, Bismarck, Hitler, Napoleon etc.). Al patrulea
tip este o caricatura-simbol, in care gradul de generalizare a cunostintelor istorice este adus
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la nivelul unui anumit semnal vizual, o emblema. Conditionalitatea caricaturii, ,,atasarea”
acesteia la un eveniment anume, afisarea uneia sau mai multor trasaturi ale fenomenului
in necesita o cunoastere profunda a faptelor specifice, capacitatea de a vedea gandirea
autorului, atitudinea acestuia fata de fenomen, eveniment, ,,citeste” limbajul caricaturii. in
cursul analizei caricaturii, este necesar sda aflam: cine este reprezentat sau ce este
reprezentat? Ce fenomene sociale sunt personificate de oamenii, figurile, animalele sau
obiectele descrise? Ce trasaturi ale oamenilor sau fenomenelor sociale sunt caracterizate
de o caricaturd, care este aprecierea lor? Care este ideea generald a desenului animat?
Parerile despre ce clasa 1si exprima ea? Ce rol a jucat sau joaca acum in viata publica?
Etape de lucru cu o imagine in lectiile de istorie:

1) Prima etapa presupune descrierea spontana bazata pe impresii: copiii vorbesc cu voce
tare despre ceea ce vad. Asa se acumuleaza materialul pentru analiza ulterioara. Este
necesar ca la aceastd etapa sa Se gestioneze acest proces cu atentie, doar pentru a rezuma

ceea ce au vazut copiii. Intelegerea imaginii se bazeazi pe experienta privitorului si pe
experienta de viatd a copilului. Dar copilul nu are aproape nicio experientd de a separa
imaginea si impresia sa de ea. De aceea, impresia unei imagini este greu de analizat, de
spart in componente, adica de analizat. Cu toate acestea, fara o astfel de munca, nu vom
putea vedea detaliile, rolul si interactiunea lor. Pentru a face acest lucru, existd o singura
cale: sd opriti, sa ,,rupeti” impactul imaginii asupra copilului prin verbalizare, 0 descriere
verbala a componentelor. Ceea ce este numit incepe sd se supund ratiunii, evaluarii,
analizei. Ca orice altd sursd, tabloul ofera viziunea subiectivd a autorului asupra unui
eveniment istoric. Profesorul stie acest lucru, dar acest lucru nu trebuie comunicat clasei
inainte de a analiza imaginea. Daca ridicim imediat problema gradului de arbitrar al
prezentarii de catre autor a ceea ce este descris, relativitatea dovezilor istorice, atunci in
loc sa analizam imaginea, obtinem o analiza a greselilor istorice ale autorului.

2) A doua etapa este cautarea raspunsurilor la intrebarea: ,,Cine este reprezentat si ce
probleme au?” Scopul acestei etape este de a determina rolurile sociale ale personajelor si
relatiile dintre ele. Intrebari: pe cine vezi? Ce se intampla in imagine?

3) La a treia etapa, limitele spatiale ale imaginii sunt conventionalizate, cadrul necesitd o
atentie deosebita. Copiii au deja experientd in intelegerea filmelor si a televiziunii. Pe baza
acestor cunostinte, elevii sunt condusi la ideea cd artistul a ales o parte din spatiul vizibil,
a organizat punctul nostru de vedere. Puteti incerca sa denumiti ceea ce a ramas in afara
cadrului. Reconstituirea spatiului din afara cadrului va permite sa intelegeti mai bine sensul
imaginii.

4) In a patra etapa, existd o conditionalitate a limitelor de timp, statica-dinamici. Perceptia
imaginii ca un cadru din viatd. Imagine opritd. Episodul se va alinia cadru cu cadru.
Episodul are un trecut (ceea ce a condus la pozitia reprezentatd) si un viitor (ceea ce
decurge din pozitia reprezentata).
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5) A cincea etapd este analiza autorului si a titlului tabloului. Dupa auto-studiu, se
dezvaluie mai bine intentia autorului, caracterul adecvat al numelui imaginii. Timpul si
locul picturii ne permit sa apreciem pe ce se bazeaza dovezile.

6) la a sasea etapa se studiaza conditionalitatea primului si celui de-al doilea plan. Puteti
studia imaginea dintr-o pozitie neobisnuita. Descrieti ceea ce vad diferitii participanti,
acest lucru va va permite sa intelegeti mai bine rolul detaliilor situate in fundal, pentru a
intelege fundalul. Pozitionarea rolului va permite sd spuneti povestea in numele oricarui
participant. Acest lucru i ajuta pe elevi sa se obisnuiasca cu rolul si sa inteleaga mai bine
sensul si scopul actiunii unui anumit personaj. Daca exista o astfel de nevoie, atunci pentru
o intelegere corectd a imaginii, trebuie sa ne oprim asupra conventiilor legilor compozitiei.
Conventionalitatea imaginii este determinatd de traditiile vremii cand a fost creata
imaginea. Limbajul picturii este conditionat, legile acestui limbaj trebuie acceptate pentru
a intelege sensul imaginii. Analiza imaginii poate fi insotitd de activarea abilitatilor de
traducere intralingvistica.

Cele mai simple metode de lucru cu picturile sunt descrierile, povestirile, eseurile
despre continutul imaginii. O activitate mai complexa este analiza acesteia. O activitate
creativd si mai complexa este ,revitalizarea” lucrdrii prin alcdtuirea dialogurilor si
inventarea povestilor acestora. Folosirea desenelor animate in lectia de istorie ofera spatiu
pentru dezvoltarea creativitatii metodologice a profesorului. Principalele trasaturi ale
caricaturii - claritate, expresivitate maxima cu concizia mijloacelor vizuale, distractie o
deosebesc de alte mijloace vizuale. Toate acestea contribuic la asimilarea eficientd a
materialului. Invatarea vizuala la lectiile de istorie joaci un rol deosebit. Elevii sunt lipsiti
de posibilitatea de a percepe direct evenimentele din trecut. Evenimentele istorice sunt
unice. Prin urmare, diverse mijloace vizuale sunt o sursd importanta de cunostinte istorice.
3.5.Resurse educationale moderne: softuri educationale, aplicatii moderne la
disciplina istoria

In secolul XXI o lectie de istorie nu poate fi realizati fata utilizarea noilor tehnologii

moderne, printre ele putem mentiona platforme gratuite, interesante si utile, care pot fi
utilizate la scoala.

- Nourasul de cuvinte sau Tagul (https://wordart.com/) este un instrument exersat
deja la tema Sunt un cetatean digital!. Cu ajutorul acestuia putem crea o imagine a
cuvintelor-cheie, corelate unui camp lexical si dispuse intr-o forma grafica
originala.

Vocaroo (https://vocaroo.com ) este un instrument din generatia Web 2.0 care
permite Tnregistrarea gratuitd a mesajelor audio si salvarea acestora in format MP3 online,
sub forma unui link. Vocaroo poate fi de ajutor pentru a prezenta un discurs oral, pentru a
crea un mesaj de bun venit, adresat cititorilor blogului clasei, pentru a explica o sarcina
sau pentru descrierea unui proiect in care vor fi implicati mai multi participanti.

Padlet (https://padlet.com ) este o aplicatie online care permite utilizatorilor sa-si
exprime cu usurintd opiniile pe un subiect comun, utilizind un ,avizier” virtual.
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Instrumentul mai este numit ,,Perete colaborativ”’, deoarece utilizatorii pot publica scurte
mesaje ce contin text, imagini, clipuri video. Poate fi folosit pentru sesiuni de
brainstorming, pentru a posta adrese de internet utile, cuvinte noi, termeni sau comentarii
pe o tema data.

Storyjumper (https://www.storyjumper.com ) este un instrument din generatia a
doua care permite crearea cartilor electronice cu imagini si text. Acest instrument ofera
profesorilor, elevilor si chiar parintilor un set distractiv de instrumente, pentru a crea
povesti, prezentari sau istorii digitale. Instrumentul le ofera elevilor bucuria de a fi activ

implicati in procesul de creatie, de a face filme-cartulii si chiar de a distribui cartulia creata
prietenilor sau de a o plasa pe un site, pe blogul personal.

Blabberize (https://blabberize.com ) este un instrument din generatia a doua cu
ajutorul caruia utilizatorul poate face ca pozele sa vorbeasca intr-un mod amuzant. Un
,Blabber” este, de fapt, o imagine 2D sau o fotografie cireia i se asociaza un scurt text
audio. Se incarca o fotografie online, se selecteaza zona care va fi mobila si se adauga
vocea. Rezultatul este un avatar personalizat care poate fi utilizat pentru a vorbi din numele
unui scriitor, al unui personaj literar, al unui actor si chiar al unui animalut.

Resurse pasive — documente de text, imagini, secvente sonore sau video,
dictionare digitale, care pot fi accesate in baza legala, amplasate local, pe un suport de date
sau 1n retea. Obiecte standardizate de Invétare — obiecte interactive, care permit interventia
persoanei instruite pentru realizarea unor activitati practice, exercitii sau teste.

Aplicatii de simulare — aplicatii care modeleaza fenomene si evenimente reale
printr-un set de formule matematice.

Caracteristica dominantd a aplicatiilor de acest tip este capacitatea utilizatorului sa
observe sau sa modeleze un fenomen sau actiune farda o implicare reald in acestea. La
categoria data se afiliaza si jocurile educationale.

Aplicatii pentru evaluare — produse software instalate local sau on-line, ce permit
crearea testelor pentru evaluari curente, intermediare sau finale, precum si analiza, stocarea
si transmiterea rezultatelor cétre evaluator sau sistemul de management al invatarii.

Instrumentele de comunicare pentru accesarea si distribuirea, reutilizarea
resurselor digitale sunt: Skype, Google Talk, Yahoo Messenger.

Resursele educationale deschise au devenit o provocare deosebitad pentru domeniul
pe care il reprezentam si le consideram a fi de un real folos, daca nu chiar iminente, pentru
actorii de toate generatiile.

La nivel international, s-au impus o suta de abrevieri in limba engleza, care acopera
domenii-cheie, precum:

OA — Open Access/acces deschis/liber la publicatii, in principal cele rezultate din
granturi publice;

OE — Open Education/educatie deschisa;

OS — Open Science/stiinta deschisa;
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OD — Open Data/date deschise, inclusiv publice, publicate in format deschis si sub

licentd deschisa;
OH — Open Heritage/patrimoniu deschis, colectii de arta;
OER - Open Educational Resources/resurse educationale deschise/ RED,;
CC — Creative Commons/licente libere.

Resursele educationale deschise presupun, In mod comun, accesul liber, tehnic si
legal, la continut, inclusiv la codul sursa, al profesorilor, elevilor, studentilor, cercetatorilor
capabili sd lucreze cu acest continut si mediu, care s stimuleze plenar activitatile date, de
la infrastructurd la valori. Principiile care fundamenteaza existenta si functionalitatea lor
includ: continutul liber; competente pentru profesori si elevi — digitale si culturale;
transparenta si integritate in educatie

©),
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A Caseta pentru unitate - 3 (insemnari, reflectii, comentarii)

Pentru proiectarea eficienta a lectei de istoriei la ciclu liceal este nesear de utilzat
resursele

e,
8
2N

f *

A

@)

C

@
wBancé de informatii complementare unitatea 3
£

\ '
\,-) \
8

A
A

<21 | Anexi la Recomandarea No. 15 (2001) a Consiliului Europei

1.Scopurile predarii istoriei in secolul 21

2.Metode de invatare. Utilizarea surselor
Faptele istorice pot fi prezentate, folosindu-se cea mai mare varietate de tipuri
de materiale didactice si acestea pot fi insusite printr-o abordare critica si
analiticd, in special prin intermediul:

- arhivelor, deschise publicului, Tn special in statele din Centrul si Sud-Estul
Europei, care acum asigura, ca niciodata in trecut, accesul la documentele
istorice autentice;

- filmelor de fictiune si documentare si a productiilor din domeniul
audiovizualului;

- materialelor obtinute gratie tehnologiei informatiei, care trebuie studiate n
grupsi individual si, Tn care caz, profesorul joaca un rol central;
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- tuturor tipurilor de muzee care functioneaza in Europa din secolul 20 si a
locurilor cu valoare de simbol, care permit intelegerea mai buna de catre elevi
a evenimentelor recente, in special din viata de toate zilele;

- istoriei orale, cu ajutorul careia marturia scrisa cu privire la evenimentele
recente poate deveni istorie vie pentru tdnara generatie si care poate oferi
puncte de vedere si perspective ale acelora care au fost ,,uitati" din ,,izvoarele

istorice".

| Resurse online

facebook <@

o Profesori de istorie

https://www.facebook.com/groups/platformeonline/

4

Learning

Apps.arg

https://learningapps.ora/

Padlet

Exercitii interactive Learninapps

Panoul digital Padlet

https://ro.padlet.com/dashboard

B T B
e @ L . . . :
;:if_firéﬁ- - Genially pentru colaje, postere si prezentari colorate
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=
- FEs Fige digitale Quizlet

-Identificati o resursa pe care o puteti aplica la ora de istorie la treapta liceala;
-Stabiliti unitatea, tema si subiectul lectie la care o puteti aplica;
- Realizati o sarcind prin aplicarea resursei didactice, in cadrul unei lecti de istorie la
clasa de liceu, indicind modul de utilizare a ei;

AR
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£ UNITATEA 4. STRATEGII /METODE / TEHNICI DE PREDARE -
N@ﬁ”ﬁ INVATARE A ISTORIEI LA TREAPTA LICEALA.

4.1. Strategii didactice/ metode/ tehnici de predare-invatare a istoriei -
delimitari conceptuale

,Notiunea de strategie reprezintd o conceptie, linie de orientare pe ansamblu si pe
termen lung privind organizarea educatiei, a procesului de invitimant“.3? Strategia
procesului de invatdmant este echivalenta cu organizarea unei inlantuirea de situatii de
invatare prin parcurgerea carora elevul 1si insuseste materia de invatat; se ocupa cu
obiectivele si continutul invatarii, mediul invatarii, metodele si mijloacele de invatamant.

Din punctul de vedere al sensului predarii, strategiile presupun definirea scopurilor
si a obiectivelor predarii cu deschideri pentru a asigura, in orice situatie a predarii,
operationalizarea obiectivelor. Din punctul de vedere al continutului, strategiile predarii
cer elaborarea continuturilor in termeni de categorii ale cunoasterii, de imagini
caracteristice, de principii si legi, teorii, teoreme, axiome etc.

Strategiile predarii includ si optiuni metodologice, alegeri privind formele adecvate
ale predarii etc. Este preferabil ca la elaborarea strategiilor predarii, sa fie antrenati si unii
elevi. Acestia trebuie sa inteleaga si sa deprinda ca deciziile de ordin strategic ajuta la
rezolvarea problemelor teoretice si practici ale instruirii. Strategiile predarii impun
comutari flexibile intre actiunile profesorului si cele ale elevului, intre modurile de
organizare frontala, de grup si individuali, combinatorici a metodelor si mijloacelor.®®

Strategiile didactice constituie instrumentele de realizare a obiectivelor pedagogice
st a continuturilor. Ele sunt dependente, in primul rand, de obiective si continuturi, precum
st de nivelul de dezvoltare a gandirii elevilor, de cunostintele lor anterioare.

Strategiile de invatare sunt o serie de reguli, metode, principii folosite pentru a
facilita procesul de invdtare. Aplicarea strategiilor conduce la o Invatare activa, deoarece
va Invatd cum sa Invatati si cum sa aplicati cu succes ceea ce ati invatat. Pentru a obtine
rezultate bune in invatare, de obicei, se folosesc mai multe strategii de Tnvatare combinate.
Strategiile didactice sunt instrumente importante aflate la dispozitia cadrului didactic, de a
caror cunostinte si profesionalism depinde eficienta utilizarii lor in procesul de predare —
invatare a Istoriei. Cadrul didactic trebuie sa actioneze conform conditiilor autentice pentru
a eficientiza actul invatarii, devenind el Insusi un creator al strategiilor, implicand activ
elevii in selectarea, organizarea si analiza eficientei lor. Cerinta primordiald este de a
asigura o metodologie diversificatd, bazatd pe imbinarea rationala a activitatilor de invatare
si de munca independenta, cu activitatile frontale, de cooperare si de invatare in grup.
Strategia didactica este:

#Teacher's corner: 7. Predarea. Orientdri contemporane in teoria _si  practica _preddrii
(pshihopedagogie.blogspot.com)
3 Teacher's corner: 7. Predarea. Orientiri contemporane in teoria si practica predirii
(pshihopedagogie.blogspot.com)
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- un ansamblu de actiuni si operatii de predare — invatare in mod deliberat,
structurate sau programate, orientate in directia atingerii, in conditii de maxima
eficacitate a obiectivelor prestabilite de catre cadrul didactic;

- ansamblul mijloacelor puse Tn lucru pentru a atinge scopul preconizat, incepand
de la organizarea materiala si alegerea suporturilor, pana la determinarea sarcinii de
invatare si a conditiilor de realizare;

- o actiune decompozabila intr-o suita de decizii-operatii, fiecare decizie asigurand
trecerea la secventa urmatoare in baza valorificarii informatiilor dobandite in etapa
anterioard,;

un grup de doua sau mai multe metode si procedee integrate intr-o structurd operationald,
angajata la nivelul activitatii de predare — invatare — evaluare, pentru realizarea
obiectivelor pedagogice generale, specifice si concrete ale acesteia, la parametri de
calitate superioard.>*

Metoda reprezintd, pana la urma, ansamblul sau sistemul acestor procedee sau
moduri de executie a operatiilor implicate in actul invatarii, integrate intr-un flux unic de
actiune, n vederea atingerii obiectivelor propuse. A descrie o metoda inseamna, astfel , a
descrie aceastd suitd de procedee care realizeaza un tot unitar intr-o lectie dati. In acest
sens, am putea spune ca metoda este un "program" in actiune, o " strategie" in desfasurare
efectivi, concreti, ce parcurge drumul impus de metoda sau de metodele aplicate.*®

4.2 Clasificarea strategiilor / metodelor / tehnicilor in demersul didactic

In didactica contemporani exista mai multe clasificari privind strategiile, metodele,
tehnicile didactice aplicat in demersul didactic contemporan.
Strategiile didactice pot fi:
explicativ-demonstrative,
algoritmice,
euristice,
inductive,
deductive,
prin analogie
combinate. 3¢
2 a)Strategii de exersare/aplicare a noilor informatii si de dezvoltare a abilitatilor practice
(predominant aplicative);
b) de dobandire de noi informatii/cunostinte (predominant informative);
Cadrul didactic va clasifica strategiile didactice in functie de diferite criterii:

34 Curiculum, p.34

% Cerghit, 1., Metode de invatimant, lasi, Editura POLIROM, 2006, p.45

36 http://pshihopedagogie.blogspot.com/2008/08/tema-8-definitiat.html
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- dupa tipul de strategie — clasice (expunerea, conversatia, exercitiul etc.); moderne
(studiul de caz, proiectul, simularea, modelarea etc.);
- dupa functia didactica prioritara pe care o indeplinesc:
a) de transmitere si dobandire a cunostintelor (expunerea, problematizarea, lectura etc.);
b) formarea priceperilor si deprinderilor (exercitiul, lucrarile practice etc.);
¢) de evaluare (proiectul, chestionarul, eseul, portofoliul etc.);’
dupd modul de organizare a activitdtii elevilor:
a) frontale (expunerea, demonstratia);
b) activitate individuala (lectura, exercitiul etc.);
¢) activitate Tn grup (studiul de caz, jocul de rol etc.);
d) combinate (experimentul, problematizarea etc.);
dupd sursa cunoasterii, care poate fi experienta social-istorica a omenirii, explorarea
directd sau indirectd a realitdtii sau activitatea personald, la care se adauga un
subcriteriu: suportul informatiei (cuvant, imagine, actiune etc.).%®
Un element al strategiilor constituie metodele si tehnicile didactice. Astfel 1.Cerghit
realizand o clasificare a metodelor face referinta la metodele interactive.

A. Metode de comunicare orala, bazata pe limbajul oral, pe cuvantul rostit

 Metode interactive, interogative, conversative, dialogate:

- conversatia euristica, discutiile sau dezbaterile, discutia-dialog, consultatia in grup,
pre seminarul, seminarul, discutia in masa, dezbaterea de tipul mesei rotunde,
seminarul-dezbatere, dezbaterea de tip Philips-66, asaltul de idei (brainstorming),
dezbaterea pe baza jocului de asociatie de cunostinte, discutia dirijata pe tematica
enuntata, dezbaterea bazatd pe intrebari recoltate in prealabil, discutia libera,
colocviul, metoda Focus-grup, metoda Acvariului, metoda Mozaicului, sinectica
s.a.

* Metode de comunicare interioara:

- reflectia personala si experimentul mintal.

B. Metode de explorare organizata a realititii

* Metode de explorare directa a realitatii, bazate pe contactul cu viata sociala.
* Metode de invatare prin descoperire: observarea sistematica in grup, observarea in
conditii de experimentare, cercetarea documentelor si relicvelor istorice, studiul de caz,
efectuarea anchetei de teren, efectuarea de studii comparative, elaborarea de monografii,
explorarea prin coparticipare la evenimentele vietii cotidiene.
* Metode de explorare indirecta a realitatii: metode demonstrative, metode de modelare.
C. Metode bazate pe actiune, metode operationale sau instrumentale
* Metode de actiune efectiva reala autentica: studiu de caz, activitati creative, elaborarea
de proiecte / metode de participare personala.

37 Curiculum 2019, p.142
38 |bidem
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* Metodele de actiune simulata sau fictiva: metode de simulare, jocurile dramatice, jocul
de rol , invatarea dramatizata.

D. Metode de rationalizare a continuturilor

* Metode algoritmice, instruirea programatd, instruirea asistatd de calculator, invatarea
electronici.

Clasificarea metodelor, realizata de M. Bocossi D. Jucan, cu referire doar la cele
interactive:

I. Metode de transmitere si Tnsusire a cunostintelor
* Metode de comunicare orald interactive/conversative: conversatia, discutia,
dezbaterea, asaltul de idei, colocviul, metoda problematizarii.
* Metode de comunicare scrisa: lectura in grup, proiectul in grup, munca cu manualul
n grup.
» Metode de comunicare interpersonald: invatarea prin cooperare, munca in grup.
II. Metode de explorare/cercetare a realitatii
* Metode de explorare/cercetare directa nemijlocita a realitatii: observatia sistematica
si independentd, experimentul, Invatarea prin cercetarea documentelor si vestigiilor
istorice, abordarea euristica In plan material, invatarea prin descoperire in plan
material.
» Metode de explorare/cercetare directd mijlocita a realitatii: abordarea euristica in
plan interior, invatarea prin descoperire in plan interior, demonstratia, modelarea.

II1. Metode bazate pe actiune practica
* Metode de actiune reala: exercitiul, rezolvarile de probleme, studiul de caz,
proiectele, jocurile didactice.
* Metode de actiune simultand: metoda jocurilor, jocurile didactice, metoda
dramatizarii.
IV. Metode de rationalizare a predarii-invatarii: instruirea asistatd de computer,
invitarea multimedia.“.
Respectiv clasificdrile date pot fi utilizate si la clasificarea strategiilor/ metodelor/
tehnicilor aplicate la orele de istorie si la nivel de gimnaziu si la nivel de liceu.

4.2. Clasificarea strategii / metodelor/ tehnicilor aplicate la orele de istorie
Fiind o componenta a procesului de invatamant predarea in interactiune cu alte
componente — invatarea si evaluare are scopuri si obiective, urmarind finalitati determinate
in care se aplica strategii/ metode / tehnici de predare -invitare. Tn didactica istoriei metode
de predare sunt un mod dialectic de cunoastere a bazei metodologice a teoriei istorice a
metodelor de predare, care presupune trecerea de la observatie la gandirea abstracta si de

39 Cerghit I.

40 Mihaila, Monica Maria. Noi tendinte de folosire a metodelor de predare-invatare la disciplina istorie
https://doi.org/10.52387/1811-5470.2021.4.06 / Mihailia, Monica Maria metode interactive de
predare-invatare la disciplina istorie.
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la ea la practica. Elevii ar trebui sa aiba o preocupare centrald cu metodele de formare a
imaginatiei istorice si a conceptelor istorice. Clasificarea metodelor de invatamant- din
punct de vedere istoric:
* metode traditionale;
» metode moderne;
- dupad extensia sferei de aplicabilitate:
» metode generale (expunerea, prelegerea, conversatia, cursul magistral etc);
* metode particulare (restranse la predarea unei discipline;
- in functie de modalitatea principala de prezentare a cunostintelor:
» metode verbale-bazate pe cuvantul scris sau rostit;
* metode intuitive-bazate pe observarea directa, concret-senzoriala a obiectelor,
fenomenelor;
- dupa gradul de angajare a elevilor la lectie:
* metode pasive-centrate pe memoria reproductiva si pe ascultarea pasiva;
» metode active-necesita actiunea de explorare personala a elevilor;
- dupd functia didactica principala:
* cu functie principala de predare si comunicare;
* cu functie principala de fixare si consolidare;
* cu functie principala de verificare si apreciere a rezultatelor scolare;
- in functie de modul de administrare a experientei ce urmeaza a fi insusita:
» metode algoritmice-bazate pe secvente operationale stabile, construite Thainte;
* metode euristice-bazate pe descoperirea proprie a elevilor;
- dupa forma de organizare a muncii:
» metode individuale-pentru fiecare element in parte;
» metode de predare-invatare in grupuri;
» metode frontale, cu Intreaga clasa;
» metode combinate (alterneaza variantele de mai sus);
- in functie de axa de invatare mecanica (prin receptare)
-invatare constienta (prin descoperire)
* sunt bazate pe invatarea mecanica (expunerea, demonstratii cu caracter expozitiv);
» metode care apartin preponderent descoperirilor dirijate (conversatia euristica, observatia
dirijata, instruirea programata);
» metode de descoperire propriu-zisa (observarea independenta, rezolvarea de probleme,
brainstormingul);
Cele mai importante metode clasice sunt: expunerea, conversatia, demonstrarea si
experimentul.*
Existd 5 grupuri de formare a imaginatiei si conceptelor istorice:

41 Teacher's corner: 8. Metodologia si tehnologia instruirii (pshihopedagogie.blogspot.com)
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1. Metode de formare a ideilor si conceptelor istorice,

2. Metode de formare a conceptelor generale,

3. Explicati dialectica dezvoltarii istorice In timp si spatiu. metode

4. Metode de conectare cu evenimentele istorice moderne,

5. Aplicarea cunostintelor istorice in practica vietii si a statalitatii democratice juridice
Profesorilor li se pot recomanda urmatoarele surse de predare a istoriei la scoala: 1)
povestirea si prelegerea scolara:

2) Conversatia

3) Metoda demonstratiei

4) Metoda de lucru cu manualele

5) Metoda de utilizare a fictiunii

6) Metoda de lucru cu documente/ sursele istorice

7) Vizualizarea videoclipuri

8) Metodologia de lucru cu intrebarile de control

9) Modalitati de utilizare a computerului.
Pe langa faptele ample si vizuale, exista si alte fapte care ajuta la stabilirea legaturi intre
ele, anul evenimentului, denumirea locului si statistici.*?

Clasificarea strategii aplicate la orele de istorie conform Curriculumului 2019

In functie de aceste repere vor fi selectate strategii didactice, tinand cont de
particularitatile de varsta ale elevilor, de interesele, de specificul grupului de elevi etc.:
— strategii euristice (bazate pe jocul de rol, simularea, studiul de caz, analiza diverselor
surse, Tnvatarea bazata pe sarcini, invatarea problematizatd, schimbul de opinii, competitii,
dezbatere, discutii dirijate, conversatie euristica, mozaic, turul galeriei, ghidul de invétare,
interviul, sondajul, chestionarul etc.);
— strategii algoritmice (bazate pe exercitii de identificare, redactare individuala sau pe
echipe a unor cronici, documente, discursuri orale etc.);
— strategii mixte, inductiv-deductive si deductiv-inductive (realizate prin elaborarea unui
mic dictionar de termeni, alcatuirea unor portofolii, fise de personaj etc.);
— strategii algoritmice combinate cu strategii euristice (realizate prin initierea si derularea
unor proiecte, implicarea elevilor in activitdti de voluntariat, de valorificare a
monumentelor istorice la nivel national, regional sau local etc.).*®

Profesorul si elevul sunt parteneri in acest proces, in care profesorul faciliteaza

invatarea, incurajeaza elevul pentru a formula puncte de vedere proprii, colaboreaza cu

42 XaMuoB, PaBmran OJMMOBHY. "METO/IbI I[TPETIOJABAHUA UCTOPUU B
HIKOJIE."COBPEMEHHAA HAYKA: AKTYAJIbPHBIE BOIIPOChHI, IOCTHIKEHUA U UHHOBAL[HH.
2021.

https://naukaip.ru/wp-content/uploads/2021/05/MK-1082-2.pdf#page=25

4 Curriculum 2019, p.50
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elevul in realizarea demersului didactic: invatarea prin cooperare, invatarea in contexte
formale si non formale, transferul invitirii etc. CURICULUM #4

I11. Invatarea constructivista presupune angajarea elevilor intr-un proces ce include
o varietate de interactiuni si realizarea de activitati practice ce genereazd produse
educationale specifice si care sunt urmate de reflectie in vederea constientizarii a ceea ce
s-a invatat. Perspectiva constructivista asupra procesului didactic are in centru ceea ce se
intAmpli in mintea elevilor pe parcursul activititilor de invitare.*

IV. Invitarea prin cercetare implica participarea directd si activa a elevului
impreund cu cadrul didactic la cercetarea stiintifica, la descoperirea adevarului istoric, la
refacerea procesului stiintific de constituire a cunostintelor. Autoritatea didactica este
inlocuitd prin cooperarea stiintificd pentru demonstrarea experimentald a adevarurilor.
Fiind o importanta sursa de motivatie, aceasta amelioreaza relatia profesor-elev si dezvolta
capacitatea muncii independente, inventivitatea celui ce invata si cerceteaza pentru
autorealizarea sa, pentru descoperirea si demonstrarea adevarurilor stiintifice.

Modele de strategii de invdtare interactivd prin actiune

|. Invdtarea bazatd pe sarcini de lucru presupune explorarea si initierea unor actiuni in
situatii specifice vietii reale, care devin contexte de invitare autentica.*®

Invatarea prin colaborare

bazatd pe organizarea, in functie de obiectivele operationale bine stabilite, a unei munci
colective fondate pe complementaritate si convergenta teleologica, orientatd spre
asigurarea aspectului social al invatarii si care vizeazd dezvoltarea deprinderilor de
comunicare interpersonald, a interactiunilor, competentelor si comportamentelor sociale,
de tip interactionist si comunicative ale elevilor*’

V. Invitarea aventurd/de tip expeditionar reprezinta acea modalitate de participare activa
sl interactiva a elevilor in procesul didactic, care presupune crearea de grupe (de preferinta
din medii socioculturale diferite) si imersarea acestora (pentru o anumita perioada de timp)
n zone cu potential mare de explorare sociala si culturala.

VL. [nvitare experentiald este procesul prin care cunoasterea se creeazi din experienta
directa, adica ,,a invata din experienta”, este invatarea care are loc in rezultatul reflectiei
asupra a ceea ce se face, este inrudita cu educatia experentiala, invatarea prin actiune, prin
aventuri, prin liberul arbitru, prin cooperare si prin serviciu in folosul comunititii.*®

VII. Invitarea prin descoperire reprezinti acea modalitate de participare activa si
interactiva a elevilor in procesul didactic, care constd in efectuarea de activitati de
investigatii proprii, independente (individuale sau colective), orientate in directia

4 Curiculum 2019, p.51
4 |bidem

46 Curiculum 2019, p.130
47 Curiculum 2019, p.132
48 |bidem
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cercetarii, reconstructiei si redescoperirii adevarurilor stiintifice si a metodelor de
elaborare a acestora

VIII. Invitarea bazati pe solutionarea de probleme reprezinti acea modalitate de
participare activa si interactivd a elevilor in procesul didactic, care consta in plasarea
acestora in situatii de Invatare, in care ei trebuie sd rezolve o problema contextualizata
insuficient structuratd, ce reflectd aspecte, decupaje din lumea reald, prin experiente
nemijlocite, realizate prin efort propriu.

IX. Invitarea prin parteneriate isi propune identificarea si validarea unor strategii care sa
conduca la maximizarea virtutilor formative ale spatiului comunitar, stimularea
interactiunii pe linie educationala dintre institutiile din comunitate (biblioteca, muzeu,
primarie, intreprinderi, institutii culturale, ONG etc.) si scoala.

X. Invdtarea prin excursii presupune organizarea activitatii in mijlocul naturii si al vietii
sociale si confruntarea copiilor cu realitatea printr-o percepere activa, investigatoare, a
unor zone geografice si locuri istorice, prin actiuni directe asupra obiectelor, fenomenelor
din mediul Inconjurator.

invitarea bazatii pe proiecte: sugestii de implementare
Invitarea bazati pe proiect este o abordare pedagogica relevanti pentru dezvoltarea
competentelor elevilor, asa cum contribuie simultan la achizitionarea atitudinilor,
abilitatilor si cunostintelor dobandite.
Strategiile didactice interactive promoveazd o iInvatare activd, implicd o colaborare
sustinutd intre elevi care, organizati in microgrupuri, lucreazd impreund pentru realizarea
unor obiective prestabilite

° Metoda mozaicului;

. Metoda piramidei;

. Tehnica lotus;

. Metoda cercurilor concentrice;
. Explozia stelara;

. Palariile ganditoare;

. Jurnalul reflexiv;

. Tehnica 3-2-1;

. Metoda R.A.l;

. Hartile conceptuale etc

metodele de comunicare (explicatia, descrierea, povestirea, discutia dirijata, conversatia,
problematizarea, lectura ghidata, lucrul cu manualul, instruirea prin tehnici audio/video
etc.), metodele de explorare (observatia, experimentul, demonstratia, modelarea etc.),
metodele de actiune (exercitiul, lucrarea practica, jocul didactic, simularea etc.), metodele
de rationalizare (algoritmizarea, instruirea asistata de calculator etc.) si cu diverse mijloace
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didactice (demonstrative, individuale, distributive etc.), precum si mijloacele elaborate de
profesor.
4.3 Rolul strategiilor/ metodelor si tehnicilor de predare-invitare a istoriei in secolul
XXI

Trecerea in revistd a metodelor aplicate In predarea -invdtarea istoriei in sistemele
educationale din istoria, incepand cu antichitatea pana la contemporaneitate, evidentiind
ultimii 200 de ani, demonstreaza cd Invatarea trecutului a fost puternic influentata de
contextele in care erau promovata aceasta activitate didactica.

Din sirul evenimentelor istorice pentru secolul al XXI, legate de disciplina istoria,
evidentiem Decizia Consiliului Europei privind predarea istoriei si abordarea didacticd a
metodelor prin prisma noii paradigme a cunoasterii adoptata de catre Comitetul
Ministrilor, la 31 octombrie 2001,in cadrul celei de-a 771 reuniuni a adjunctilor de
ministri), *° care a recunoscut ,,un progres remarcabil in ceea ce priveste elaborarea unei
conceptii pluraliste si tolerante asupra istoriei, in special, prin stimularea cercetarii
individuale si a capacititilor de analiza istorici”.>

Analiza resurselor accesibile privind evolutia istoricd a metodelor de predare —
invatare a istorie demonstreaza o transformare din Incercari singulare la crearea unor
sisteme conceptuale privind cunoasterea trecutului. Aceste metode se incorporeaza logic
in noi paradigme ale educatiei in noile realitati istorice. Are loc trecerea de la metode
traditionale la modernizarea metodelor. Formula = Strategie- metoda-tehnica-procedeu =
este posibila cu utilizarea experientei istorice In noile conditii de invatare in societatea
informationald in care idealurile educationale si metodele de predare in noile contexte
educationale creeaza oportunitati pentru valorificarea experientei istorice.

= Caseta pentru unitate - 4 (insemniiri, reflectii, comentarii)
\ \Q 3 Pentru proiectarea eficientd a lectie de istoriei la ciclu liceal este necesar de
«_aplicatstrategiile/ metodele/ tehnicile de invatare

 Predarea istoriei si abordarea didactica a metodelor prin prisma noii paradigme a

cunoasterii
%0 Ibidem
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Anexi la Recomandarea No. 15 (2001) a Consiliului Europei

3.Scopurile predarii istoriei in secolul 21
4.Metode de invatare
Cercetarea individuala

Elevii ar trebui sa fie incurajati sa procedeze la cercetari individuale, in functie de
nivelul lor de cunoastere si de cadrul general al invatarii, Incurajandu-se totodata, in acest
fel, curiozitatea si initiativa lor in ceea ce priveste strangerea de informatii si capacitatea
lor de a identifica principalele evenimente istorice.

Cercetarea de grup

Ar trebui incurajate grupurile de elevi, clasele si scolile pentru a se angaja in proiecte de
cercetare sau in folosirea metodelor active, pentru a crea astfel conditiile pentru dialog si
pentru un schimb de idei deschis si tolerant.

Abordarea inter - si multidisciplinara

Studierea istoriei ar trebui sa aiba intotdeauna la baza o abordare inter- si
multidisciplinard punand in valoare legdturile cu alte obiecte de invatamant din cadrul
curriculumului, ca de exemplu literatura, geografia, stiintele sociale, filosofia, artele si
stiintele.

Abordarea dintr-o viziune internationala si transfrontaliera

Ar trebui incurajata Tn functie de imprejurari, realizarea unor proiecte
internationale si transfrontaliere, care sa aiba la baza studiul unei teme comune, o viziune
comparativa sau 0 sarcind de lucru comuna in cateva scoli din diferite tari, ceea ce ar

eqe ey

tehnologiei informatiei si de stabilirea schimburilor si legaturilor intre scoli.

.Inviitarea si aducerea aminte

Nelaudand realizarile secolului 20, precum folosirea stiintei in scopuri pasnice, n
vederea asigurarii unor conditii mai bune de viatd si raspandirea democratiei si a
drepturilor omului, ar trebui intreprins tot ceea ce este necesar in sfera educatiei pentru
a se preveni repetarea sau negarea unor evenimente inspaimantatoare ale acestui secol,
precum Holocaustul, genocidele si alte crime contra umanitatii, purificarea etnica si
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masivele violari ale drepturilor omului si ale valorilor fundamentale pe care le sustine
Consiliu Europei. Aceasta ar trebui sa includa:

- sprijinirea elevilor pentru a le dezvolta cunoasterea asupra unor evenimente -si
a cauzelor lor - care au intunecat istoria Europei si a lumii;

- insistenta cu privire la studiul ideologiilor care au dus la aceste evenimente si cum
putem sa facem sa prevenim repetarea lor;

- conturarea, dezvoltarea si coordonarea Programului de formare continua a
personalului didactic in statele membre ale Consiliului de Cooperare Culturala;

- facilitarea accesului la informatiile care sunt deja la dispozitia publicului, in
special, prin intermediul noii tehnologii a informatiei si prin constituirea unei retele
moderne de mijloace de invatamant;

- aplicarea si monitorizarea deciziei Ministrilor Educatiei, reuniti la Cracovia, in
anul 2000, pentru a desemna o zi, care este aleasa Tn functie de istoria fiecarei tari, pentru
a se comemora Holocaustul si pentru prevenirea crimelor impotriva umanitatii,

- intarirea sprijinului specific al Consiliului Europei in domeniul educatiei in ceea
ce priveste Grupul pentru Cooperare Internationald si Cercetarea si Comemorarea
Holocaustului.

-~y
e
gl
SES A ~ 3 . .
\"——r Referinte privind metodele de predare- invatare a istoriei

Pentru o operationalizare mai concretd a subiectului examinat se cere examinarea
cadrului notional aplicat in acest studiu. Referintele de analiza pe care le-am efectuat in
prezentul studiu se atribuie categoriilor notionale: concept si metoda. Conform diverselor
surse inclusiv dictionarul explicativ permite sd nominalizam ca definitie a notiunii de
concept-un punct de vedere filosofic o forma de cunoastere obtinutd prin abstractizarea
caracteristicilor esentiale ale obiectelor. Iar notiunea de mefoda, tot din dictionarul
explicativ, atribuie acestei notiuni- mod (sistematic) de cercetare, de cunoastere si de
transformare a realitatii obiective. Definitiile date au o interpretare complexa si ampla. In
prezentul studiu am incercat sd identificdm continutul acestor notiuni, concret la metodele
de predare -invatare a istoriei din perspectiva istorica. Examinarea resurselor
informationale la acest subiect 1-am axat pe identificarea esentei de aplicare a metodelor
de predare invatare a istorie In diferite perioade istorice si sisteme educationale.

Epoca antica si metodele de predare

Detaliile asupra metodelor de predare a istoriei din epoca anticd, le utilizim in baza
informatiilor generale care sunt aprobate ca niste adevaruri axiomice in istorie. Astfel
pentru epoca antica cunostintele istorice erau predare de cétre filosofi si Tnvatatii timpului
copiilor aristocrati. In calitate de cunostinte istorice erau predate istoriile universale si
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istoriile popoarelor. Predarea acestor cunostinte era efectuata prin predare individuala, sau
in clase de gimnaziu, in care elevilor li se povesteau diferite date si istorii. Unul din cele
mai elocvente exemple poate servi predarea-invatarea istoriei de catre Aristotel elevului
sdu, renumitei personalitati istorice Alexandru Macedon

Evul mediu si metodele de predare-invitare a istoriei

Cat priveste epoca medievalad trebuie sa recunoastem ca metodele de predare la
general si a celor a istoriel in particular erau efectuate cu precadere de catre calugari.
Calugari care prin esenta lor reprezentau carturarii timpului. Metodele de predare, pe care
se bazau acesti Invatatori se bazau pe memorare si dezvoltarea mecanica a memoriei. Cea
mai obisnuitd metodd de predare in epoca medievald era metoda catehetica (intrebare-
raspuns), cu ajutorul cdreia profesorul introducea cunostinte abstracte, supuse memorarii
obligatorii, fard a explica subiectul sau fenomenul. De exemplu: ,,Ce este luna? - Ochiul
noptii, dozator de roud, profetul furtunilor, Ce este toamna? - Granar anual "etc. Pana la
sec. XVII istoria era inclusa in educatia initiala a copiilor domnitorilor si a copiilor unor
inalti demnitari din cercul interior al domnitorului. Ei erau invatati din carti alfabetice
scrise de mana, care erau un fel de enciclopedie pentru lectura independenta. Continutul
textelor istorice ale acestor publicatii a fost dedicat celor mai izbitoare episoade din trecut
si continea o multime de materiale figurative. Asa-numitele foi amuzante au facut ca
invatitura initiald a timpului sa fie figurativa, adica imagini din geografie, povesti care
descriu evenimente istorice, fenomene naturale, episoade de zi cu zi, ocupatiile rezidentilor
din anumite tari.

Epoca moderna si metodele de predare invitare a istoriei

Odata cu trecerea la o noua etapa distinctiva in evolutia cunoasteri trecutului in epoca
moderna este indisolubil legata de personalitatea lui lan Amos Komenski-Comenius.
Acest savant al epocii moderne a abordat problemele importante ale pedagogiei legate de
metoda, continuturi, de ideal educational. El a ajuns la concluzia ca pedagogia elaboreaza
niste norme care se exprima prin principii didactice. Lui ii apartine ideea si elaborarea celor
27 de principii didactice, dintre care cel mai important este ,,principiul institutiei”. Lui
Comenius i se atribuie aforismul ca ,,Toata viata este o scoala”. lar principiile si metodele
declarate de Comenius rdman actuale si pana in prezent. Aplicate la toate disciplinele
scolare inclusiv la istorie, aceste principii rdman actuale prin profunzimea si universalitatea
aplicdrii lor. Aria de predare a istoriei ramane un apanaj al filosofilor si al cérturarilor
epocii. Subiectii carora le erau destinate cunostintele istorice rdman a fi paturile
privilegiate. Un loc distinctiv in evolutia metodelor de predare -invatare a istorie ii revine
a fi secolul al XV1I1-lea, intrat in istorie ca Secolul Luminilor.
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Metodele de predare invitare a istoriei din Secolul al XVIII-lea

Una din primele metode stiintifice aplicate pentru cunoasterea istoriei in secolul al
XVIll-lea este considerata metoda descrieri monografice, pe care o atestam in anii 40-60
a sec XVIll-lea in manualul lui Guillaume de Croy. In viziunea autorului istoria se
construia pe istoria celor 4 monarhii: asiro-babiloniana; persand; macedoneana(greaca) si
romana, pe care elevii trebuiau sa o cunoasca.

O alta metoda pe care se aplica in secolul al XVIII -lea era metoda repetarii
materialului studiat Tn decurs de o saptamana. Conform acestei metode profesorii diferitor
discipline se Intruneau si repartizau elevilor diferite Intrebari din materialul de studiu, de
ex. profesorul de istorie cerea ca elevul sa descrie cum s-a format lumea indicand si din ce
carti el a citit, iar elevilor li se cerea sa raspunda nu doar ,,da” sau ,,nu”, ci raspunsul
trebuia sa fie construit cu un discurs complet privind materialul de studiu propus. O cerinta
inaintata elevilor de catre profesor in aplicarea acestei metode era cerinta de a raspunde
corect cu propriile cuvinte, utilizind notiunile din manual; din aplicarea acestei metode se
putea vedea daca elevii inteleg sau nu problema. Dupa afirmatia inspectorului scolar
lancovschi F.M, unul din cele mai proeminente figuri din sistemul de invatamant al
Imperiului rus din acele timpuri, care sustinea ca ,,Profesorii pentru toti elevii, in special
pentru cei mari, ar trebui sa se straduie mai mult pentru educatie si in rafinamentul mintii
decat pentru umplerea si exercitarea memoriei”. Fiind la etapa incipienta de scolarizare a
istoriei disciplina, conceptul si metodele evolueaza in timp.

Metodele de predare invitare a istoriei in secolul al XIX-lea

O etapa distinctiva in istoria metodelor si conceptelor de cunoastere a trecutului este
recunoscut secolul al X1X-lea. Incepand cu acest secol, cunostintele istorice sunt predate
ca disciplina aparte -Istorie. Acestui secol Ti putem atribui descoperirea metodelor de
predare-invatare a istoriei. Un loc distinctiv in aceasta lista il are Sistemul Ben Lancaster.
Conform acestui sistem de educatie se accepta invatarea de la egal la egal, in scoala
elementara. La Inceput, profesorul lucra cu elevii mai mari, care, dupa ce primeau anumite
cunostinte, incepeau sa-i invete, sub indrumarea profesorului, pe elevii mai mici. Acesti
elevi mai mari erau numiti mentori. Principalele avantaje ale sistemului constituia in faptul
ca: explicatia materialului pentru elevii mai mici era realizata la un nivel accesibil acestora,
deoarece diferenta de varsta si dezvoltare intelectuala se nivela; sistemul stimula mentorii
sa se educe. Acest model de invétare era aplicat la toate disciplinele, inclusiv si la istorie.
Principalele dezavantaje ale sistemului: lipsa cunostintelor si abilitatilor pedagogice
necesare Tn randul elevilor din clase mari. S-a raspandit in scolile de canton din asezarile
militare din Europa.

O alta metoda distincta aplicata in secolul al XIX-lea era Metoda de grupare (metoda
lui Biederman) (1860). Conform acestei metode materialul istoric era structurat pe teme
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concrete de istorie. Am numi acum aceasta abordare a studiului materialului istoric
tematic.

Urmatoarea metoda, care frecvent era utilizata de catre profesori la orele de istorie era
Metoda de comentare (mijlocul secolului al X1X-lea). Conform acestei metode, elevii acasa
trebuiau sa citeasca fragmente dintr-un text concret. Tn particular la istorie dintr-o sursa
istoricd, iar la lectie, profesorul comenteaza materialul pe care 1-au citit elevii.

Din sirul metodelor aplicate in demersul didactic din secolul al XIX-lea se include si
Metoda de repetitie. Metoda se baza pe respectarea strictad a textului manualului si pe care
elevii trebuie sa aplice 1n raspunsurile sale. Materialul scolar, inclusiv si cel istoric trebuia
memorat. Unii dintre sustinatorii D.N. Ilovaisky, convins cd scolarii sunt incapabili sa
gandeasca, cerea ca memoria lor sa fie incarcata cat mai mult posibil. Repetand textul de
multe ori, considera istoricul, elevii vor cunoaste ferm materialul de studiu. Dar contrar
acestei este metoda realista a lui M.M. Stasyulevich. Metoda includea lucrul cu documente
istorice sub indrumarea unui profesor (fara a utiliza manuale). Accentul in aceasta metoda
era pus pe identificarea si dezvoltarea abilititilor cognitive ale elevilor, dezvoltarea
abilitatilor de lucru independent. ,,Sarcina de baza, remarca M.M. Stasyulevich, in
invdatarea istoriei este nu imprimarea celor mai importante evenimente istorice din istorie
in memoria elevilor, - dar lecturarea celor mai importante monumente literare ale gandirii
umane.”

Lista metodelor aplicate n secolul al X1X-lea nu ar fi deplind daca nu am mentiona
despre metodele lui Krieger, care apoi au fost adaptate de catre metodistii rusi
I.Vinogradov, A. Nikolsky.[20,] Dintre ele mentiondm metoda biografica, metoda
categorial- colectiva, metoda progresiva, metoda regresiva. Conform metodei biografice
care era consideratd metoda principala de studiere a istoriei, care se baza pe studiului
biografiei celor mai importante figuri istorice remarcabile, a faptelor si evenimentelor
istorice la care au participat. lar conform Metodei categoriilor colective, materialul istoric
trebuia sa fie structurat si studiat in conformitate cu ideile de baza si legitatile dezvoltarii
istoriei Tn baza unor date semnificative. Aplicarea metodei progresive presupunea studiul
faptelor si evenimentelor in ordine cronologicd. Totodatd ei recunosteau si aplicarea
metodei regresiva n studiul faptelor si evenimentelor istoriei din prezent in trecut.

1n lista metodelor aplicate in secolul al X1X-lea un loc aparte il ocupa Metoda lui -
A. Yazvinsky, care in perioada anilor 1840-1845 a scris un sir de lucrari metodice privind
predarea istoriei. Yazvinsky A a propus sa noteze cele mai importante fapte ale secolului pe
foi de diferite culori, impartite in 100 de celule (secol si ani). Celulele aveau supape care
le permiteau sa deschidd sau sd inchida o cifrd: La inceput, aceastd tehnicd a fost
intampinata cu mult entuziasm, dar treptat interesul pentru ea a disparut.

Un loc aparte in metodele de predare a istoriei in secolul al XIX-lea ocupa metoda A.V.
Dobrynin. Conform viziunii acestui profesor si inspector scolar la orele de istorie era
necesar de dezvoltat nu doar abilitatile de gandire ale elevilor, dar era intensiv promovata
ideea de formare a dragostei pentru Patrie si compatrioti.
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Lista metodistilor preocupati de predarea istorie nu ar fi deplina, daca nu am aminti
de ,,Metoda scolara a Iui S. Lamovitsky. Conform , Metodei scolare” propusa de S.
Lamovitsky, se sustinea ideea refuzul simplificérii in transferul de cunostinte de catre
profesor. El solicita utilizarea istoriei in scopuri educationale. Orientarea catre o astfel de
munca cu elevi, astfel Incat, ca urmare, ei insisi sa Inteleagd esenta problemelor studiate.
Autorul considera ca este primordial ,,sa atragem cat mai mult gandirea elevilor, sa-i
inducem la o activitate mai intensa.

Autorii rusi In examinarea istorie metodelor de predare a istorie din secolul al XIX-
lea mentioneaza metoda nord-americana (sfarsitul secolului al XIX-lea).Esenta metodei: -
cele mai importante puncte de tratare a istoriei se cereau a fi luate in considerare din mai
multe puncte de vedere; - informatiile despre faptele istorice trebuie a fi completate din
alte surse;- citirea poemelor istorice ca mijloc de cunoastere a faptelor istorice; - utilizarea
constanta a hartilor.[15]Anume aceste elemente din aceste recomandari vor fi preluate in
predarea istoriei in secolul XX, si XXI.

Tn lista metodelor de predare a istorie un loc aparte il ocupa metodele promovare
de A.F. Hartwig. Metoda dramatizarii (A.F. Hartwig). Conform acestei metode se
propunea studierea fragmentelor istorice, individual, ca mai apoi sa fie prezentate prin
spectacole cu participarea elevilor. Aceastd metoda se recomanda sa fie utilizata si in noile
acte normative, in particular in Curriculum aprobat in 2019. Tot lui A.F. Hartwig ii apartine
si ideea privind Metoda de rezumare. El propunea inlocuirea lectiilor obisnuite cu citirea
eseurilor studentilor si analiza lor. Rolul profesorului prin aplicarea acestei metode era
redus la indrumarea muncii independente a elevilor. In opinia lui A.F. Hartwig trebui sa se
cunoasca temeinic doar problemele care au o importanta semnificativa in istorie, si nu de
a se stradui pentru un studiu sistematic al cursului.

Cresterea fluxului de material tiparit de la finele secolului al XIX-lea, inclusiv a acelui
istoric determina si extinderea metodelor aplicate In cunoastere trecutului. Una din aceste
metode este considerata metoda intrebarilor si planurilor (inceputul secolelor XIX - XX):
Conform acestei metode profesorul dezvolta intrebari si planuri pentru un subiect; iar
elevii, dupa ce primeau intrebarile si planurile, citeau din manual, urmand instructiunile
prescrise. Apoi li se cerea ca singuri sa faca un plan individual pentru materialul citit. Ca
mai apoi sa selecteze si sd explice cele mai importante concepte din materialul citit; °
materialul nou studiat se repeta, facand legatura cu materialul trecut anterior.

O altda metoda propusa de Ya.S. Kulzhinsky este metoda de documentare. Acest
metodist propunea in calitate de metodd de invatare a istoriei selectarea documentelor
antologice pentru ilustrarea textul manualului. O astfel de abordare permitea elevilor sa
verifice cat de importante sunt concluziile prezentate in manual si crea posibilitatea sa le
compare cu alte surse istorice. Aplicarea acestei metode dezvolta la elevi capacitatea de a
trage concluzii pe baza varietati de fapte analizate.

Raspandirea cunoasterii pe cale experimentald si aplicarea metodei de laborator la
disciplinele scolare de la sfarsitul secolului al XIX-lea au fost intrebuintate si in cadrul
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orelor de istorie. Metoda de laborator, in cadrul orelor de istorie, era bazata pe munca
independentd a elevilor cu documente istorice, material ilustrativ si literaturd de stiinta
populara. Profesorul introducea elevii in laboratorul de cercetare istorica, iar elevii faceau
cele mai simple descoperiri pentru ei insisi, invatand ceea ce istoricii stiau de multa vreme.

Aplicarea metodelor de predare a istoriei n sec. al XX - lea in sistemele
educationale

Initierea tinerii generatii N cunostinte istorice prin aplicarea sistematica a
diverselor metode si procedee de predare demonstra importanta acestei discipline in
educarea tinerii generatii. Evenimentele istorice din secolul al XX - lea caderea imperiilor,
aparitia noilor state nationale, schimbarile rolului si valorilor ce se promovau, schimbarea
paradigmelor de cunoastere conditioneaza si o reinterpretare si o extindere in metodica
predarii istoriei in noile sisteme educationale. Pentru noul stat sovietic disciplina Istorie
era 0 disciplinda fundamentala in promovarea noii ideologii. Totodata trebuie sa
recunoastem cd introducerea disciplinei in noile programe scolare conditioneaza si o
reevaluare a metodelor si formelor de predare a acestei discipline. In literatura metodici,
incepand cu perioada interbelica si postbelica metodele de predare-invatare se studiaza, se
promoveazad si sa aplica in actele normative si in suporturile de studii. care pregiteau
profesorii de istorie. Unul din recunoscuti didacticieni sovietici Ya.Lerner. [ 2] a evidentiat
urmatoarele metode didactice aplicate pentru disciplina istorie:

1. Metoda istorica comparativa

2. Metoda analogiilor

3. Metoda statistica: selectiva, de grup etc.

4. Stabilirea cauzelor prin efecte

5. Determinarea scopului de a actiona oameni $1 grupuri prin actiunile lor si consecintele
acestor actiuni

6. Determinarea cauzei prin analiza surselor

7. Metoda concluziilor inverse (determinarea trecutului din vestigiile existente)

8. Generalizarea formulelor, adicd evidenta monumentelor de drept cutumiar si scris,
chestionare, caracterizand caracterul de masa al anumitor fenomene

9. Reconstructia Intregii piese cu piese

10. Determinarea nivelului vietii spirituale Tn conformitate cu monumentele culturii
materiale

11. Metoda lingvistica.

(dupa Lisnic, Angela. "Incursiune istorica asupra metodelor de predare-invatare a
disciplinei scolare ,,istorie”." (2021)
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Metoda proiectului. Repere teoretice.

Metoda proiectului ca o forma complexa de lucru individual sau in grup, necesita
o perioada mai indelungata de timp (uneori de cateva saptamani sau, chiar, de cateva luni),
este 0 metoda interactivad de predare-invatare care presupune o micro-cercetare sau o
investigare sistematica a unui subiect, ce prezintd interes pentru elevi. Obiectivul de baza
al metodei proiectului este studierea de catre elevi, impreuna cu profesorul, a fenomenelor
din viata cotidiana. Aceasta metoda a aparut la inceputul secolului al XX- lea datorita
necesititii de flexibilitate si relevanti a curriculumului In contextul formarii de
competente, invatarea bazatd pe proiect, ca model de instruire centrat pe elev, devine tot
mai populard, castigand teren in bunele practicile de instruire, elevii fiind tot mai des
implicati In procesul de invatare autonoma, avand posibilitatea de a analiza, de a cerceta
“probleme complexe, provocatoare, care se aseamidna cu cele din viatad reala”. ldeea
invatarii bazate pe proiect a fost lansatd de J. Dewey, care a denumit-o0 initial “invatarea
prin actiune (learning by doing)”, afirmand ca “educatia este o reconstructie a experientei”
[apud Clark Ann-Marie, Changing Classroom Practice to Include the Project Approach,
Appalachian State University, 2006, http://ecrp.uiuc.edu/v8n2/clark.ntml (vizualizat
21.10.2015)]. Aceasta idee a fost, mai apoi, preluata si popularizatd de W. H. Kilpatrick,
care a definit proiectul drept “o activitate perseverenta cu tel (wholehearted purposeful
activity)”, prin care “elevii trebuie sd dobandeascd experientd si cunostinte in urma
rezolvarii problemelor practice in situatii sociale autentice” [Kilpatrick, W. H., The project
method. Teachers College Record, 1918, p.
320.http://files.eric.ed.gov/fulltext/ED511129.pdf (vizualizat 22.10.2019)].

s
\' N
e

i

(S8
—e—=! Metoda proiectului. Repere teoretice.
http://marianaursu-popescu.weebly.com/poiecte/metoda-proiectului-repere-teoretice

Potrivit lui Ronald Marx instruirea bazata pe proiect presupune "o tema / intrebare
cu continut valoros, care este ancoratd in probleme din lumea reald; o investigatie care sa
permita educabililor sa invete concepte, sa aplice informatiile descoperite si sa reprezinte
cunostintele acumulate intr-0 varietate de moduri; o oportunitate de colaborare dintre
studenti, profesori si alte persoane din comunitate, astfel Incat participantii sa poata invéta
unii de la altii, si prin utilizarea instrumentelor cognitive, care sa ajute elevii la
reprezentarea ideilor cu ajutorul tehnologiilor moderne™ [Marx, R. W., Blumenfeld, P. C.,
Krajcik, J. S., Blunk, M., Crawford, B., Kelley, B., & Meyer, K. M., Enacting project-
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based science: Experiences of four middle grade teachers. Elementary School Journal.
94(5), 1994, p. 518].

John Thomas sustine cd invdtarea bazatd pe proiect necesitd "sarcini complexe,
bazate pe intrebari sau probleme dificile, care implica elevii in design de rezolvare a
problemelor, de luare a deciziilor sau activitati de investigare, oferind elevilor posibilitatea
de a lucra in mod autonom pe perioade relativ lungi de timp si culminand cu produse sau
reprezentdri realiste" [apud Thomas, J., A Review of the Research on Project-Based
Learning. The Autodesk Foundation, 2000, p.
1,http://www.newtechnetwork.org.590elmp01.blackmesh.com/sites/default/files/dr/pblre
search2.pdf (vizualizat 22.10.2015)].

Cu alte cuvinte, invatarea bazata pe proiect presupune selectarea de informatii, prelucrarea
si sintetizarea acestora, formularea de Iintrebdri, care sa cdlduzeasca investigatia,
interactiuni 1n cadrul grupului, comunicarea rezultatelor, corelarea lor, realizarea si
prezentarea unui produs final, respectarea termenelor si dozarea timpului.

Reiesind din aceasta, invatarea pe baza de proiect este pentru elevi nu doar 0
motivatie de a participa la formarea propriei sale personalitdti, ci si un model de instruire,
care i1 implicd 1n activitati de investigare a unor probleme si au drept rezultat obtinerea
unor produse autentice.

Tn cadrul proiectului, elevii invata prin investigatii, solutionind o problema sau
cercetdnd o situatie de invatare autenticd, ce are ca scop descoperirea adevarului, fiind
incurajati de catre profesor sd puna intrebari, sa planifice si sd desfasoare actiuni de
cercetare a mai multor surse informationale si de colectare a datelor, sa duca observatii, sa
ia decizii si sa reflecteze la ceea ce au descoperit, sa tragd concluzii. Proiectul poate lua
forma unei sarcini de lucru individuale sau de grup si trebuie organizat riguros in mai multe
etape [Limbi straine I, Ghid de implementare a curricumului modernizat pentru treapta
liceala, Chisinau, Cartier, 2012, p. 32].

Tn viziunea lui Katz proiectul presupune trei etape. La prima fazi, elevii si profesorul
discuta si selecteaza un subiect, care urmeaza sa fie explorat. La etapa a doua, elevii
efectueaza investigatiile, formandu-si reprezentari si formuland concluzii, iar cea de a treia
faza presupune actiunile de prezentare a produsului final [Katz Lilian, The project
approach. ERIC Digest. Champaign, IL: ERIC Clearinghouse on Elementary and Early
Childhood Education, 1994, p. 19].

Catalina Ulrich vorbeste despre mai multe etapele de desfasurare a unui proiect:

1. Alegerea temei;

2. Stabilirea obiectivelor;
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3. Planificarea activitatilor: distribuirea sarcinilor, identificarea surselor de informare,
stabilirea unui calendar de desfasurare a actiunii, stabilirea metodelor de cercetare;

4. Cercetarea / investigatia propriu-zisa;

5. Analiza si generalizarea rezultatelor obtinute;

6. Realizarea produsului final,

7. Sustinerea proiectului;

8. Evaluarea cercetirii / activitatii desfasurate [Ulrich Catilina, Invitarea prin cooperare
(ghid pentru profesori), Bucuresti FSD, 1999, p. 22].

Reiesind din cele expuse mai sus, pasii pentru realizarea unui proiect ar fi:

Pasii de realizare a unui proiect

1. INFORMAREA Elevii isi colecteaza informatia necesara planificarii si realizarii
sarcinilor, folosind surse disponibile de informare: manuale, carti de specialitate,
publicatii, site-uri Internet, etc. Profesorul le ofera surse bibliografice.

2. PLANIFICAREA

Elevii isi pregatesc planul de actiune pe care il vor aplica in indeplinirea sarcinilor, se
planifica resursele ce vor fi utilizate. Se face impartirea sarcinilor intre membrii grupului,
care trebuie sa fie clar definite. Toti membrii grupului trebuie sa participe activ si sa
colaboreze la executia proiectului. Profesorul are rol de moderator, intervine, sugereaza,
ofera suport.

3. DECIZIA

Elevii decid in grup asupra alternativelor sau strategiilor de rezolvare a problemelor. Rolul
profesorului este sa comenteze, sa discute si, daca este necesar, sa modifice strategiile de
rezolvare a problemelor propuse de elevi.

4. IMPLEMENTAREA

Elevii 1si desfasoara activitatile creative independent si responsabil; fiecare membru al
proiectului trebuie sa-si indeplineascd sarcinile in acord cu planul de actiune si cu
diviziunea muncii. Profesorul va ghida elevii si le va corecta greselile.

5. CONTROLUL

Elevii isi autoverifica rezultatele muncii, dupa care urmeaza etape de evaluare reciproca
intre membrii grupului, pentru a se stabili gardul de definitivare a proiectului. Profesorul
isi asuma rolul de persoana-suport si de mentor venind cu sugestii de imbunatatire.

6. EVALUAREA

Elevii si profesorii evalueaza in comun procesul si rezultatele obtinute. Rolul profesorului
este de a-i conduce pe elevi la feed-back, de a-i face sa inteleaga greselile facute, eficienta
muncii si experienta castigata.

Tn plus, orice proiect presupune trei componente de baza: continutul, procesul si produsul
final [Clark Ann-Marie, Changing Classroom Practice to Include the Project Approach,
Appalachian State University, 2006,http://ecrp.uiuc.edu/v8n2/clark.ntml (vizualizat
21.10.2015)].
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Deci proiectul urmareste crearea unui produs final: fie cad elevii realizeaza un film
documentar sau un slide-show despre problemele ecologice, fie ca elaboreaza o brosura
turistica tipdritd sau electronica pentru a evidentia locurile cu semnificatie istorica din tara
sau realizeazd o prezentare multimedia, fie ca organizeaza o conferintd cu comunicari,
prezentari publice sau creeaza pliante, postere, eseuri, elevii sunt implicati in activitati
reale, ce au semnificatie dincolo de sala de clasa sau de scoala.

Tn dependenta de scopul propus spre realizare, Kilpatrick distinge patru tipuri de proiecte
de invatare:

1. Proiecte constructive — construirea / confectionarea unor obiecte sau lucruri relationate

cu viata sociald (harti, scheme, machete, modele, colete, etc.);

2. Proiecte artistice — tin de latura estetica a vietii (muzica, desene, picturi, cultura, etc.);
3. Proiecte de solutionare a unei probleme — se refera la identificarea solutiilor pentru
rezolvarea unei probleme intr-o situatie de viata concreta, ce tine de orice domeniu social;
4.Proiecte de grup — presupune realizarea unei activitati practice de catre o echipa de elevi
(sadirea unei gradini de flori sau de legume in curtea scolii) [Farood Umar, Project method
of  teaching. Meaning. Adventages  and disadvantages. 11/20/2013,
http://www.studylecturenotes.com/curriculum-instructions/project-method-of-teaching-
meaning-advantage-disadvantages(vizualizat 22.10.2015)].

[
A

) y

loan Cerghit distinge mai multe tipuri de proiecte instructive:

- proiecte de investigatie - actiune - anchete, monografii, culegeri etc;

- proiecte de actiune ecologicd - de determinare a poluantului, de infrumusetare a
cartierului, a localitdtii, de eliminare a poluarii, de protectie a mediului etc;

- proiecte de activitate manuald - de realizare a unor activitati practice: ingrijirea
florilor, gradinarit etc;

- proiecte de tip constructiv - confectionare a unor materiale pentru lectii, constructie
a unor machete, de strangere a unor materiale pentru organizarea unui muzeu etc.;

- proiecte de tip probleme - rezolvarea unor probleme cu care se confrunta; proiecte
de tip invatare - imbunatatirea unor practici de instruire; proiecte de absolvire - proiecte de
semestru, de an [Cerghit loan, Metode de invatamant, Editura Polirom, Iasi, 2006, p. 53].

Avantajele invatarii prin proiect sunt:

*implicarea elevilor in activititi autentice, promovand conexiuni interdisciplinare,
pluridisciplinare si transdisciplinare; promovarea dezvoltarii globale a personalitatii, prin
valorificarea achizitiilor de la diferite discipline de studiu, prin integrarea cunostintelor, a
capacitatilor, deprinderilor si atitudinilor/valorilor; sporirea motivatiei intrinsece a elevilor
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prin apelarea la situatii semnificative din viata cotidiana si prin centrarea pe interesele
acestora, tinandu-se cont de talentele posedate de elevi;

*stimularea invatarii autonome la elevi si dezvoltarea creativitatii si spiritului
responsabilitatii acestora;

*dezvoltarea capacitatilor de investigare si de sistematizare a informatiilor prin
valorificarea diferitor surse de informare si documentare;

* facilitarea invatarii prin cooperare (in cazul proiectelor de grup); crearea premiselor
pentru stimularea dezvoltarii intregului sistem de competente-cheie.

Pe de alta parte, proiectul este o ,,metoda complementara sau alternativa de evaluare”
disciplinara sau interdisciplinara, care are ,,un real potential formativ, superior celorlalte
metode de evaluare”, deoarece, folosind aceasta metoda, elevul este pus in situatia de a
cduta, analiza, sintetiza, asocia si compara informatia / datele, si, nu in ultimul rand, ,,de a
scoate din cutiutele mintii lor cunostintele depozitate, indiferent de disciplina la care au
fost ele dobandite”. [Apastinii E., Proiectul — metoda de evaluare interdisciplinara, Revista
educatiei, nr.7, 2004, http://infoblogro.blogspot.md/2005/04/proiectul-metod-de-
evaluare.html (vizualizat 20.10.2021)].

In ultimii anii, aceastd forma de evaluare este tot mai des utilizata de catre profesori,
fiind preferatd de elevi, deoarece acestia au posibilitatea sa conceapd un proiect pe un
subiect care 1i intereseaza, astfel acestia sunt foarte motivati sa realizeze un proiect reusit
si nu percep aceastd metoda ca fiind una de evaluare.

Proiectul ca metoda complexd de evaluare, individuald sau de grup este foarte
eficientd in special in cazul abordarii temelor interdisciplinare, tocmai pentru cd, prin
natura sarcinilor pe care le propune, solicitd transferul de cunostinte si competente
dobéndite in cadrul altor discipline si valorifica foarte mult competentele transversale
precum: competentele de comunicare, negociere, planificare, organizare. Aceastd metoda
permite aprecierea unor capacitati si cunostinte superioare si identificarea unor calitatii
individuale ale elevilor [Mindea Horia, Alternativa la evaluare: Proiectul si Portofoliul.
08/04/2011. http://www.asociatia-profesorilor.ro/metode-alternative-de-evaluare-
proiectul-si-portofoliul.html

(accesat la data 19.03.2021)].

Proiectul este o metoda de evaluare moderna care permite elevilor sd isi dezvolte
abilitatile de a lucra in echipa, de a se organiza, de a-si gestiona eficient timpul de lucru,
abilitati solicitate din ce in ce mai mult pe piata muncii.
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Sarcini de lucru individual. Unitatea — 4

Realizati in baza informatiei din unitatea de Invatare si a surselor propuse o simulare de
aplicare a unei strategii/ metode/ tehnici de predare invétare a istoriei la treapta liceala dupa
urmatorul algoritm:

Model de -Metoda/ strategia/tehnica,/predare-invitare
- Definitii teoretice privind metoda/ strategia/tehnica

- Modelul de aplicare

- clasa

- tema

- descrierea aplicarii metodei/ strategiei/tehnicei

Unitatea de invatare Tema lectiei
(nr. lectiei in unitate) Competentele (etapa lectiet)

- avantaje /dezavantaje/riscuri in aplicare
- opinia personala

(AR
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A Unitatea 5. PROIECTAREA ISTORIEI ROMANILOR SI
6 UNIVERSALA CENTRATA PE COMPETENTE iN CICLUL
LICEAL

5.1. Proiectarea didactica referinte conceptuale
Conceptul de proiectare pedagogica

Conceptul de proiectare pedagogica defineste actiunea complexa de anticipare a
rezultatelor unei activitati cu finalitate formativa realizabila la diferite niveluri ale
sistemului si ale procesului de invatamant, pe termen lung, mediu si scurt. Aceasta actiune
complexa implica toate componentele de baza ale procesului de educatie/instruire
(finalitati/obiective — continuturi — metodologie — evaluare), valorificabile intr-un anumit
context (forme de organizare si realizare a activitatilor de educatie/instruire). Specificul sau
“rezulta din modul de raportare la timpul de instruire scolara — ciclul de invatamant, ani de
studii, semestre, zile si ore” — si de valorificare pedagogica a “doua orizonturi de timp
esentiale: anterioritatea sau trecutul instruirii (analiza diagnosticd) si evolutia viitoare

=9

asteptatd” (anticipatia cu caracter prognostic).®!

S. Cristea considera ca proiectarea reprezinta activitatea de structurare a actiunilor
si operatiilor care asigura functionalitatea sistemului si a procesului de Tnvataimant la un
nivel general specific intermediar si concret/operational conform finalitatilor elaborate in
termeni de politica ai educatiei. Dupa G. de Landshere, proiectarea curriculara presupune
definirea obiectivelor, sugerarea temelor de activitate care sa provoace schimbari in
prealabile. Elizabeta Voiculescu si Delia Aldea definesc proiectarea curriculara ,,ca un
demers de specificare a caracteristicilor instruirii” prin analiza nevoilor de invatare si a
scopurilor, prin dezvoltarea unui sistem de oferte care sa corespunda acestor nevoi, prin
prefigurarea activitdtilor si mijloacelor de instruire, precum si prin evaluarea intregii
instruiri si a activitatii de invatare .Proiectarea curriculara reprezinta un demers complex
si sistemic de anticipare a desfasurarii activitatii de predare-invatare-evaluare. Procesul
de proiectare poate viza fie nivelul macro — cel al procesului de invatamant luat in
ansamblu, fie nivelul micro — cel al secventelor de instruire, activitatilor didactice
realizate In cadrul lectiilor sau altor forme de invitimant formal si non-formal. Tn
viziunea moderna, actiunile de proiectare curriculard constau In gandirea, anticiparea si
prefigurarea procesului de instruire, a strategiilor si tehnologiilor didactice®?

Forme si niveluri ale proiectirii curriculare

>1 Vlisceanu, L., Proiectarea pedagogicd, in Curs de pedagogie (coordonatori. Cerghit, 1.; Vlisceanu, L.),
Universitatea Bucuresti, 1988., Apud Cristea S. Cristea, Sorin. "Proiectarea pedagogicda din perspectiva
curriculard."Revista Didactica Pro..., revistd de teorie si practica educationala 9.5 (2001): 36-39.

52 Vladimir GUTU, PROIECTAREA CURRICULARA CENTRATA PE ELEV: CADRUL FORMAL SI
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In functie de intervalul de timp luat ca referint, pot fi distinse doua forme generale ale
proiectarii: proiectarea de baza si proiectarea secventiala, treptata.

Proiectarea de baza in cadrul invatdmantului vizeaza o perioadd mai mare de timp
(ciclu, an sau semestru de studiu) si se concretizeaza intr-un sistem de produse
curriculare: planuri de invatamant, curricula pe discipline, manuale scolare, ghiduri
metodologice.

Proiectarea de baza (curriculumul de baza) se realizeaza de catre experti si conceptori
de curriculum.

Proiectarea de baza reprezintda cadrul de referintd pentru realizarea proiectarii
secventiale, treptate.

Proiectarea secventiald, treptata se realizeaza prin raportarea la anul/semestrul
scolar/lectie.

La etapa actuala se disting doud modele ale proiectarii: modelul traditional si modelul
postmodern, curricular.

Modelul de proiectare traditionald este axat pe continuturi care subordoneaza
rezultatele, strategiile didactice si evaluarea intr-o paradigma proprie ,,invatamantului
informativ”, care suprasolicitd predarea, transmiterea de informatii, managementul si
unilateralizarea procesului de instruire a elevilor. De mentionat, cd aceasta paradigma
este tot mai putin valorificata pe plan international, inclusiv in Republica Moldova.

Modul de proiectare curriculard, dezvoltata la acest nivel, defineste o activitate de
predare restrictiva, inchisa, directiva, unilaterala. Ea poate evolua in cadrul didacticii
traditionale, dar si moderne, pana la atingerea stadiului de activitate de predare-invatare-
evaluare.

Proiectarea traditionala concepe criteriul de optimalitate in limitele obiectivelor prioritar
informative, privite ca standarde educationale.

(auto)educatie ale fiecarui elev.

Proiectarea curriculara reprezinta tranzitia de la structura de organizare bazata pe
continuturi (,,ce sa invatam?”) la structura de organizare orientatd valoric prin
intermediul unor finalitati si metodologii explicite si implicite (,, cum invatam?”’), cu
efecte macrostructurale (plan de invatamant elaborat la nivel de sistem) si
microstructurale (programe si manuale scolare, proiecte didactice de lungd duratd si
scurtd durata).

Principiile modelului de proiectare curriculard au fost lansate, deja, cu mai mult de trei
decenii in urma:

® Principiul  analizei necesitatilor societatii urmdreste definitivarea
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competentelor functionale ale procesului de invatamant care reflectd finalitatile
macrostructurale ale educatiei formale si non-formale.

e Principiul analizei necesitatilor elevilor urmareste definitivarea finalitatilor
activitatii didactice/educative care se deduc din finalitatile microstructurale ale
procesului de invatamant.

® Principiul analizei continutului instruirii urmareste identificarea acelor
unitati care sunt mai relevante privind atingerea finalitatilor preconizate.

Un alt sistem de principii propus de [.Negret-Dobridor si dezvoltat de noi care stau la
baza proiectarii curriculare tin de abordarea contextual-integratoare a acestui proces
care presupune valorificarea factorilor sociali, psihologici si educationali:

Principiul conceptualizarii. Curriculumul trebuie sa se bazeze pe cercetarea
functionalitatii curriculumului si sd fie astfel conceput incat sa anuleze toate
disfunctionalitdtile acestuia, valorificand in acelasi timp concepte inovative privind
dezvoltarea curriculara.

Principiul individualizarii. Curriculumul trebuie sa raspunda nevoilor personale ale
celui care invata si sa asigure dezvoltarea personalitatii acestuia in ritmul propriu si in
raport cu particularitatile de varsta.

Principiul realismului. Curriculumul trebuie centrat pe valori sociale Tn raport cu
tendintele de dezvoltare ale societatii si cu nevoile autentice de formare ale membrilor
acestei societati.

Principiul echilibrului. Curriculumul trebuie conceput astfel incat toate
componentele sa fie sincronizate.

Principiul colaborarii. Curriculumul trebuie sa fie un produs realizat in colectiv la care
iau parte toti cei interesati (de la specialisti, institutii oficiale si autoritdti pana la
profesori, elevi si parintii lor).

Principiul monitorizarii. Monitorizarea este elementul esential al proiectarii,
experimentarii, validarii oricarui curriculum.
Principiul asigurarii. Implementarea curriculumului trebuie sa fie asigurata

Modelul de proiectare curriculara dezvoltat la nivelul didacticii post-moderne
este centrat asupra competentelor formulate in termeni de finalitati. Prioritard devine
interconexiunea pedagogica manifestatd la nivelul proiectului didactic, conceputa
simultan ca proces de predare-invatare-evaluare si conexiune inversa retroactiva.

Abordarea curriculara a procesului de invatamdnt presupune proiectarea
interdependentelor dintre elementele/componentele activitdtii didactice: finalitati-
continuturi-metodologie-evaluare. Aceste interdependente angajeaza realizarea unui
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invatamant prioritar formativ bazat integral pe resursele de (auto)instruire
si de resurse umane, tehnologice, financiare etc.

Principiul temeiniciei. Curriculumul trebuie proiectat pe termen lung, in limitele unui
ciclu curricular cu deschidere spre dezvoltare permanenta.

Principiul managementului schimbarii. Implementarea proiectului curricular este o
schimbare care face parte din obiectul managementului curriculumului, care, la randul
sau, presupune formarea unor manageri competenti.

Prezinta interes proiectarea curriculara, conceputa de R.W.Taylor, care implica ,,un
program educational” cu actiuni dezvoltate pedagogic in directia perfectionarii continue
a activitatii de instruire:

a) selectionarea si definirea obiectivelor invatarii (learning objectives) n calitate
de obiective pedagogice ale procesului de invatamant;

b) selectionarea si acumularea experientelor de invatare, adecvate obiectivelor
pedagogice, in calitate de continuturi cu resurse formative maxime;

C) organizarea experientelor de invatare la niveluri formative superioare prin
metodologii adecvate obiectivelor si continuturilor selectionate;

d) organizarea actiunii de evaluare a rezultatelor activitatii de instruire realizata
-conform criteriilor definite la nivelul obiectivelor pedagogice asumate,
valorificate/ valorificabile, in termeni de revizuiri dezirabile [8].

Proiectarea didacticd drept dimensiune procesuald a curriculumului
educational a fost mai putin abordatd in cadrul reformei curriculare din Republica
Moldova. De fapt, de tipul si calitatea proiectarii didactice depinde eficienta
intregului act educational. Este evident faptul ca abordarea curriculara a paradigmei
educationale genereaza si noile strategii si scheme de proiectare didacticd de catre
cadrele didactice.

Proiectarea didacticd este un construct care presupune un ansamblu unitar de actiuni si
operatii de anticipare si pregatire a activitatii educationale in raport cu toate
componentele sale: finalitdti, continuturi, strategii didactice, strategii de evaluare,
mijloace de instruire.

Proiectarea didactica din perspectiva curriculara poate fi abordata din mai
multe perspective:

e Din perspectiva sistemica proiectarea didactica se defineste ca ansamblul
coordonat de operatii de anticipare a realizarii procesului educational, finalizate
in proiecte diferentiate de instruire; complex de operatii de proiectare si
organizare a instruirii.

e Din perspectiva manageriald, proiectarea didacticd este consideratd ca o
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activitate de colaborare si luare de decizii flexibile si coerente.

e Din perspectiva didacticd, proiectarea este centrata pe activitatea profesorului,
oferind mijloace si forme standardizate de actiuni in functie de tipul lectiei sau
tipului de activitate in cadrul educatiei non-formale.

Functia centrala, de maxima generalitate, angajata in mod obiectiv la nivelul
proiectarii pedagogice, vizeaza optimizarea activitatilor de educatie si instruire, situate la
diferite niveluri de referinta (politici educationale globale, proiecte de reforma, plan de
invatamant, programe scolare/universitare, manuale scolare/universitare, proiecte de
lectii etc.).

Structura actiunii de proiectare pedagogica poate fi analizata din doua perspective.
Din perspectiva componentelor implicate in orice activitate de educatie/instruire,
organizata la nivel national, teritorial, local, poate fi identificata o structura de baza a
actiunii de proiectare pedagogicd, rezultatd din interactiunea realizabilda intre:
finalitati/obiective ~ (generale,  specifice, concrete) — continuturi  (morale,
intelectuale/stiintifice, tehnologice, estetice, psihofizice) — metodologie (de predare-
invatare-evaluare) — evaluare (initiald, finala, continua). Din perspectiva contextului, poate
fi identificata o structura de organizare referitoare la forma de educatie/instruire (formala-
non formald), forma de invatamant (frontal, pe grupe, individual), forma de activitate
(lectie, ora de dirigentie, consultatii individuale etc.).

Din perspectiva curriculara determinanta este corelatia care trebuie construita
pedagogic intre toate elementele componente angajate la nivelul structurii de baza,
corelatie realizabilda Tntr-un context adecvat care asigura optimizarea activitatilor de
educatie/ instruire, situate la diferite niveluri de referinta (ciclul de educatie, an de instruire,
semestru, ora de curs etc.; plan de invatamant, programa scolara, manual scolar, proiect de
lectie etc.). Conceperea si valorificarea actului de optimizare (respectiv a “criteriului de
optimalitate” — vezi Vlasceanu, L., 1988), presupune afirmarea unor principii de proiectare
curriculara, referitoare la:

a) prioritatea acordata obiectivelor si continuturilor de baza corespunzatoare acestora in
raport cu metodologia, evaluarea si contextul in care sunt realizabile activitatile de
educatie/instruire;

b) diferentierea educatiei/instruirii;

c) evaluarea continud, formativa, cu scop de reglare-autoreglare permanenta a activitatilor
de educatie/instruire, organizate la nivel de sistem si de proces.

TIPOLOGIA PROIECTARII PEDAGOGICE
Tipologia proiectarii pedagogice, exprimata prin diferite modele si variante de actiune,
acopera toate nivelurile sistemului si ale procesului de invatamant, de la dimensiunea
generala a politicilor educationale, elaborate pe termen mediu si lung, pana la planificarea
activitatilor curente, referitoare la organizarea si realizarea lectiilor, a altor activitati
didactice/educative, care constituie opera cotidiana a fiecarui profesor. Analiza acestora
permite avansarea a doua criterii de clasificare, referitoare la:
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a) sfera de aplicatie a proiectarii pedagogice, identificabila in timp si spatiu;

b) structura de functionare a actiunii de proiectare pedagogica, promovata si consolidata
n diferite contexte organizationale.

Dupa sfera de aplicatie In timp si spatiu la nivelul practicii pedagogice sunt evidente
doua tipuri de proiectare: globald si esalonata.

Proiectarea globala vizeaza elaborarea:

a) politicilor educationale (valabile pe termen mediu si lung, la scara intregului sistem de
invatamant — vezi, de exemplu, proiectarea (corespunzator obiectivelor predominante —
exemplul tipic/lectia mixta);

d) scopul lectiei (corespunzator obiectivelor specifice/de referinta, sintetizate pedagogic
— poate fi repetat, cu anumite adaptari, la toate lectiile din cadrul unui capitol sau
subcapitol);

e) formele de organizare necesare si modul de Tmbinare a acestora (educatie/instruire
formala-non formald; invatamant frontal-pe grupe-individual);

Planificarea (conceperea) lectiei implica:

a) stabilirea obiectivelor operationale (actiunile concrete ale elevilor, criteriile de evaluare,
resursele necesare, evaluarea initiald, continua si finala);

b) precizarea continuturilor fundamentale necesare pentru inde-plinirea obiectivelor
(cunostinte — capacitati; perspectiva mono, intra, interdisciplinara);

¢) metodologia de predare-invatare-evaluare propusa pentru indeplinirea obiectivelor
(metode, mijloace; tehnici speciale de evaluare integrate in cadrul unor metode; strategii
didactice);

d) forme adecvate de organizare a instruirii (invatamant: frontal — pe grupe — individual)
si 1mbinarea lor in sens curricular (pentru realizarea unui invatamant
diferentiat/individualizat);

Realizarea si  dezvoltarea lectiei  presupune elaborarea unui  scenariu
pedagogic/didactic cu caracter orientativ si deschis care precizeaza:

a) evenimentele anticipate, Tn sens teleologic (vezi prioritatea obiectivelor), raportabile la
situatii pedagogice virtuale (reactii colective si individuale de nivel calitativ maxim — mediu —
minim);

b) marja de timp necesar in conditii diferite (vezi cele trei niveluri calitative);

c) solutiile metodologice de dirijare-auto dirijare a instruirii/invatarii (vezi tehnica
intrebarilor, aplicabila n termeni de evaluare: initiald, continua, finald),

d) solutiile metodologice de reglare-autoreglare permanenta a activitatii, opera-bile in raport
de reactiile clasei si ale fiecarui elev in parte (constituie sursa de dezvoltare curriculara a
lectiei); €) temele pentru acasa (generale, individualizate; ndrumari metodologice si
bibliografice);

Finalizarea lectiei implica rezervarea unui timp determinat pedagogic (minimum 5
minute) pentru:
evaluarea globala a clasei/caracterizare generala,
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- transformarea unor masurari si aprecieri anterioare (pe parcursul lectiei si al altor

lectii) Tn decizii individualizate prin: note, calificative, caracterizari scolare etc.
— acestea vor fi justificate pedagogic si insotite de indrumari metodologice cu functie de
corectare, ameliorare, ajustare, restructurare a activitatii celui evaluat prin nota etc.;
c) stabilirea liniei/liniilor de perspectiva la nivelul clasei de elevi.
Normele de elaborare a scenariului pedagogic, operabil la nivelul lectiei (luand ca reper
lectia mixta), valorifica primele doua etape ale proiectarii (Organizarea —
planificarea/conceperea lectiei) special pentru realizarea si dezvoltarea curriculara a
lectiei in cadrul unui model deschis, adaptabil laschimbare, in situatii specifice mediului scolar.
Aceste norme vizeaza:
a) asigurarea nivelului optim de atentie si motivatie al elevilor;
b) programarea secventelor in termeni de: “pasi mici”, intdrire continua (pozitiva sau
negativa), invatare activa in ritm individual;
c) evaluarea continua angajata la nivel de conexiune inversa (cu functie de corectare,
ameliorare, ajustare, restructurare);
d) stimularea permanentd a randamentului scolar in contextul corelatiei pedagogice,
profesor-elev.
Desfasurarea practica a scenariului pedagogic, intr-un cadru optim de realizare si
dezvoltare curriculara a lectiei, presupune asigurarea corelatiei optime Tintre:
evenimentele instructionale — activitatea profesorului (de instruire) — activitatea elevilor
(de Invatare, ca efect al instruirii).
Evenimentele instructionale marcheaza:
a) enuntarea scopului si a obiectivelor operationale ale lectiei (incluzind si criteriile de
evaluare initiala-continua-finala);
b) verificarea/reactualizarea cunostintelor-capacitatilor/ ancora (dobéndite anterior),
conceputa ca evaluare initiala (premisarealizarii viitoarelor secvente ale lectiei);
c)predarea-invitarea-evaluarea continua a unor noi continuturi de baza (viitoare
continuturi-capacitati/ ancord), In termeni de dirijare a instruirii/invatarii (la nivel maxim-
moderat-minim) si de auto dirijare a instruirii/ invatarii;
d) aplicarea cunostintelor (prin: transfer operational — disciplinar, intradisciplinar,
interdisciplinar; exprimare a personalitatii elevului);
e) masurarea si aprecierea finald a rezultatelor activitatii — premisa evaluarii finale
(valorificabild, inclusiv prin decizii, in partea finala a lectiei);
f) dirijarea-auto dirijarea invatarii extragcolare (temele pentru acasa).
Activitatea profesorului marcheaza domeniul instruirii prin modul de formulare a intrebarilor
adresateelevilor, prin enunturile care dirijeaza-auto dirijeaza invatarea. Activitatea elevilor
marcheaza domeniul invatarii scolare care devine eficienta ca efect al instruirii eficiente.

in viziune traditionaldi — prin proiectare se intelege impirtirea timpului,

esalonarea materiei sub forma planului calendaristic, a sistemului de lectii, a planului
tematic, a proiectului de lectii etc..
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in viziune modernia — n activitatea de proiectare didactici la nivel micro,
accentul este deplasat de la simpla planificare / esalonare a timpului la prefigurarea
activitatii de invatare a elevilor, la crearea unor situatii de invatare efectiva. Actiunea de
proiectare didactica nu se suprapune peste intocmirea planurilor de activitate; consta in
gandirea si prefigurarea procesului didactic, a strategiilor de predare, invatare si evaluare,
a modului orientativ (si nu strict riguros ) in care se va desfasura activitatea.

Pentru accentuarea acestui aspect s-a consacrat sintagma * design instructional *
prin care se intelege actul de a anticipa, de a prefigura demersul didactic in termeni care
sa 1l faca traductibil in practicd ( R. BRIAN — 1981 ); V. de LANDSHEERE, G de
LANDSHEERE - 1979).

Conceptul de proiectare didacticé s-a impus datorité preocupérii de a conferi
dldactlca moderna a unor orientari si tendln‘ge, Cum ar f|.
pedagogia anticipativa si participativa
pedagogia obiectivelor
sistemul principiilor didactice generale si sistemul principiilor didactice specifice
disciplinelor de studiu
organizarea instructiei si educatiei in functie de achizitiile din teoria invatarii
elaborarea planurilor calendaristice, a sistemelor de lectii, a planurilor tematice, a
proiectelor de activitate didactica
aplicarea unor metode didactice moderne si eficiente (de exemplu instruirea asistata de
calculator )
elaborarea unor instrumente obiective pentru evaluarea randamentului scolar al elevilor
etc..

Avand in vedere cele de mai sus se poate afirma ca proiectarea activitatii didactice
constituie premisa si conditia necesara pentru realizarea unui demers didactic eficient.

CONDITIILE UNEI PROIECTARI DIDACTICE EFICIENTE

Proiectarea didacticd este o actiune continua, permanentd, care preceda
demersurile instructiv — educative, indiferent de dimensiunea, complexitatea sau durata
acestora. La nivel micro, ea presupune de fapt stabilirea sistemului de relatii si
dependente existente intre continutul stiintific vehiculat, obiectivele operationale si
strategiile de predare, invatare si evaluare.

Proiectarea inseamna relationare ntre continut, obiective si strategii de instruire si
autoinstruire si strategii de evaluare, continutul fiind operatorul principal n instruire
(S.T.RADU -1978).

In proiectarea didactica la nivel micro, se porneste de la un continut fixat prin
programele scolare, care cuprind obiectivele generale ale invatamantului, precum si
obiectivele cadru si obiectivele de referinta; care sunt unice la nivel national. Profesorul
urmeaza sa realizeze derivarea pedagogica a obiectivelor operationale concrete,
comportamentele, care orienteaza activitatea de instruire si autoinstruire.
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Activitatea de proiectare didactica se finalizeaza cu elaborarea unor instrumente de
lucru utile cadrului didactic — planul tematic si proiectele de activitate didactica / lectie,
mergand pani la secventa elementara de instruire. Intrucat activitatea didactica are
caracter procesual, ea se desfasoara in etape, in secvente articulate logic, peste care
urmeaza sa se suprapuna stabilirea de obiective concrete; de aceea, nu este recomandabil
ca pentru o anumita activitate didactica sa se formuleze mai mult de 2 — 3 obiective.

Proiectul de lectie este un instrument de lucru si un ghid pentru profesor, el oferind
o perspectiva de ansamblu, globala si complexa asupra lectiei.

In vederea elaborarii instrumentelor de lucru, actiunile de proiectare se vor raporta
la 3 cadre de referinta:
activitatea anterioara secventei proiectate, activitate care este supusd unei evaludri
diagnostice, de identificare a aspectelor reusite si a celor mai putin reusite, in scopul
prefigurarii unor demersuri didactice de ameliorare;
situatia existentd iIn momentul proiectarii, respectiv resursele psihologice ale elevilor,
cele materiale, caracteristicile mediului de instruire etc..
cerinte impuse de programa scolara si de alte acte normative.

DESIGNUL ACTIVITATII DIDACTICE

Etapele principale ale activitatii de proiectare a activitatilor didactice, validate de
teoria si practica instruirii sunt:
Tncadrarea activitatii didactice ( a lectiei ) in sisteme de lectii sau Tn planul tematic;
Stabilirea obiectivelor operationale
Selectarea, structurarea logica, esentializarea, adecvarea continutului si transpunerea lui
didactica
Elaborarea strategiei instruirii
Stabilirea structurii procesuale a activitatii didactice
Prefigurarea strategiilor de evaluare
Stabilirea actiunii de autocontrol si autoevaluare ale elevilor.

Elementul central in realizarea proiectarii didactice este programa scolara. Ea
reprezintd documentul normativ in sensul ca stabileste obiective, adica tintele ce urmeaza
a fi atinse, prin intermediul actului didactic.

In contextul noului curriculum, conceptul central al proiectirii didactice este
demersul didactic personalizat iar instrumentul acestuia este unitatea de invatare.

Demersul didactic personalizat - exprima dreptul profesorului de a lua decizii
asupra modalitatilor pe care le considera optime in cresterea calitatii procesului de
invatamant, respectiv, raspunderea personald pentru a asigura elevilor un parcurs scolar
individualizat, Tn functie de conditii si cerinte concrete.

In acest sens programa scolard — element central in realizarea proiectarii
didactice — nu este privita ca * tabla de materii * a manualului. Ea reprezinta un document
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reglator in sensul ca stabileste obiective, adica tintele ce urmeaza a fi atinse prin
intermediul activitatii didactice. Programa se citeste * pe orizontalda * in succesiunea
urmatoare :

In programa scolara, fiecarui obiectiv- cadru i sunt asociate obiective de
referinta. Atingerea obiectivelor de referinta se realizeaza cu ajutorul continuturilor care
se regisesc in ultima parte a programei. Invatitorul / profesorul poate opta pentru
folosirea activitatilor de invdtare recomandate prin programa sau poate propune alte
activitati adecvate conditiilor concrete din clasa.

5.2. Proiectarea didactica personalizata la disciplina Istoria roméanilor si universala
centrata pe competente in ciclul liceal

Proiectarea activitatilor didactice in cadrul disciplinei Istoria romanilor si universala
se subordoneaza cerintelor generale ale proiectarii didactice la nivelul invatamantului
liceal.

Tn trunchiul disciplinelor scolare pentru invatimantul liceal disciplina scolara Istoria
romanilor si universala constituie disciplina de baza pentru profilul umanist si face parte
din aria curriculara Educatie socioumanistica. Pentru profilul real, in functie de modelul de
Plan-cadru de invatamant si de anul de studiu, disciplina scolara Istoria romanilor si
universala poate avea statut de disciplina obligatorie sau la alegere.

Bugetul de timp saptdmanal/anual al disciplinei este constituit in functie de oferta
educationald a modelul de Plan-cadru de invatdmant: cu statut de disciplind scolara
obligatorie si studiata Tn cadrul extensiei curriculare la disciplind. Procesul educational la
disciplina va fi proiectat separat in conformitate cu numarul de ore saptaimanal si anual
pentru ambele pozitii de studiere a disciplinei, reflectate in Tabelul nr. 3 Administrarea
disciplinei scolare Istoria romanilor si universala profil umanist si pentru profilul real Tn
Tabelul nr. 4 Administrarea disciplinei scolare Istoria romanilor si universald profil real 53

Referinte proiectiveale Curriculumului la disciplina Istoria romanilor si
universald

CURRICULUM LA DISCIPLINA ISTORIA ROMANILOR SI UNIVERSALA CA
SURSA DE PROIECTARE DIDACTICA
La baza proiectarii didactice stau produsele curriculare principale si auxiliare, care

constituie resurse ce structureaza continuturile curriculare si care ofera suport in
procesul de invatamant in calitate de instrumente de proiectare si organizare a procesului
educational.

Produsele curriculare specifice activitatii de proiectare didactica la nivel micro
educational (activitate realizatd de catre cadrul didactic) sunt:

— Proiectarea didactica de lunga durata/macro proiectarea;
— Proiectarea didactica a unitatii de invatare,

33 Curriculum, p.13
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— Proiectarea lectiei (activitate didactica).

Proiectarea, organizarea, pregatirea, desfdsurarea, monitorizarea si evaluarea
eficientd a procesului didactic centrat pe elev si orientat spre formarea competentelor,
in efortul actual de modernizare si optimizare, asigurd cresterea calitativa a activitatii
didactice.

Proiectarea este actiunea de anticipare si pregatire a activitatilor didactice si educative
n baza unui sistem de operatii, concretizat in programe de instruire diferentiate prin
cresterea performantelor. Proiectarea activitatii didactice — ,,ansamblul de procese si
operatii deliberative de anticipare a acesteia, de fixare mentala a pasilor ce vor fi parcursi
in realizarea instructiei si educatiei si a relatiilor dintre acestia, la nivel macro (respectiv
la nivelul general al procesului de invatdmant) si micro (la nivelul specific/ intermediar
al unitdtilor de invatare/capitolelor/temelor si operational al activitatilor didactice
concrete)”.

La nivel macro, proiectarea pedagogica a procesului de invatamant reprezinta un
demers de anticipare a actiunilor specifice, realizate in cadrul activitatilor instructiv-
educative, pentru realizarea functionalitatii procesului, la nivel strategic si managerial.
La nivel micro, vorbim de proiectarea didacticd, care presupune inter relationarea
dintre elementele structurale fundamentale (finalitati, strategii de (auto)instruire, strategii
de (auto)evaluare), precum si intocmirea unor documente sau instrumente de lucru utile
deopotriva cadrului didactic si elevului in desfasurarea activitatii instructiv-educative.

Nivelurile proiectarii:
A. PROGNOZA

Caracteristici: este un instrument de strategie educationald, de orientare generala; asi-
gurd conceperea strategiei generale de realizare a finalitatilor educationale ale unei
perioade de timp mai mare (1-2 ani, un ciclu scolar); permite realizarea unor diagnoze si
anticiparea unor directii de actiune viitoare; anticipa schimbari in evolutia personalitatii
elevilor. Actiuni implicate: precizarea obiectivelor pentru etapa care urmeaza; diagnoza
situatiei initiale, indicarea ,,punctelor tari” si a ,,punctelor slabe”, a aspectelor critice sau
care urmeaza a fi dezvoltate; stabilirea unor directii de actiune pentru 2-3 ani, a unor
expectante, prin raportare la obiectivele si la dimensiunile personalitatii.

B. PROIECTAREA/PLANIFICAREA

Caracteristici: este o parte componenta a prognozei; se refera la perioade medii de
timp (un an, un semestru, un capitol); se raporteaza la obiectivele stabilite; este un
instrument flexibil, operational; permite manifestarea creativitatii cadrului didactic;
necesitd prevederea unor alternative metodologice.

Etape: 1. stabilirea obiectivelor;

2. evaluarea starii initiale, prin raportare la obiective;
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3. elaborarea planului de actiune (a instrumentului: planificare anuald, semestriala);
4. aplicarea si optimizarea acestuia;
5. evaluarea finala.

C. PROGRAMAREA

Caracteristici: vizeaza perioade scurte de timp; programul reprezinta un plan
operational, realizabil pe etape scurte; permite realizarea unor detalieri metodologice.

Actiuni. Programul reprezinta o anexa a proiectului prin intermediul caruia:

- se realizeaza detalierile necesare;

- sunt ilustrate sarcinile de lucru si ordinea lor logica;

- sunt precizate actiunile agentilor implicati,

- sunt indicate metodele, mijloacele, instrumentele utilizate;

- este precizat modul de gestionare a timpului etc.>*

- Proiectarea didactica de lunga durata presupune realizarea unei legaturi stranse
dintre competentele specifice, unititi de competenta, activitatile de Iinvatare si
continuturile selectate; repartizarea continuturilor pe unititi de invatare; stabilirea suc-
cesiunii de parcurgere a unitatilor de invatare si detalierea continuturilor tematice ale
fiecarei unitati de invatare incluse in Curriculumul la disciplina scolara Istoria romanilor
si universala, verificarea concordantei dintre traseul educational propus de cadrul didactic
si oferta de resurse educationale, materiale de care poate dispune (manual

- ghiduri etc.); alocarea resurselor de timp considerate necesare pentru fiecare
unitate de invdtare, in concordanta cu cerintele administrarii disciplinei.

- Proiectul didactic de lunga durata (PDLD) este un document administrativ, care se
in-tocmeste la Tnceputul anului scolar de catre cadrul didactic. PDLD constituie un
instrument functional, care are menirea sa asigure un parcurs ritmic al procesului de
invatare si al organizarii activitatilor de evaluare, orientat spre realizarea finalitatilor
curriculare de catre elevi. Pe parcursul anului se admit unele ajustari in functie de conditiile
n care se desfasoara procesul de invatare, de resursele avute la dispozitie si de interesele
elevilor. Astfel, cadrul didactic va distribui resursele de invatare, identificand pentru clasa
respectiva un numar de unitati rezonabil, respectand administrarea disciplinei, propusa in
documentul curricular si in planul-cadru, elaborat de MECC. De asemenea, cadrul
didactic va asocia unitatile de competentd cu unitatile de continut, cu activitatile de
invatare si produsele recomandate. Primordiale sunt unitatile de competentd si
competentele specifice disciplinei, care sunt obligatoriu de atins.

- Distribuirea orelor, preconizate de Curriculum, este orientativa. Cadrul didactic
re-partajeaza orele in functie de mai multi factori (specificul clasei de elevi, resursele

4 Curriculum, p.74
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disponibile, necesitatile elevilor etc.). De asemenea, conditiile si contextul in care se
realizeaza invatarea, spatiul fizic, managementul clasei si altele vor determina selectarea
activitatilor si produselor de evaluare.

- PDLD contine competentele specifice disciplinei si unitdtile de competenta (Se
transcriu din programa curriculard) si detalieri de continut — se esaloneazad subiectele
tematice pe unitati de invatare. La finele fiecarei unitati de invatare vor fi planificate
activitati de sinteza, de evaluare/autoevaluare. Se vor indica lectiile Tn cadrul cérora se
proiecteaza: evaluarea initiala (El); evaluarea formativa (EF); evaluarea sumativa (ES).
Resursele ce indica produse curriculare de baza (curriculumul disciplinar, manualul scolar
aprobat de MECC etc.) si produse curriculare auxiliare (ghidul de implementare a
curriculumului pentru invatamantul gimnazial, ghiduri metodice pentru cadrele didactice,
instructiuni metodologice, caiete de activitate independenta pentru elevi, culegeri de teste,
softuri educationale etc.) utilizate pentru Tnvatare.

- Cadrul didactic are libertatea de a utiliza activitatile de invatare din programa
curriculara sau pot fi folosite si altele, in functie de pregatirea sa, interesele elevilor si
conditiile Tn care se desfasoard procesul educational. PDLD are valoare orientativa, dar
acoperad integral cerintele programului curricular.

5.2 a Proiectarea unititilor de invatare la disciplina Istoria roménilor si universala
Proiectarea curriculari pe unitati de invitare

Proiectarea didactica pe unitati de invatare reprezintd un produs curricular plasat
intre curriculumul disciplinei, proiectarea didactica de lunga durata si proiectarea lectiei.

Proiectarea didactica de lunga durata in acest context are un caracter mai
generalizator si este orientatd la stabilirea consecutivitatii studierii unitatilor de continut pe
parcursul anului scolar, dar si la asigurarea in timp a formarii competentelor transversale
si specifice in procesul studierii disciplinei scolare.

Proiectarea didacticd de lungd durata si proiectarea didactica pe unitati de invatare
pot fi integrate intr-un produs curricular cu conditia cd acest document va corespunde
cerintelor existente fatd de proiectarea didactica de lunga duratd si fatd de proiectarea
didactica pe unitati de invatare.

Proiectarea didactica pe unitati de invatare ca produs curricular se realizeaza de
catre cadrul didactic in baza curriculumului pe discipline, standardelor respective, tinandu-
se cont de specificul clasei de elevi, de potentialul elevilor etc.

Proiectarea didactica pe unitati de invatare reprezintd un ,,mini curriculum”, care
integreaza componentele: finalitati, continuturi, strategii didactice, strategii de evaluare in
vederea atingerii/formarii competentelor specifice in procesul studierii unitatii de invatare.
Proiectarea didactica pe unitati de invatare vine sa rezolve contradictiile dintre competente
si obiective.
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In curricula pe discipline si in continuare se pastreazi si se dezvolti componenta
competente (specifice) si unitati de competente ca achizitii intermediard pentru formarea
competentelor specifice sau/ si a celor transversale in cadrul studierii disciplinelor scolare.
In aceasta abordare, competentele reprezinta achizitii obtinute la iesire cu toate
caracteristicile respective. In acelasi timp, cadrul didactic in raport cu finalitatile proiectate
(sistem de competente) proiecteaza/ reproiecteaza intrarile in proces —obiective la nivel de
proiectare pe unitti de invatare si pe lectii.

Proiectarea didacticd pe unitdti de invatare reprezintd primul nivel de integrare a
cunostintelor, capacitatilor, atitudinilor si primul nivel cand achizitiile respective preiau
forma initiald de competente, dat si un grad de manifestare a acestora [5].%®

5.2b. Proiectarea de scurta durata la disciplina Istoria roméanilor si universala

Designul instructional al disciplinei scolare Istoria romanilor si universala,
cunoscut ca proiectare didacticd, include actul de anticipare si prefigurare a demersului
didactic, prin operationalizarea si aplicarea in practica a prevederilor Curriculumului la
istorie in vigoare, racordat la Planul-cadru pentru invatamantul gimnazial, liceal si
Standardele de eficientd a Invatarii Istoriei romanilor si universald pentru ciclul gimnazial
si liceal.

e proiectarea de activitati de invatare intra, inter si transdisciplinare
o Cercurile stiintifice ale elevilor
e Proiectarea in echipa in contextul curriculumului modular

Proiectarea strategiilor didactice reprezintd ansamblul de procese si operatii
deliberative de anticipare a acesteia, de fixare mentala a pasilor ce vor fi parcursi n
realizarea instructiei si educatiei, la nivel macro (respectiv la nivelul general al procesului
de invatamant) si micro (la nivelul specific intermediar al capitolelor / temelor si
operational — al activitatilor didactice concrete ).

PROIECTAREA ACTIVITATII ANUALE (PLANIFICAREA CALENDARISTICA)

in contextul noului curriculum, PLANIFICAREA CALENDARISTICA
se transforma dintr-un document administrativ formal care repeta modul de gestionare a
timpului propus de programa analitica, intr-un instrument de interpretare personald a
programei, care asigura un demers didactic concordantd cu situatia concreta din clasa.

Planificarea activitatii didactice presupune, asadar, o lectura atenta si personala a
programei scolare in scopul de a analiza obiectivele si a inventaria tipurile de activitati si
resursele necesare.

In elaborarea planificirilor — consideram necesara urmitoarea etapizare

o citirea atentd a programei

> Vladimir GUTU, PROIECTAREA CURRICULARA CENTRATA PE ELEV: CADRUL FORMAL SI
NON-FORMAL, Acta et Commentationes, Sciences of Education, nr. 4(22), 2020, p. 101-109
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o stabilirea succesiunii de parcurgere a continuturilor

e corelarea fiecdrui continut in parte cu obiectivele de referinta vizate

o verificarea concordantei dintre oferta educationald si resursele didactice

o alocarea timpului considerat necesar pentru fiecare continut

e evaluarea gradului de formare a competentelor la nivel de proces si de produs;
invatd cum sa invatati si cum sa aplicati cu succes ceea ce ati invatat. Pentru a obtine
rezultate bune in Invitare, de obicei se folosesc mai multe strategii de invatare combinate.
Existd multe teorii care clasifica stilurile de invatare, dar vom aminti doar doud dintre
acestea care sunt mai des intalnite:

5.3 MODELE CONSTRUCTUVISTE DE PROIECTARE

Modelul ETER (Experience, Theory, Experimentation, Reflection)
Etape:
Efectuarea de experiente concrete, aplicarea conceptelor anterioare in anumite contexte,
formularea de interpretari proprii, aplicatii practice, simuléri;
Abordarea teoreticd, prin lecturd sau transmitere, cu interpretarea datelor, situatiilor concrete, a
relatiilor, formularea de deductii, implicatii, idei derivate pentru proiecte, rezolvare;
Efectuarea de experimente, verificarea ipotezelor formulate anterior, generalizarea, colaborarea n
grup, realizarea de reprezentari abstracte, noi generalizari;
Reflectia asupra realizarii obiectivelor, sarcinilor, a contextului si a procedurilor, individual si Tn
grup, in mod critic, formularea de noi idei ce vizeaza experienta de constructie, oportunitatile,
metodele, instrumentele, metacognitia.
Modelul celor 5 E Etape:
Angajarea (Engage) Tn prezentarea, identificarea sarcinii date, in stabilirea relatiei cu experienta
anterioard, organizarea materialelor, anticiparea planului de rezolvare, formularea de intrebari,
efectuarea de analogii cu rezolvari similare, precizarea unor dificultati si asteptari;
Explorarea (Explore), gasirea independentd a folosirii oportune a materialelor, recunoasterea si
analiza elementelor problemei, formularea de intrebari, de orientare, de ipoteze, de ordonare a
actiunilor si ideilor;
Explicarea (Explain), argumentarea pentru intelegere, compararea rezultatelor, confruntarea in grup,
comunicarea interpretarilor date, articularea ipotezelor, efectuarea generalizarilor, corectarea erorilor,
confruntarea cu alte argumente din noi explorari;
Elaborarea (Elaborate) si prezentarea rezultatelor, ideilor, cunostintelor invatate, extinderea
campului de intelegere, aplicarea in situatii reale, aplicarea altei abordari;
Evaluarea (Evaluate) criteriala a progresului, a intelegerii, a modului de operare, a produselor realizate
(liste de cuvinte-cheie sau atribute, scheme, intrebari, ipoteze, proiecte, harti cognitive, portofolii, lucrari
scrise redactate), a nivelului metacognitiei, a corectarii greselilor.
Modelul OLE (Open Learning Environments)
Elevii analizeaza problemele intentionat rau-definite si rdu-structurate si construiesc multiple
perspective de rezolvare.
Etape:
Prezentarea, analiza complexa a problemelor astfel prezentate ca sarcini, identificarea elementelor-
cheie, arelatiilor dintre ele, a contextului care le-a generat, a complexitatii, a resurselor, individual;
Procesarea mentala, alcatuirea hartii cognitive pentru evidentierea locului fiecarui element si a
relatiilor lor;
Construirea variantelor de rezolvare, formularea de ipoteze, cdutarea de combinatii a relatiilor In
mod independent;
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Colaborarea in grup, pentru confruntarea solutiilor, verificarea, definitivarea, rezolvarea
problemelor;

Sinteza profesorului, dupa ce anterior a indrumat explorarea independenta, a facilitat constructia
pasilor, a stimulat formularea de Intrebari, ipoteze, solutii.

Modelul CETP/SIS Etape:

Reactualizarea, evaluarea cunostintelor anterioare in tema: cuvinte-cheie, idei de baza, relatii,
intrebari, aspecte noi de rezolvare;

Analiza erorilor, formularea de probleme, cazuri, ipoteze, noi interpretari, dezbateri de grup;
Introducerea noilor informatii, rezolvarea de probleme, reprezentarea in scheme, grafice, cu noi
exemple;

Efectuarea de corelatii, consolidari, aplicatii, Tntocmirea hartii conceptuale, completarea cu noi
date, situatii reale;

Reflectia personala asupra rezultatelor, proceselor, metodelor, pe criterii, in redactare variata,
Post evaluare, noi analize, reflectii, deschideri, completarea portofoliului propriu

al temei.

Modelul ICON (Interpretation Construction)

Etape:

Observarea, analiza elementelor situatiei, a materialelor-suport;

Construirea interpretarilor proprii, a argumentelor, fara sprijin, cu formularea de intrebari;
Contextualizarea, extinderea documentatiei, corelarii, completarea cu alte intrebari, interpretari;
Confruntarea interpretarilor si argumentelor proprii, cu ale profesorului, grupului;

Colaborarea cu ceilalti elevi, extinderea contextului;

Prezentarea rezultatelor, sinteza facuta de catre profesor;

Aplicatii Tn situatii reale, cu noi interpretari.

Modelul CECERE Etape:

Crearea Contextului adecvat: asigurarea resurselor informationale, a materialelor-suport, a
instrumentelor necesare constructiei, precizarea obiectivelor si a sarcinilor, a organizarii, a
metodologiei, a modurilor de relationare, a dificultatilor si restrictiilor, a criteriilor si modurilor de
evaluare, reactualizarea cunostintelor anterioare;

Realizarea Explorarii directe, a prelucrarii primare a materialelor disponibile, in mod individual,
in raport cu datele contextului precizat, dupa reactualizarea experientei procedurale anterioare si
aplicarea metodelor de cunoastere stiintifica, cu sprijin, cu constientizarea restrictiilor si
obstacolelor;

Colaborareain perechi sau in grup mic si apoi la nivelul clasei, pentru analiza critica si comparativa
a rezultatelor proprii, dezbaterea, negocierea, stabilirea unor sensuri comune in tema, comunicarea
rezultatelor generalizate, corectarea erorilor;

Elaborarea in sinteza, in mod propriu, a rezolvarii sarcinii date, pentru evidentierea nivelului de
intelegere, a schelelor folosite In cunoastere, a modului de structurare mentala, sub forma unor
produse construct: schite, desene, eseuri, rezolvari, programe, grafice, modele, compuneri, aparate,
tabele etc.

Formularea de Reflectii personale, ca incheiere a constructiei cunoasterii temei, cu raportarea la
criteriile date a realizarii obiectivelor cognitive si metodologice, teoretice si practice, cu
evidentierea erorilor si propunerea de solutii de corectare, a valorii contextului si a climatului
asigurat;

Caseta pentru unitate - 5 (insemnari, reflectii, comentarii)
Pentru a realiza o proiectare didacticd reusita pentru lectiile de istorie in ciclul licela
conider ca trebuie de luat in consideratie
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Banca de informatii complementare Unitatea S

In organizarea procesului educational la disciplina actiunea de proiecatre a predarii-
invatarii evaludrii are statut de premisd ce asigurd eficienta in atingerea finalitatilor
educationale ale curriculumului, solicitind cadrului didactcic o imagine sistemica de
ansamblu, bine construitd, asupra intregului curriculum, corespunzator unui an de studiu,
pentru a putea realiza corelatiile necesare. Documentele de proiectare didacticd sunt
documente administrative care coreleaza intr-un mod personalizat elementele
curriculumului la disciplind - competentele specifice, unititile de competenta,
continuturile, activitatile de invatare - cu alocarea de resurse materiale si de timp
considerate oportune de catre cadru didactic, pentru un semestru sau pentru intreg an de
studii. Proiectarea activitatii didactice la disciplind presupune urmatoarele demersuri: -
lectura personalizata a curricula disciplinara si a manualelor scolare; - planificarea de lunga
durata (orientativa); - proiectarea unitatilor de invatare sau a lectiilor. Aplicarea proiectarii
in baza unitatilor de invatare exclude obligativitatea proiectului zilnic, acesta fiind aplicat
la decizia cadrului didactic, cu exceptia tinerilor specialisti pentru care ea este obligatorie.
In proiectarea unitatilor de invatare se va respecta principiul de predare specific treptei de
scolaritate (principiul cronologic-pentru gimnaziu si pe domenii - pentru liceu). Rdmane
actual principiul de abordare a istoriei de la local national /regional universal, conform
esalonarii

Spatiul local 7% 7% 7%
Spatiul national 48% 48% 48 %
Spatiul universal 45% 45% 45%

Tabelul nr. 2 Repartizarea procentuala orientativa a detalierilor de continut

dupa Curiculum 2019
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Tabel 1. CL. a V-VI-a si a X-XI-a, conform curriculumului la disciplina, editia 2019

c.aV-a |cLaVl-a | clL.aX-a cl. a XI-a
Spatiul local 10% 7% 7% 7%
Spatiul national 35% 45% 48% 45%
Spatiul universal 55% 48% 45% 48%

https://mecc.gov.md/sites/default/files/ 17 istoria romanilor si universala repere meto
dologice 2020-2021 final.pdf

I ADMINISTRAREA DISCIPLINEI

Tn trunchiul disciplinelor scolare pentru invatimantul liceal disciplina scolard Istoria
romanilor §i universala constituie disciplina de baza pentru profilul umanist si face parte
din aria curriculara Educatie socioumanistica. Pentru profilul real, in functie de modelul de
Plan-cadru de invatamant si de anul de studiu, disciplina scolara Istoria romanilor si
universala poate avea statut de disciplina obligatorie sau la alegere.

Bugetul de timp saptdmanal/anual al disciplinei este constituit in functie de oferta
educationald a modelul de Plan-cadru de invatamant: cu statut de disciplind scolara
obligatorie si studiata Tn cadrul extensiei curriculare la disciplind. Procesul educational la
disciplina va fi proiectat separat in conformitate cu numarul de ore saptamanal si anual
pentru ambele pozitii de studiere a disciplinei, reflectate in Tabelul nr. 3 Administrarea
disciplinei scolare Istoria romanilor si universala profil umanist si pentru profilul real Tn
Tabelul nr. 4 Administrarea disciplinei scolare Istoria romanilor si universala profil real.

Modelul Planului- Statutul 'Nr.vorf Clasa
cadru_ selc_ectat de disciplinei saptiman | Xl-a Xll-a
citre institu-tia de al/ anual
invatamant
Disciplina saptaman | 3 ore 4 ore 4 ore
MODELUL I. Plan- obligatorie al
cadru pentru anual 102 | 136 ore 132 ore
invatamantul liceal ore
rofil umanist
(p ) Extensie Séptimﬁn - 2 ore 2 ore
curriculara al
anual - 68 ore 66 ore
MODELUL II. Plan- | Discip hn_a siptiman | 3 ore 3 ore 3 ore
cadru pentru obligatorie al
invatamantul liceal
(pentru Liceul anual 102 102 ore 99 ore
Teoretic cu profil real ore
si profil umanist).
MODELUL II. Plan- | Disciplind saptaiman | 4 ore 4 ore 4 ore
cadru pentru obligatorie al
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https://mecc.gov.md/sites/default/files/_17_istoria_romanilor_si_universala_repere_metodologice_2020-2021_final.pdf
https://mecc.gov.md/sites/default/files/_17_istoria_romanilor_si_universala_repere_metodologice_2020-2021_final.pdf

invaiméntul liceal anual 136 | 1360re | 132ore
(pentru Liceul ore
Teoretic cu profil
umanist).
MODELUL II1. Plan- | Disciplind saptaman | 3ore 3 ore 3 ore
cadru pentru la al
invatamantul liceal, alegere anual 102 102 ore 99 ore
profil umanist, Modulul ore
Instruire academica de | Extensie saptaman - 2 ore 2 ore
baza. curriculara al

anual - 68 ore 66 ore
MODELUL IV. Plan- Disciplini saptaman | 3 ore 3ore 3ore
i:advruvpeAntru _ obligatorie al
invatamantul liceal anual | 102 | 1020re | 99ore
(general), profil ore
umanist.

Tabelul nr. 3 Administrarea disciplinei scolare Istoria romanilor si universalda, profil
umanist., Curriculum 2020, p.13.

l. PROIECTAREA PEDAGOGICA
Proiectarea pedagogica reprezintd activitatea de structurare a actiunilor si operatiilor care
asigurd functionalitatea sistemului si a procesului de invatdmant la nivel general,
specific/intermediar si concret/operational conform finalitatilor elaborate in termeni de
politica a educatiei. Aceastd activitate de mare complexitate pedagogicd si sociald
angajeaza actiunile si "operatiile de definire anticipativd a obiectivelor, continuturilor,
strategiilor invatarii- probelor de evaluare si mai ales a relatiilor dintre acestea. in conditiile
specifice unui mod de organizare a procesului de invatdmant" (Vlasceanu, Lazar. in Curs
de pedagogie, coordonatori, Cerghit, loan; Vlasceanu, Lazar, 1988, pag.249).
Realizarea activitati de proiectare pedagogicd presupune valorificarea deplind a
caracterului sau:
a) global (vezi corelatia obiective-continuturi-metodologie-evaluare;
b) optim vezi calitatea raportului principii - obiective - continuturi - strategii/de predare-
invatarea-evaluare - resurse/materiale-umane-informationale) - particularitatii ale
mediului, extern;
c) strategic vizeaza anticiparea inovatoare a rezultatelor in termenii raportului managerial
"intrare" - "iesire".
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Specificul activitati de proiectare pedagogica poate fi analizat din perspectiva timpului real
destinat invatari, in mediul scolar si extrascolar. Aceastad resursd materiala fundamentala
impune doud modalitatii de proiectare pedagogica: - proiectarea globala, care acopera
perioada unui nivel, treapta, ciclu de invatamant, urmarind, in mod special, elaborarea
planului de invatamant si a criteriilor generale de elaborare a programelor de instruire;
www.tubefun4.com - proiectarea esalonata, care acopera perioada unui an de invatamant,
trimestru scolar sau a unei activitatii didactice concrete (lectii etc), urmarind, in mod
special, elaborarea programelor de instruire si a criteriilor de operationalizarea a
obiectivelor generale si specifice ale programelor de instruire. Operatiile care intervin in
aceasta activitate vizeaza ambele modalitatii de proiectare pedagogica angajate la nivel
global si esalonat (idem, vezi pag.250-256).

a) Operatia de definire a criteriului de optimalitate a planului sau a programelor de
instruire/educatie vizeaza o actiune realizabila: - in termeni absoluti, prin raportare la
standardele de competenta si de performantd institutionalizate ca obiective informativ-
formative, de nivel maxim-mediu-minim; - in termeni relativi, prin raportare la standardele
definitivate, ca obiective concrete, la nivelul scolii si al clasei de elevi, in diferite momente
ale evolutiei acestora.

b) Operatia de analiza a componentelor planului sau a programelor de instruire/educatie,
actiune realizabila prin stabilirea unor corespondente intre: - obiectivele pedagogice
asumate (generale-specifice-concrete); - continuturile pedagogice adecvate la nivel de
plan-programa-activitate didactica (lectiei etc); - strategiile de predare-invatarea-evaluare,
adaptabile la diferite conditiei de invatarea interne si externe. Modelele de actiune angajate
n activitatea de proiectare pedagogica desemneaza un set de valori si de factori care
confera actiuni didactice o anumita linie de evolutiei probabild asociata cu programele de
instruire/educatiei adoptate si cu procesele psihice angajate in activitatea
elevului/studentului (vezi Encyclopedia of Educational Research, 1969, pag.276, 277).
Modelul de proiectare traditionald este centrat asupra continuturilor instruirii care
subordoneaza obiectivele, metodologia si evaluarea didacticd intr-o logicd proprie
"Invatamantului informativ", care supraliciteazd predarea, transmiterea de cunostinte,
dirijarea si unilateralizarea procesului de formare a elevilor . Formula de proiectare
pedagogica, dezvoltatd la acest nivel, defineste o activitate de predare restrictiva, inclusa,
directiva, unilaterala. Ea poate evolua in cadrul didacticii moderne, pana la atingerea
stadiului de activitate de predare-invatarea. Proiectarea traditionald concepe criteriul de
optimalitate in limitele obiectivelor prioritar informative, exprimate nediferentiat, in cadrul
unui standard fix, abstract, care vizeaza performanta unui "elev mediu", supralicitata
adesea exclusiv la niveluri de varf. in aceastd perspectiva, "curba sub forma de clopot"
("curba lui Gauss") care apreciaza diferentele individuale dintre elevi in limite de distribuie
considerate normale (68,26% elevi cu performante medii; 13, 60% elevi buni - elevi
mediocri; 2,13%, elevi foarte buni - elevi foarte slabi) ramane un reper pedagogic acceptat
n linii mari de cadrul didactic, ceea ce limiteaza capacitatea sa de proiectare si de realizare
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inovatoare a activitati de instruire/educatiei (vezi Vlasceanu, Lazar, in Curs de pedagogie,
coordonatori, Cerghit, loan; Vlasceanu, Lazar, 1988, pag.252-254). Criteriul de
optimalitate definit la nivelul proiectarii traditionalei, in termenii relativi ai standardelor
de performanta proprii fiecarei clase de elevi, angajeaza o evaluare bazata, in special, pe
selectia negativa, intretinuta pe tot parcursul ciclului scolar, cu accente stresante in cadrul
examenelor de admitere, concepute in sens prioritar suma-tiv, cumulativ. Acest model de
proiectare traditionald, reflecta in acelasi timp. calitatea procesului de formare initiala si
continud a cadrelor didactice, caracterizat prin dezechilibrul existent intre pregatirea de
specialitate (predominanta si adesea mono disciplinard) si formarea pedagogica
(precipitatd sau insuficient integrata pe circuitul: psihologie teoria educatiei/instruirii-
metodica-practici pedagogici.®®

Dupa Cristea, Sorin. Dictionar de termeni pedagogici. Editura Didactica si Pedagogica,
1998, p.

% Cristea, Sorin. Dictionar de termeni pedagogici. Editura Didactici si Pedagogici, 1998.
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MODEL PROIECTARE DE LUNGA DURATA CLASA A X A/PROFIL

UMANIST

1. Utilizarea limbajului
istoric in diverse situatii
de invatare si de viata.

2. Amplasarea in timp si
spatiu a evenimentelor,
proceselor, fenomenelor,
in scopul intelegerii
continuitatii si schimbarii
in Istorie.

3. Analiza critica a
informatiei din diferite
surse pentru formarea
cetdteanului activ si
responsabil.

1.1. Selectarea
terminologiei istorice
specifice Antichitatii
si Evului Mediu
pentru a descrie
aspectele evolutiei
social-economice,
politice si culturale.
2.1. Descrierea
schimbarilor ce au
avut loc in spatiul
istoric studiat.

3.1. Stabilirea
tipului sursei in

baza criteriilor
prestabilite.

Introducere Tn studiul Istoriei

Romdnilor si Universala

Evaluare initiala

1. Utilizarea limbajului
istoric in diverse situatii
de invatare si de viata.

2. Amplasarea in timp si
spatiu a evenimentelor,
proceselor, fenomenelor,
in scopul intelegerii
continuitatii si schimbarii
n Istorie.

3. Analiza criticd a
informatiei din diferite
surse pentru formarea
cetdteanului activ si
responsabil.

4. Determinarea relatiei
de cauzalitate Tn Istorie
pentru formarea unei
gandiri logice si a
spiritului critic.

1.1. Selectarea
terminologiei
istorice specifice
Antichitatii si Evului
Mediu pentru a
descrie aspectele
evolutiei social-
economice, politice
si culturale.

1.2. Formularea
enunturilor cu
caracter istoric,
utilizand notiunile
specifice perioadelor
Antica si Medievala.
2.1. Descrierea
schimbarilor ce au
avut loc 1n spatiul
istoric studiat.

(9 ore)

CIVILIZATHLE ANTICHITATII

Indo-europenizarea.
Popoare si limbi indo-
europene
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2.2. Analiza
schimbarilor
teritoriale care s-au
produs n perioada
studiata.

4.1. ldentificarea
evenimentelor/
proceselor istorice
aflate In relatie de
cauzalitate.

4.2. Argumentare
a relatiilor de
cauzalitate/interdep
endentd/ cauza-
efect stabilite intre
eveni-
mentele/procesele
istorice din Epoca
Antica si
Medievala.

3.2. Sistematizarea
informatiilor din
diferite tipuri de surse
pe domenii
(economic, social,
politic, cultural).
3.3.  Formularea
opiniilor  proprii
referitoare la
fapte/evenimente/
procese/fenomene
din Istorie in baza
surselor istorice.

Formarea popoarelor antice
in Asia si Europa*

Civilizatiile Orientului Antic*

Civilizatia Elena*

Colonizarea greaca

Civilizatia Romana

Civilizatiile stravechi in
spatiul romanesc si
formarea traco-geto-
dacilor*

Geto-dacii si lumea greaca

Sinteza si evaluare

1. Utilizarea limbajului
istoric n diverse situatii
de invatare si de viata.

2. Amplasarea in timp si
spatiu a evenimentelor,
proceselor, fenomenelor,
in scopul intelegerii
continuitatii si schimbarii
in Istorie.

3. Analiza criticd a
informatiei din diferite

1.2. Formularea
enunturilor cu
caracter istoric,
utilizdnd notiunile
specifice perioadelor
Antica si Medievala.
2.2. Analiza
schimbatrilor teritori-
ale, care s-au produs
n perioada studiata.
3.1. Stabilirea

Modele de organizare
politicd in lumea antica: de
la orase-state la imperii*

Modele de organizare politica
n Grecia antica

Imperiul lui Alexandru
Macedon. Elenismul

Forme de organizare
politico-statala in Roma
antica
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surse pentru formarea
cetateanului activ si
responsabil.

4. Determinarea relatiei
de cauzalitate in Istorie
pentru formarea unei
gandiri logice si a
spiritului critic.

5. Manifestarea
respectului fata de tara si
de neam prin
valorificarea trecutului
istoric si a patrimoniului
cultural.

tipului sursei Tn
baza criteriilor
prestabilite.

4.2. Argumentarea
relatiilor de
cauzalitate/interdepe
ndenta/cauza-efect
stabilite intre
evenimen-
tele/procesele
istorice din Epoca
Antica si Medievala.
5.3. Aprecierea
rolului istoric al
marilor personalititi
ale neamului in
edificarea valorilor
nationale.

FORME DE ORGANIZARE POLITICO
-STATAL ANTICHITATE (14 ore)

Marile imperii si impactul lor
asupra civilizatiei antice*

Aparitia statului la geto-
daci *

Dacia pe timpul lui Burebista

Faramitarea statului dac si
refacerea unitatii lui pe
timpul lui Decebal

Dacia si Imperiul Roman:
razboaiele daco-romane;
romanizarea geto-dacilor

Evaluare sumativa

Utilizarea limbajului istoric
n diverse situa tii de invatare
si de viata.

3. Analiza critica a
informatiei din diferite
surse pentru formarea
cetateanului activ s i
responsabil.

5. Manifestarea
respectului fata de tara
si de neam prin
valorificarea trecutului
istoric si a patrimoniului
cultural.

1.3. Prezentarea
comunicarilor orale si
scrise, utilizand
termeni si concepte
istorice specifice
perioadei studiate.
3.2. Sistematizarea
informatiilor din
diferite tipuri de surse
pe domenii
(economic, social,
politic, cultural).

5.2. Explorarea
oportunitatilor
sociale si economice
n activitatile de
valorificare a
trecutului istoric si a

ECONOMIE SISOCIETATE IN LUMEA

ANTICA (9 ore)

\Viata economica in lumea
anticd. Forme de proprietate.
Economia geto-dacilor*

Structuri sociale in statele
lumii antice. Organizarea
sociala la geto-daci

Modul de viata in societatea
anticd orientald, greaca si
romana*

Modul de viata la geto-
daci

Traco-geto-dacii in viziunea
autorilor antici

Evaluare sumativa

patrimoniului

cultural.
1. Utilizarea limbajului 3.3.  Formularea Cultura antica — scrisul,
istoric in diverse situatii opiniilor  proprii literatura, filosofia, stiinta*

de invatare si de viata.
3. Analiza criticd a
informatiei din diferite
surse pentru formarea

referitoare la
fapte/evenimente/
procese/fenomene

din Istorie in baza

Cultura antica — arta,
religia, mitologia*
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cetdteanului activ si
responsabil.

4. Determinarea relatiei
de cauzalitate n Istorie
pentru formarea unei
gandiri logice si a
spiritului critic.

5. Manifestarea
respectului fata de tara si
de neam prin
valorificarea trecutului
istoric si a patrimoniului
cultural.

surselor istorice.
4.3. Demonstrarea
relatiei cauza-efect
din perspectiva
cauzelor
imediate/indepartat
e —efectelor
imediate/indepartate

5.1. Descrierea
obiectivelor  tu-
ristice ce
formeaza
patrimoniul
national.

5.2. Explorarea
oportunitatilor
sociale si economice
n activitatile de
valorificare a
trecutului istoric si a

CULTURA POPOARELOR ANTICE (6 ore)

Cultura si religia geto-dacilor
Activitate de invitare
bazati pe proiect:
Monumente de arhitectura
antica si medievala din
localitate/raion/regiune. (ex:
Cetatea geto-dacica

Butuceni, Orhei)

patrimoniului
cultural.
5.3.
Aparitia si  raspandirea
crestinismului.* Crestinarea
daco-romanilor*
Evaluare formativa continua,
verificari sis-tematice, care
insotesc parcursul didactic
2. Amplasarea in timp si 2.2. Analiza Criza societatii antice si
spatiu a evenimentelor, schimbarilor formele ei de manifestare

proceselor, fenomenelor,
in scopul intelegerii
continuitatii si schimbarii
in Istorie.

3. Analiza criticd a
informatiei din diferite
surse pentru formarea
cetdteanului activ si
responsabil.

5. Manifestarea
respectului fatd de tara si

teritoriale care s-au
produs Tn perioada
studiata.

2.3.
Conceptualizarea
continuitatii
proceselor care au
avut loc Tn Epoca
Antica si
Medievala,
utilizand sursele

Marile migratiuni ale
popoarelor si declinul lumii
antice

Caderea Imperiului Roman de
Apus
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de neam prin
valorificarea trecutului
istoric si a patrimoniului
cultural.

cartografice si
cronologice.

3.3.  Formularea
opiniilor  proprii
referitoare la
fapte/evenimente/
procese/fenomene
din Istorie in baza
surselor istorice.

5.1. Descrierea
obiectivelor  tu-
ristice ce
formeaza
patrimoniul
national.

MAREA MIGRATIE A POPOARELOR SI
DECLINUL LUMII ANTICE (5 ore)

Contributia civilizatiei

antice la faurirea
tezaurului civilizatiei
universale. Activitate de
invatare bazata pe
proiect: Proiect de
salvgardare a patrimoniului
cultural

Evaluare sumativa

1. Utilizarea limbajului
istoric in diverse situatii
de invatare si de viata.

2. Amplasarea in timp si
spatiu a evenimentelor,
proceselor, fenomenelor,
in scopul intelegerii
continuitatii si schimbarii
n Istorie.

3. Analiza criticd a
informatiei din diferite
surse pentru formarea
cetateanului activ si
responsabil.

4. Determinarea relatiei
de cauzalitate n Istorie
pentru formarea unei
gandiri logice si a
spiritului critic.

1.2. Formularea
enunturilor cu
caracter istoric,
utilizdnd notiunile
specifice perioadelor
Antica si Medievala.
2.2. Analiza
schimbdrilor teritori-
ale care s-au produs
n perioada studiata.
3.3.  Formularea
opiniilor  proprii
referitoare la
fapte/evenimente/
procese/fenomene
din Istorie in baza
surselor istorice.
4.1. ldentificarea
evenimentelor/
proceselor istorice
aflate in relatie de
cauzalitate.

4.2. Argumentarea
relatiilor de
cauzalitate/interdepe
ndentd/cauza-efect

FORME DE ORGANIZARE POLITICO-STATAL ANTICHITATE (14 ore)

Geneza societatii me-
dievale. Constituirea noilor
popoare Tn Europa*

Etnogeneza romaneasca

Migratorii din Epoca
Medievala timpurie si
impactul lor asupra
romanilor

Formarea si particularitatile
statelor medievale in Europa
(sec. V-XI)*

Faramitarea feudala.
Centralizarea statelor in
Europa

Imperiul  Roman de
Rasarit (sec. IV-VII).
Imperiul  Bizantin n

secolele VII-XV*

Monarhiile absolutiste si
caracteristicile lor

107




stabilite intre
evenimen-
tele/procesele
istorice din Epoca
Anticd si Medievala.

Obstea sateasca la romani —
factor de continuitate si
unitate romaneasca.
Formatiuni prestatale
romanesti in Transilvania, la
Sud si Est de Carpati*

Premisele constituirii
statelor medievale.
Formarea statului in
Transilvania

Constituirea Tarii
Romanesti

Constituirea Tarii
Moldovei

Similitudini si
sincronisme Tn procesul
de formare a statelor
medievale romanesti

Evaluare sumativa

1. Utilizarea
limbajului istoric n
diverse situatii de
invatare si de viata.
2. Amplasarea in timp
si spatiu a
evenimentelor,
proceselor,
fenomenelor, in
scopul intelegerii
continuitatii si
schimbarii in istorie.
3. Analiza critica a
informatiei din
diferite surse pentru
formarea
cetateanului activ si
responsabil.

4. Determinarea

Selectarea
terminologiei
istorice specifice
Antichitatii si
Evului Mediu
pentru a descrie
aspectele
evolutiei social-
economice,
politice si
culturale.

2.1. Descrierea
schimbarilor ce au
avut loc in spatiul
istoric studiat.
3.2.
Sistematizarea
informatiilor din
diferite tipuri de

Viata economica 1n
societatea medievala.
Aparitia si dezvoltarea
oraselor medievale

Economia Tarilor
Romane (sfarsitul sec.
XIV - mijlocul sec.
XVII)*

Viata sociala in Epoca
Medievala. Ierarhia
feudala

Structuri si relatii
sociale Tn Tarile
Romane (sfarsitul sec.
X1V - mijlocul sec.
XVI1)*
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relatiei de cauzalitate
n istorie pentru
formarea unei gandiri
logice si a spiritului
critic.

surse pe do-
menii
(economic,
social, politic,
cultural).

4.3.
Demonstrarea
relatiei cauza-
efect din
perspectiva
cauzelor
imediate/indepar
tate — efectelor
imediate/indepar
tate.

Institutiile in statul
Medieval Occidental™

Rolul bisericii crestine Tn
Epoca Medievala si relati-
ile ei cu puterea politica*

Organizarea politica
internd a tarilor Roméane
in sec. X1V - mijlocul
sec. XVII.

Expansiunea araba.*
Cruciadele medievale

Sinteza si evaluare

1. Utilizarea
limbajului istoric Tn
diverse situatii de
invatare si de viata.
2. Amplasarea in timp
si spatiu a
evenimentelor,
proceselor,
fenomenelor in
scopul intelegerii
continuitatii si

1.2. Formularea
enunturilor cu
caracter istoric,
utilizand notiunile
specifice
perioadelor Antica
si Medievala.

2.3.
Conceptualizar
ea continuitatii
proceselor care

Consolidarea pozitiei
Moldovei si Tarii
Romanesti in timpul
domniei lui Mircea cel
Batran si Alexandru cel
Bun

Tarile Romane 1n
lupta antiotomana de
la mijlocul secolului
al

XV-lea. lancu de
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schimbarii in Istorie.
3. Analiza critica a
informatiei din
diferite surse pentru
formarea
cetdteanului activ si
responsabil.

4. Determinarea
relatiei de cauzalitate
n Istorie pentru
formarea unei gandiri
logice si a spiritului
critic.

5. Manifestarea
respectului fatd de
tara si de neam prin
valorificarea
trecutului istoric

si a patrimoniului
cultural.

au avut loc n
Epoca Antica si
Medievala,
utilizand sursele
cartografice si
cronologice.

3.2.
Sistematizarea
informatiilor din
diferite tipuri de
surse pe
domenii
(economic,
social, politic,
cultural).

4.3.
Demonstrarea
relatiei cauza-
efect din
perspectiva
cauzelor
imediate/indepar
tate — efectelor
imediate/indepar
tate.

5.3. Aprecierea
rolului istoric al
marilor
personalitati ale
neamului

n edificarea
valorilor nationale.

Hunedoara si  Vlad

Tepes

Epoca lui Stefan cel
Mare

Situatia politica a Tarii
Romanesti si a Moldo-
vei Tn prima jumatate a
secolului al XVI-lea

Regimul de
suzeranitate otomana si
formele lui de

manifestare

Riazboiul antiotoman de
sub conducerea lui
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Mihai Viteazul

Unirea politica a Tarilor
Romane

Situatia  politica a
Tarilor Romane in
primele decenii ale
secolului al XV1I-lea

Evaluare sumativa

1. Utilizarea
limbajului istoric n
diverse situatii de
invatare si de viata.
3. Analiza critica a
informatiei din
diferite surse pentru
formarea
cetateanului activ si
responsabil.

4. Determinarea
relatiei de cauzalitate
n Istorie pentru
formarea unei gandiri
logice si a spiritului
critic.

5. Manifestarea
respectului fata de
tara si de neam prin
valorificarea
trecutului istoric si a
patrimoniului
cultural.

1.3. Prezentarea
comunicarilor
orale si scrise,
utilizand termeni
si concepte
istorice specifice
perioadei studiate.
3.1. Stabilirea
tipului sursei in
baza criteriilor
prestabilite.

4.1. Identificarea
evenimentelor/
proceselor istorice
aflate Tn relatie de
cauzalitate.

5.1.

Descrierea
obiectivelor tu-
ristice ce
formeaza
patrimoniul
national.

5.3. Aprecierea
rolului istoric al
marilor
personalitati ale
neamului Tn

Cultura si religia in
Evul Mediu: literatura,
artele, invatamantul,
stiinta, filozofia*

Cultura si spiritualitatea
romaneasca in Evul
Mediu*

CULTURA SIRELIGIA TN EVUL MEDIU (6 ore)

Monumente de
arhitecturd  laica i
ecleziastica Medievala
romaneasca*
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edificarea
valorilor
nationale.

Unitatea culturala a
romanilor in contextul
civilizatiei occidentale
si orientale™

Evaluare formativa
continua, verificari sis-
tematice care insotesc
parcursul didactic

1. Utilizarea limbajului
istoric in diverse
situatii de invatare si
de viata.

2. Amplasarea in timp
si spatiu a
evenimentelor,
proceselor,
fenomenelor, Tn
scopul Intelegerii
continuitatii si
schimbarii in Istorie.
3. Analiza critica a
informatiei din
diferite surse pentru
formarea
cetateanului activ si
responsabil.

4. Determinarea
relatiei de cauzalitate
n Istorie pentru
formarea unei gandiri
logice si a spiritului
critic.

5. Manifestarea

1.3. Prezentarea
comunicarilor
orale si scrise,
utilizand termeni
si concepte
istorice specifice

perioadei studiate.

2.3.
Conceptualizar
ea continuitatii
proceselor care
au avut loc in
Epoca Antica si
Medievala,
utilizdnd sursele
cartografice si
cronologice.

3.3.
Formularea
opiniilor proprii
referitoare  la
fapte/eveniment
e/
procese/fenome
ne din Istorie in

CIVILIZATIA EUROPEI IN PERIOADA TRECERII DE LA MEDIEVAL LA

MODERN (14 ore)

Aparitia spiritului si
elementului modern in
Europa occidentala

Marile descoperiri geo-
grafice

Renasterea si
Umanismul

Manifestari ale Uma-
nismului n spatiul ro-
manesc

Carturarii moldoveni
— calauze spirituale ale
neamului romanesc
(G. Ureche, M. Costin,
I. Neculce, C. Milescu-
Spataru, D. Cantemir)

PO
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respectului fatd de
tara si de neam prin
valorificarea
trecutului istoric si a
patrimoniului
cultural.

baza  surselor
istorice.

4.3.
Demonstrarea
relatiei cauza-
efect din
perspectiva
cauzelor
imediate/indepar
tate — efectelor
imediate/indepar
tate.

5.3. Aprecierea
rolului istoric al
marilor
personalitati ale
neamului Tn
edificarea
valorilor
nationale.

Reforma si Contrare-
forma

Riazboiul de 30 de ani

Activititi de invatare
bazata pe proiect:
Marturii si documente
despre istoria locali-
tatii; ,,Ghid pentru o
z1” — vizita la Muzeul
National de Istorie a
Moldovei; Realizarea de
investigatii cu referire
la stindardele medieva-
le romanesti

Evaluare sumativa
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A Unitatea 6. ABORDAREA INTER SI TRANSDISCIPLINARE
oY TN CADRUL DISCIPLINEI ISTORIA ROMANILOR SI
\@ UNIVERSALA LA NIVEL DE LICEU. CONTRIBUTIA
STUDIULUI ISTORIEI LA DEZVOLTAREA
COMPETENTELOR CHEIE SI A COMPETENTELOR SPECIFICE;
CONTRIBUTIA ALTOR DISCIPLINE LA DEZVOLTAREA
COMPETENTELOR SPECIFICE STUDIULUI ISTORIEL

Preocuparile pentru mai buna predare a istoriei s-au intensificat catre
intersectia mileniului 11 cu cel actual, cAnd diverse foruri internationale au
intreprins o serie de studii, stabilind in final cateva cerinte si recomandari. La
Conferinta internationala de la Visby (Suedia), desfasuratd in 1999 din initiativa
UNESCO sub deviza ,,Disarming History”, de pilda, s-a ajuns la urmatoarele
concluzii si recomandari privind predarea istoriei: - promovarea judecatii
individuale si a gandirii critice; - dezvoltarea competentei media si a abilitatii de a
intelege si selecta informatia din surse variate de informare, deschise interpretarii
diferite; - curricula scolara si formarea profesorilor sa ofere oportunitati pentru
abordari inovatoare, interdisciplinare ale istoriei si literaturii [...]; - comemorarea
zilelor si a evenimentelor care creeazd sentimente de antagonism national s fie
transformate 1n oportunitdti de abordare a reconcilierii, intelegerii si cooperarii
s.am.d.;

Concluziile Conferintei de la Visby au fost luate in considerare Tn
Recomandarea 15/2001 (http:// www.con.int) a Comitetului de Ministrii din cadrul
Consiliului Europei, document din care retinem urmatoarele:

- predarea istoriei ocupd un loc central in crearea si intdrirea spiritului national, in
educatia cetatenilor care trebuie sa fie responsabili si implicati activ in constructia
europeand, sd respecte diferentele culturale si identitatile nationale, sd sustina
valorile fundamentale (toleranta, intelegerea reciprocd, democratia, drepturile
omului);

- ca disciplina stiintifica si obiect de studiu, istoria trebuie sa permita cetatenilor
Europei sd is1 formeze propria identitate individuala si colectivd prin cunoasterea
mostenirii comune in aspectele sale locale, regionale, nationale, europenesi
globale;

- predarea istoriei nu trebuie sa fie un instrument de manipulare in scop ideologic,
de propaganda sau utilizatd pentru promovarea ideilor intolerantei,
ultranationaliste , xenofobe sau a antisemitismului;
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- predarea istoriei trebuie sa aiba o accentuatd dimensiune europeana, focalizandu-
se pe epocile si evenimentele care au contribuit la formarea constiintei europenesi
pe constructia europeana;

- predarea istoriei trebuie sa asigure dezvoltarea gandirii critice a elevilor, a
abilitatii de a gandi pentru ei insisi, a obiectivitatii si rezistentei la manipulare;

- metodele de predare-invatare trebuie sa vizeze o diversitate de surse istorice, de
la cele clasice la cele tipice istoriei orale, sd promoveze noile medii si tehnologii
ale informatiei si comunicarii; - studierea istoriei trebuie sa ofere abordari inter- si
multidisciplinare cu privire la notiunile de trecut, recent, duratd; -

- formarea initiala a profesorilor trebuie sa-i ajute sa-si modernizeze tehnicile de
predare-invatare, sa fie la curent cu noile cercetari in domeniu, cu acele metode
care trec dincolo de simpla acumulare de date, spre analiza si intelegerea autentica
a faptelor istorice (Laura si C. Capitd, 2005: 14-16) 6 in planurile de invatamant
ale tuturor tarilor civilizate, istoria ocupd o pozitie importanta, fiind studiata in
medie timp de 14 ani de studiu, la extremitati situandu-se Italia (8-18 ani) si
Albania (10-14 ani). Potrivit unor anchete realizate de EUROCLIO (Conferinta
permanenta a asociatiilor profesorilor de istorie din Europa) si semnalate de Laura
Capita si Carol Capita (2005:30), Istoria este un obiect de studiu ce face parte din
corre curriculum (termen generic tradus prin ,nucleul”, ,inima”, ,,miezul”,
,samburele”, ,trunchiul” curriculum) national la mai toate popoarele lumii.
Intreaga istorie este infatisatd in cadrul unei viziuni ce lasa loc interpretarilor.
Viziunea asupra istoriei predate in scoala, pe care a afirmat-o Consiliul Europei
de-a lungul anilor, cuprinde o anumita interpretare. Ea accepta existen {a unor
modalitat 1 diverse de a preda istoria in scolile din Europa.

Acceptarea diversitatii si incurajarea viziunii interdisciplinare constituie esenta
activitat ii Consiliului Europei privind predarea istoriei, alaturi de:

[J accentuarea invatarii active de catre elevi pe baza unei varietati de izvoare
istorice si cultivarea deprinderilor lor critice;

[J abordarea continutului curriculum-ului de istorie in functie de: - credinta ca
istoria nationald nu este sinonima cu istoria nationalista si ca istoria nu ar trebui sa
incurajeze atitudini inguste, sovine, intolerante, ori sd conduca la sentimente de
superioritate etnica, nationala sau rasiala; - conceptia ca istoria si dimensiunea sa
europeanad ar trebui sa constituie o parte fundamentald a educatiei in scoald. Nu
poate fi vorba despre a impune o versiune unanim acceptata a istoriei Europei, desi
existd unele subiecte comune la toate popoarele studiate in unele state din Europa.
- credinta ca oricand este posibil ca viziunea nationala si europeana sd fie largita
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catre o viziune universala, ca istoria nationald sa nu fie separatd de contextul
european si universal. Adunarea Parlamentara a Consiliul Europei a recomandat
sd se aprofundeze istoria moderna si contemporana si a solicitat adoptarea unor
tehnici adecvate de predare, astfel incat elevii sa fie gata sa practice democratia,
s analizeze evenimente controversate si dureroase din istoria recenta.

Interdisciplinaritatea si fransdisciplinaritatea -
context de formare a competentelor-cheie

Criterii Menedisciplinaritatea Interdisciplinaritatea

Transdisciplinaritatea

Cenfrata Cenfratd@ pe obieciul de Centratd pe formarea Cenbold pe lumea reald,

pe... studiv al unei discipline, pe | conceptelorsi comp pe asp relevante ale
specificul ei, fransferabile, vielil cotidiene. pe

inrebarie eleviior.

Punciul de Confinutul 5i metodologia Transferul interdisciplinar: a sfija | infrebérile $i preccuparile

pornire... disciplinard. face/a fi. eleviior. Siluatile din viala

reakd,

A stifa Cunocasterea siintelegerea | Concepte si continuburi Concepte §i confinuburi

cuncaste? tuturor continuturilor interdisciplinare, interdisciplinare/
curiculare (de la cap la transdisciplinare,
coadd).

Aface? Focalizald pe fermarea i Focalizatd pe competentele- Competentele-cheie si
dezvoltarea comg felor | cheie sau iplinare, cele disciplinare aplicate
specifice si generale ale inclusiv cele disciplinare. n situatii din viata reald.
istoriei.

58 trdiiesti aldturi de ceilalfi,

Comportament democratic,

Educafie.

Deprinderi de viatd (muncd in echipd, responsabilitate etc.).

Evalvarea Echilibru infre evaluarea tradifionald si autenticd.

Activitate ce culmineazd cu integrarea ¢ f fate 5i aplicarea competentelor
formate.

II1.Valorificarea competentelor formate la disciplina Istoria romanilor
si universald in cadrul zilelor de activititi transdisciplinare
IV Modele de aplicare a principiului intre si transdisciplinarititii in
cadrul orelor de istorie
Pe baza continuturilor recomandate de curriculumul la ,.Istoria romanilor si
universald”, de la ciclul liceal am planificat demersuri didactice integratoare
din perspectiva inter- si transdisciplinare. Astfel prin modalitatea de formare a
grupelor in cadrul lectiilor, ,,avertizim” elevii cad unele activitati de invatare
sunt organizate inter- sau transdisciplinare: folosind, fie cartonase cu diferite
simboluri (matematice, economice, fizice, literare, istorice, etc), fie cartonase
cu termeni din diverse domenii, fie serii specifice (reiesind din specificul
disciplinelor scolare: personaje literare, personaje istorice, personalitati
stiintifice, inventatori, etc.). Unul din aceste exemple poate aplicat in cazul,
examindrii notiunii ,,razboi” din perspectiva mai multor discipline. (Tabelul 1.)
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Bune practici ale invatarii din perspectiva
interdisciplinara:

Are
discipine
Goografa - \storia Relatia dintre
disciplinele scolare
— sl diversele
probleme legate de
| Bwiogia Razboi i [ Nashkys mediul inconjurétor,
romand migratie, razboi,
o S — crizele,
interculturalitate, dar
si corelatia cu
dirigentia

Limbxie
modame

Tabelul nr.1 Model de aplicare a notiunii ,,razboi” din perspectiva
principiului transdisciplinaritatii

Alt exemplu de aplicatie transdisciplinara poate servi studiu de caz aplicat la
unitatea de invatare, la tema: Transnistria dupa 1991: probleme si solutii, care
este proiectat si predat in Clasa- XII. Prin aplicarea acestei abordari putem
identifica:

Dimensiunea interdisciplinara a cazului studiat:

o Istoria. Cronologia evenimentelor legate de istoria Transnistriei (pana
st dupa 1991); cronologia conflictului: declansarea, Incetarea si conservarea
conflictului; evolutia regiunii dupd 1992; elaborarea solutiilor de rezolvare a
cazului.

. Educatia civica. Abordarea diversitatii etnice si culturale Tn cazul
Transnistriei. Nevoia de tolerantd in zona transnistreand. Formele de
manifestare a dialogului intercultural. Starea de sandtate a populatiei.

o Geografie. Descrierea asezarii si reliefului geografic al Transnistriei.
Resursele naturale raspandite in regiunea transnistreand (pana la conflict si
dupa). Dezvoltarea economica.

o Matematica. Interpretarea datelor statistice Tn contextual temei date.
Determinarea suprafetei arealului, distantei dintr-un punct in altul, in baza
hartii(a scarii).Calcularea pierderilor materiale si umane in timpul conflictului.
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Literatura: abordarea cazului studiat in opera lui G. Vieru. Poezia

,,Transnistria 1992”.

lar competenta ce se propune spre extindere constituie - Dezvoltarea
competentei de cercetare a unui caz in baza diverselor surse.

Tn tabelul de mai jos este prezentat modul si formulele in care poate fi realizat
acest subiect.

Repere

Obiective

Sarcini

Aspecte de studiat/intrebari la care se cauta

Sa identifice sursele
de informatie care pot
sustine o cercetare
unui caz istoric din
perspectiva
interdisciplinara.

Discutati cu colegul de banca, incercand sa
raspundeti la urmatoarele Intrebari:

- Pentru a avea o0 imagine mai clara a situatiei
din Transnistria dupa anul 1991, ce surse
veti studia?

- Care este primul material la care va veti
referi? Puteti gasi participanti/martori la
razboiul din Transnistria?

- Faceti o lista a principalelor

evenimente din istoria Transnistriei dupa

1991.

Sa se raporteze critic
la opiniile altora si
sa-sirevizuiasca

Ce atitudini puteau avea diferite categorii de
oameni fatd de conflictul din Transnistria?
Adultii? Copiii? Adolescentii? Reprezentantii

& propriile opinii in minoritatilor entice?

)% dependenta

~ (e context.

Sa formuleze planul | Faceti planul unei cercetari prin care sa puteti

*GES unei investigatii SImp | descrie cat mai detaliat situatia in Transnistria
g dupa 1991.'
© Consemnati:
= - sursele pe care le veti folosi;
g - persoanele cu care veti
:§ vorbi(formulati intrebarile pentru interviu);
= - etapele cercetarii.
- Sa identifice sursele de | Colectati surse: scrisori, imagini, portrete de
% - [informatie care pot familie (de dinainte si de dupa 1991).
8 S sustine o investigatie. | Realizati interviul.
g _cg‘ Colectarea datelor.
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Sa foloseasca tehnici | Selectati informatiile pe care le socotiti cele
de analiza a mai importante. Raportati informatiile obtinute
documentelor scrise,a | la sursa (autorul documentului, participantii la
imaginilor, a interviu). Ce concluzii deduceti?
portretelor etc. Comparati informatiile provenite din diferse
surse. Discutati despre diferentele aparute.
Sa analizeze un Care este motivul acestor diferente?
g eveniment, personaj
2 sau fapt pornind de la
+— .
g diverse surse de
q informatii, din
'c_é perspectiva
< interdisciplinara.
Sa realizeze ,,tabloul” | Descrieti tabloul general al situatiei din
unei perioade din Transnistria dupa 1991, prin prisma operelor
o istoria Republicii literare ce au ca subiect acest conflict, a istorie,
% Moldova, identificand | geografiei, matematicii, educatiei civice, sau
é schimbarile realizand un desen, sau o schema, sau un colaj
g_ intervenite din foto facute pana si dupa 1991. Indiferent de
s forma aleasd, “tabloul” trebuie sa reflecte
§ concluziile cercetarii intreprinse. Se recomnada
i s fie elaborat
ad un produs: prezentare PowerPoint.
= [Sdse raporteze critic In ce masura rezultatul cercetirii este conform
> [laopiniile altora si cu ideile avansate la inceputul studiului?
s § si-si revizuiasci Tn ce masura acest rezultat este compatibil cu
5 = |propriile opinii in informatiile din manuale?
§ ; functie de context
o g

Tabelul 11.Produsul realizat la tema Transnistria dupa 1991: probleme si

solutii: Sarcini de lucru pentru elevi

Istoria trebuie de cunoscut

deoarece

Caseta pentru unitate - 6(insemnari, reflectii, comentarii)

Rolul practic al istoriei consta in
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