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Unitatea 1. INTRODUCERE. EDUCATIA iN COMUNELE PRIMITIVE

1.1 Obiectul istoriei pedagogiei (IP). Obiectivele IP

1.2 Izvoarele IP

1.3 Importanta studierii IP pentru viitoarele cadre didactice

1.4 Educatia in comunele primitive

1. Introducere

Pedagogia este stiinta educatiei, iar educatia este un fenomen social. Prin esenta sa sociala,
educatia are, prin urmare, un caracter istoric. Ea nu poate fi privita in mod stiintific decat ca ceva
viu, in vesnica transformare.

IP face parte integrantd din sistemul stiintelor pedagogice de rand cu pedagogia generald,
didactica generala, pedagogia speciald s.a.

Istoria pedagogiei este, asadar, disciplina care descrie §i explici in mod stiintific aparitia
si dezvoltarea educatiei, evolutia institutiilor si sistemelor de invagimant, a categoriilor,
teoriilor §i conceptiilor pedagogice, ca expresie a cerintelor societatii intr-un anumit moment
al dezvoltarii ei.

Istoria educatiei si a invitamdntului, in mod special a gandirii pedagogice, poate fi
studiatd in raport de paradigmele promovate si afirmate, in mod direct sau indirect, de-a lungul
timpului, identificate si analizate de cercetatori cu atentie si perseverenta stiintifica, aptitudini de
cercetare absolut necesare pentru a putea ajunge la fundamentele educatiei si pentru a reusi
orientarea valorica a viitoarelor demersuri formative, utile in cadrul sistemului si al procesului de
invatdmant, in mediul scolar, dar si in mediul extrascolar. Istoria pedagogiei, trecutul educatiei si
al invatamantului, cu toate reusitele acumulate, cu mari eforturi creative, Inregistrate in timp, va
constitui mereu o pilda pentru prezent, pentru a putea realiza o scoala mai buna, in raport cu
etapele parcurse in dezvoltarea sa, in evolutia sa cantitativa si, mai ales, calitativa.

Din aceasta perspectiva, pedagogia, in calitatea sa de stiinta pe cale de maturizare
epistemica, dupa intemeierea ei, ca domeniu distinct de cunoastere, realizatd de filozoful si
teologul ceh Jan Amos Comenius, in secolul al XVII- lea, parcurge mai multe etape de evolutie,
cu numeroase suisuri, dar si coborasuri, pe care istoricii domeniului le-au diseminat si procesat
in vederea evidentierii progresului acumulat, reflectat direct si indirect, in sistemul scolar, dar si
in viata sociala, in toate sectoarele acesteia .

In acord cu viziunea propusi de profesorul Sorin Cristea, se identifica trei perioade mari
de evolutie a gandirii pedagogice: perioada preparadigmaticda; perioada paradigmaticd;
perioada postparadigmatica [47, p., 26-29].

Perioada preparadigmatica a pedagogiei este etapa de acumulari cantitative, nespecifice
domeniului, ,,anterioara momentului in care pedagogia poate fi delimitatd ca domeniu distinct al
cunoasterii si ca teorie specificd domeniului”. Aceastd etapa precede momentul in care Jan Amos
Comenius realizeaza prima opera specifica pedagogiei, ,,Didactica magna” (1657), ce apare ca
un prim tratat de pedagogie care a fost scris initial, cu aproape trei decenii inainte si publicat in
limba autorului -ceha, in 1632, sub titulatura de ,,Cesky Didactika” .

Prin aceasta opera, J.A. Comenius, se apropie destul de mult si substantial de momentul
epistemologic al afirmarii pedagogiei. Marele teolog, filozof si pedagog ceh elaboreaza in
,,Cesky Didactika”/Didactica Magna o teorie specificd domeniului educatiei care face apel la
concepte, principii si metodologii proprii acestui atat de important domeniu al vietii spirituale a
omului in cadrul unei societati care se doreste sa fie, si sa devind, din ce in ce mai buna:

- Principiile didactice — cel mai important este principiul intuitiei prin care Comenius
combate metodele scolastice utilizate in scoala medievala;

- Continuturile Invatimantului — pe care Comenius le considerda necesare pentru
dezvoltarea elevilor in cadrul programului scolar, motiv pentru care ele trebuie adaptate
pedagogic la varsta psihologica a elevilor (copii, preadolescenti si adolescenti);



- Metodologia instruirii eficiente — pe care Comenius o promoveaza prin acele metode
didactice bazate pe intuitie, menite sa faciliteze invatarea, sa conduca la ,,arta de a-i invéta pe toti
totul”;

- Formele de organizare - care vor fi confirmate in timp pana in zilele noastre, ceea ce
demonstreaza genialitatea lui Comenius; el se refera la doua categorii de forme de organizare
care trebuie promovate la nivel de: sistem de invatamant - Comenius propune cele trei niveluri
sau trepte ale invatamantului valabile pana in prezent: Invatamant primar, Invatamant secundar,
invatamant superior - universitar, proces de invatamant - aici este marea descoperire a lui
Comenius care a revolutionat scoala, societatea si cultura lumii. Este vorba despre organizarea
invatamantului pe clase (conduse de un educator / invatator, profesor) si lectii (conform
continuturilor specifice unor discipline de invatamant, adaptate la particularitatile de varsta ale
elevilor). Prin aceasta viziune epistemologica specificd domeniului educatiei si Invatdmantului, J.
A. Comenius realizeaza un salt urias fata de predecesorii sai, care concepeau educatia dupa
modele inspirate fie din traditii sau folclor, fie din teologie (religie), filosofie (metafizicd) sau din
lumea artelor si a literelor.

Din aceste motive, il putem considera pe Comenius chiar initiatorul primului model de
educatie, al primei paradigme care propunea o modalitate specificd de abordare a teoriei si a
practicii educatiei si invatamantului in epoca istoricd a Renasterii. Ne referim la modelul sau la
paradigma conformitatii educatiei cu natura, naturd perfectd, ideald, pentru cd ea este opera
suprema a Marelui Creator, a lui Dumnezeu. Prin educatie, prin invatdmant, trebuie sa tindem la
perfectiunea omului — religioasa, morala, intelectuala, fizicd, dupa modelul naturii creata de
Marele Creator care este Dumnezeu. Pe de altd parte, aceastd prima paradigma din istoria
educatiei, contine, mai ales la nivelul indrumarilor metodologice, elemente care anticipeaza
paradigma educatiei psihocentriste care se va lansa spre sfarsitul secolulului al XIX-lea si se va
afirma si dezvolta la inceputul secolului XX. In acest sens, ne referim, in mod special, la metoda
intuitiei care face apel la cunoasterea si valorificarea potentialului psihologic, specific fiecarui
elev 1n raport cu varsta sa, in functie de care el este plasat si integrat intr-o anumitad clasa de
elevi, in cadrul unei anumite trepte de invatamant.

Perioada paradigmatici a pedagogiei. In analiza istorica propusa de S. Cristea, perioada
paradigmatica a pedagogiei urmeaza imediat momentului in care este publicata prima opera cu
continut specific pedagogic, opera care defineste si promoveaza concepte, metode, principii si
forme de organizare ale invatamantului, proprii unui domeniu distinct de cunoastere in cadrul
naturii si societdtii (educatia, instruirea, invatdmantul). J. A. Comenius, Didactica magna, 1657.
In perioada pe care profesorul S. Cristea o numeste, ,.perioada paradigmaticd a pedagogiei”, vor
fi propuse mai multe paradigme, dupa primul exemplu oferit de Comenius. Aceastd perioada, in
opinia aceluiasi autor, ,,este cuprinsad istoric intre secolele XVII-XVIII si prima jumatate a
secolului XX”. Pe parcursul acestei perioade lungi de evolutie istoricd a pedagogiei, vom
identifica si inceputurile directe, explicite, ale paradigmei educatiei psihocentriste, care va fi
initiatd, la granitele dintre secolul al XIX-lea si secolul XX, de W.A.Lay si Ernst Meumann in
Germania si de Alfred Binet in Franta.

Etapa paradigmatica propune mai multe modele de abordare a educatiei ,,raportate la teorii
pedagogice specifice, apropiate de stadiul maturizarii epistemice”. Toate urmeaza modelul
initial, elaborat de Jan Comenius in tratatul sdu de pedagogie generala intitulat ,Didactica
magna”(1657) - ,paradigma conformitatii educatiei cu natura abstractd, perfecta (,,opera lui
Dumnezeu”).

In secolul al XVIII-lea va fi propusi o nouid paradigmi a educatiei care precede si
anticipeazda modelul pedagogiei psihocentriste, model centrat pe respectarea resurselor
psihologice ale copilului, ale educatului, si anume cu referinta la ,,paradigma Rousseau” si la
implicatiile sale prelungite pand in ,,educatia contemporand”, pana in zilele noastre, prin
propagarea ideii moderne care fac trimitere directa la ,,centrarea pe elev”, pe student etc.



,,Paradigma Rousseau” este identica, in aparentd, In forma sa de exprimare exterioara, cu
formula de paradigma propusd de Comenius — conformitatea educatiei cu natura. Dar in timp ce
Comenius are in vedere natura ideala creatd de Dumneazeu, Rousseau are in vedere natura
concreta, empirica a copilului, a educatului, care este buna ,,dar pe care societatea o corupe”.

Jean-Jacques Rousseau nu are in vedere natura ideala sau ,,natura absoluta”, propusa de
teologul si filozoful Comenius. Viziunea lui Rousseau — dezvoltata in romanul sau pedagogic,
intitulat ,,Emile sau despre educatie” (1762) — este radical diferita de cea propusa de Comenius.
Pedagogia Iui Rousseau exprima increderea deplina in fortele interne, fizice si psihice ale
copilului, ale educatului care trebuie cunoscute, respectate si valorificate integral de educator
(mama, invatitor, institutor etc.). In masura in care educatia este centrata pe fortele interne fizice
si psihice ale copilului, ale educatului, Rousseau poate fi considerat un precursor al paradigmei
pedagogiei (educatiei) psihocentriste.

Importanta operei lui Jean-Jacques Rousseau, in calitate de precursor al pedagogiei
moderne, in general, al pedagogiei psihocentriste, in mod special, va fi resimtita pe tot parcursul
secolului al XIX-lea. Acum vor fi elaborate mai multe teorii specific pedagogice bazate pe
resursele modelului ,,centrarii pe copil”, model / paradigma care influenta evolutia conceptiilor
despre educatie si instruire, dar si practica proiectarii, realizarii si perfectionarii Tnvatamantului,
organizat pe diferite trepte, in institutii specializate:

1) Teoria invatamantului primar (Pestalozzi, Cum isi invata Gertruda copiii, 1801).

2) Teoria invatamantului prescolar, sustinuta special pentru (si prin) infiintarea de ,,gradini
de copii” ( Froebel, Educatia omului, 1826)

3) Teoria lectiei, ca forma principala de organizare a procesului instructiv- educativ
(Herbart, Pedagogie generala,1806, Prelegeri pedagogice, 1835).

Toate aceste teorii sunt influentate, in mod direct si in mod explicit, de modelul ,,centrarii
pe copil”, lansat de Jean-Jacques Rousseau, in secolul al XVIII-lea. Ele aduc in plus ideea de
stiintificitate sau de stiintifizare a pedagogiei. Sunt teorii pedagogice care constientizeaza nevoia
de sustinere a educatiei si a invatamantului pe baza unor stiinte socioumane, cum ar fi:
antropologia, etica sau psihologia. De exemplu, opera lui Herbart face apel la etica, pentru
conturarea scopurilor educatiei. Dar ea se raporteaza, in mod special, mai ales, la psihologie
pentru definitivarea ,,treptelor formale ale lectiei” si pentru fundamentarea celor mai importante
principii si metode didactice. Prin aceste contributii istorice, Herbart anticipeaza si el, n felul sau
propriu, original, specific, paradigma pedagogiei psihocentriste.

Inceputurile paradigmei psihocentriste, ciile sale initiale, coordonatele sale principale, sunt
trasate la granitele dintre secolele XIX — XX si dezvoltate, in mod deosebit, din prima jumadtate a
secolului XX pana in prezent. Paradigma psihocentrista, afirmarea sa deplina in a doua jumatate
a secolului XX, cu accente reluate si evocate insistent, pana in prezent (vezi teza ,,centrarii pe
elev, pe student”, propusa la nivel de politicd a educatiei, in plan european si national), va
contribui la aparitia celei de-a treia perioade de evolutie a pedagogiei, numita ,.etapa
postparadigmatica”.

Perioada postparadigmatica a pedagogiei ,,se dezvolta odatd cu consolidarea stiintifica a
»matricei disciplinare a pedagogiei” pe baza a doud modele /paradigme consolidate epistemic,
aflate In opozitie: modelul psihocentrist, care abordeaza educatia din perspectiva predominant
psihologicd si modelul sociocentrist, paradigma opusa psihocentrismului, ce abordeaza educatia
din perspectiva sociocentrista” .

Contributia paradigmei educatiei psihocentriste la progresul pedagogiei, la atingerea
stadiului superior al ,,pedagogiei paradigmatice” sau chiar al pedagogiei postparadigmatice, este
evidenta, urmare a procesului pe care il genereaza pentru rezolvarea conflictelor cu paradigma
opusa — sociocentrismul — ceea ce contribuie la maturizarea epistemica a pedagogiei.

Meritele paradigmei psihocentriste sunt marcate, in mod special, la granita dintre secolele
XIX si XX. Primele contributii sunt legate de ,,0 linie paradigmatica axata pe libertatea celui
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educat”, linie lansata de Jean-Jacques Rousseau, continuatd de Lev Tolstoi si Ellen Key, care
deschid calea curentului Educatia Noud, delimitat la frontierele dintre secolele XIX si XX si
dezvoltat in prima jumatate a secolului XX.

Aceasta prima directie se remarca prin viziunea noua despre educatie centratd pe libertatea
copilului, pe increderea nelimitatd in resursele si aspiratiile sale, pe respectarea totald, deplina, a
cerintelor sale interne de ordin psihomotivational, psihoafectiv, psihocognitiv (senzorial si
intelectual), psihomoral, psihofizic etc.

Ca replicd data ,educatiei centratd pe profesor” (magistrocentrismul), pedocentrismul
(educatia centratd pe cerintele fiziologice si psihologige ale copilului), lanseaza, prin vocea
celebra a educatoarei suedeze Ellen Key, un nou imperativ pedagogic — ,,sa ne inchindm in fata
mariei sale copilul”. Acest exces afectiv, dar si programtic, se explicd prin nevoia de a da o
replica radicala si definitivdi magistrocentrismului. Pe de altd parte, imperativul ,,centrarii pe
copil”, de inspiratie rousseauistd, va stimula o metodologie activa, liberala, a educatici si a
instruirii. Dar el va genera nu numai laude, ci si critici aspre din partea paradigmei opuse —
sociocentrismul (centrarea pe cerintele societatii fata de educatie si de copil, fata de educat, de
instruire, de invatamant si de scoala).

O a doua directie, tipica pentru procesul de initiere a paradigmei educatiei psihocentriste,
este una care pune accent pe ,stiintifizarea” pedagogiei pe baza cercetarilor intreprinse de
psihologia experimentald. Este o orientare importantd dezvoltatd in Germania de Lay si
Meumann si in Franta de Binet. Excesele sale, de ordin metodologic, dar si conceptual, sunt
legate de faptul ca obiectul specific pedagogiei (educatia, instruirea) este redus la cercetarea
experimentali a copilului. In acelasi timp, pedagogia psihocentristd de orientare experimentald
considera ca problema finalitatilor, scopurilor educatiei nu face parte din obiectul de cercetare al
pedagogiei, ci din cel al filozofiei. Aceste excese sunt adeviarate limite paradigmatice, greu de
acceptat si de aceea ele vor fi amendate de paradigma adversa, cea a educatiei sociocentriste .

Prin chiar limitele sale, legate de viziunea sa restrictiva care absolutizeaza importanta
cerintelor interne ale copilului, dar si de tendinta ignordrii problemei scopurilor educatiei,
pardigma psihocentristd creaza un teren fertil de dezbatere, de infruntare cu cealaltd paradigma —
paradigma educatiei sociocentriste. lar aceasta confruntare, directa si indirecta, declarata si
nedeclarata, explicit, dar stimulativa, Tn mod implicit, cu ecouri si influente inerente in interiorul
unui spatiu stiintific complex, va contribui, in plan istoric si logistic, la maturizarea pedagogiei, a
aparatului sau conceptual, metodologic si normativ specific.

Confruntarea dintre cele doua paradigme va stimula, astfel, progresul gandirii pedagogice
pe tot parcursul secolului XX, generand aparitia unei noi paradigme, paradigma curriculumului.
Aceastd noua paradigma, lansatd de John Dewey, chiar de la inceputul secolului XX (prin studiul
,»Copilul si curriculum-ul”, 1902), promovata special de Ralph Tyler (in lucrarea ,,Principii de
baza ale curriculumului si ale instruirii”) este tipica pentru etapa postparadigmatica a pedagogiei,
afirmata si dezvoltatd in societatea postindustriald, postmodernd (intr-o epoca a societatii
postmoderne si a pedagogiei postmoderne).

in concluzie: Educatia / pedagogia psihocentrist se afirma, astfel, ca paradigma lansati la
granita dintre secolele XIX si XX, odatd cu promovarea ideologiei curentului intitulat, in mod
programatic — pentru gandirea pedagogica si pentru institutia scolard — ,,Educatia Noua”. Acest
curent de idei pedagogice generoase, progresiste este celebru in istoria educatiei europene si
mondiale. El are ecouri si in S.U.A, unde va apare in varianta pedagogiei progresiviste, sustinuta
de marele filozof si pedagog american John Dewey. ,,Educatia Noud” va fi dezvoltata, in mod
special, in prima jumatate a secolului XX, dintr-o perspectivd in care predomina abordarea
psihologica sau psihocentrista a educatiei, tipica unei paradigme a pedagogiei psihologice sau
psihocentriste.



1. 1. Obiectul istoriei pedagogiei (IP). Obiectivele IP

Deoarece obiectul de cercetare al IP il constituie evolutia educatiei, de aceea IP este o
disciplina pedagogicd. Dar, privita dintr-o perspectiva istorica, IP este si o disciplind istorica si
anume din perspectiva conceptiei despre istoria omenirii unde gandirea si fapta pedagogica sunt
privite sub aspect social cu care au existat impreuni. In acest sens continutul IP este axat pe:

- analiza istorica a procesului de formare a fiintei umane — in conditii variate de timp si loc;

- analiza conditiilor istorice in care apare si se dezvolta un sistem de educatie;

- dezvoltarea conceptiilor pedagogice care au aparut ca solutii ale contradictiilor unei
oranduiri si s-au dezvoltat apoi o datd cu oranduirea noua ;

- aparitia si dezvoltarea teoriilor pedagogice.

Asadar, unele lucrari de istoria pedagogiei se limiteazd la prezentarea Cronologicd a
doctrinelor pedagogice, fard a cuprinde sistemele practice de educatie si institutiile In care
aceasta a fost organizatd. Cum insa, pe de 0 parte, nu numai teoria cu privire la educatie are un
caracter istoric, ci si educatia insasi, iar, pe de alta parte, teoriile pedagogice au influentat in mod
direct sistemele de organizare a educatiei, istoria pedagogiei include in mod necesar si istoria
fenomenului educatiei, i a institutiilor corespunzdtoare.

O istorie stiintifica a pedagogiei presupune asadar :

1) explicarea evolutiei fenomenului educatiei cu momentele sale de continuitate si
discontinuitate;

2) relevarea momentelor principale de elaborare a categoriilor pedagogice, a sistemelor de
gandire pedagogica ca expresie a efortului de surprindere a legittilor care guverneaza
fenomenul educatiei.

Constituirea, in prima jumatate a secolului al XIX-lea, a pedagogiei ca stiintd a stimulat
preocuparile pentru invenstigarea fenomenului educatiei, creandu-se astfel, in scurt timp, mai
multe discipline pedagogice. Una dintre acestea este istoria pedagogiei. Ea a aparut din
necesitatea unei mai profunde intelegeri a unor teorii si practici scolare cu o mai larga circulatie
in lumea educatorilor. Cunoscandu-se, pe aceasta cale, izvoarele unor idei, originea unor
institutii, se putea aprecia gradul de corespondentd a acestora cu realitatile social-economice si
culturale din perioada istorica data. La inceput au fost elaborate scrieri care prezentau diverse
institutii scolare din trecut fara a se incerca explicarea aparitiei lor, fara o raportare a trecutului la
prezent. Astfel de scrieri au pregatit insa constituirea istoriei pedagogiei ca disciplind a stiintelor
educatiei.

Unele cercetari, atat din secolul al XIX-lea, cat si din secolul al XX-lea, au pus accentul pe
urmdrirea evolutiei ideilor pedagogice; altele, pe succesiunea institutiilor de educatie si
invatamant. S-a facut constatarea ca scolile se calauzeau in activitatea lor dupa anumite idei,
teorii cu privire la educatie, dupa cum acestea din urma erau o expresie generalizata a practicii
educative. Asa incat, in deceniile din urma, se acceptd tot mai mult ideea ca in perimetrul
investigatiilor cu caracter istoric asupra educatiei sa fie cuprinse atat teoriile pedagogice, cat si
institutiile de educatie si invatdmint. Teoria si practica educativa constituie astfel un intreg.

A studia evolutia teoriei si practicii educationale inseamna a oferi explicatii pentru ivirea,
manifestarea si disparifia unor teorii si institufii de invatamant, a surprinde momentele
constituirii unor categorii pedagogice (ideal, principii, obiective, metode, lectie etc.) ca aspecte
ale procesului de patrundere 1n esenta fenomenului educatiei.

Din considerentele date se etaliaza (A. Tkaciuc, 2007, p. 6) si obiectivele 1P

Din perspectiva literaturii de specialitate (G. Kornetov (1994), Z. Ravkin (1993), V.
Prianikova (1995) obiectivele IP se prefigureaza prin 2 dimensiuni:

Stiintifica Disciplina a procesului de invitimant
1. Elucidarea tendintelor si legitatiilor de 1. Urmarirea evolutiei opiniilor progresive din
dezvoltare a pedagogiei ca stiintd pentru istoria pedagogiei si plasarea acestora la nivelul de
prognozarea directieii prospective in dezvoltare sa. | percepere actuald a valorii acestora.
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2. Cunoasterea experientelor oportune care la 2. Familiarizarea cu activitatea pedagogilor ilustri,

randul sau pot fi adaptate la conditiile actuale si a lucrarilor, opiniilor si teoriilor acestora verificate
aplicate cu succes in practica acuald a scolii. in timp.

3. Familiarizarea cu greselile si lacunele din istoria | 3. Formarea competentelor, la viitoarele cadre
pedagogiei pentru a nu le repeta in viitor didactice, de a aborda analitic reformele generale

din pedagogie si schimbarile particulare in stiinta si
practica pedagogica.

Evolutia IP din perspectiva academica si epistemologica
https://ibn.idsi.md/sites/default/files/imag_file/105-110_25.pdf

Din perspectiva academica IP (si din perspectiva unor idei sau concepte semnificative
dezvoltate in epoca moderna si postmodernd (contemporand) (pedagogia istoricd), argumentata
si confirmata prin cursurile si manualele universitare, fixeaza obiectul de studiu specific —
evolutia gandirii si a institutiilor pedagogice — abordat la nivel cronologic (istoria pedagogiei).
La acest nivel, IP reflectd semnificatiile etimologice ale domeniului: ,,poveste” sau de naratiune
care desemneaza ,stiinta despre trecut” (Stefan Barsanescu, 1988, p. 89). Este ,,disciplina care
descrie si explica, in mod stiintific aparitia si dezvoltarea educatiei, evolutia institutiilor si a
sistemelor de invatamant, a categoriilor, teoriilor si doctrinelor pedagogice — expresie a
cerintelor societatii” in diferite epoci istorice (Ion Gh. Stanciu, 1997, p. 4). In conditii de
cercetare fundamentald, necesara in mediul academic, IP abordeaza obiectul de studiu specific la
nivel:

a)global, universal si national, cu referinta la educatia si invatamantul in antichitate si in
evul mediu, in Renastere si In epoca modernd, cu analize speciale care privesc ,scoala si
doctrinele pedagogice in secolul XX in lume si in arealul romanesc [11].

b)universal, cu trimitere la acele ,,doctrine pedagogice” afirmate in fiecare epoca istorica,
semnificative pentru ceea ce a reprezentat ,gandirea pedagogica in antichitate, pedagogia
crestind, pedagogia Renasterii, realismul pedagogic modern, pedagogia neoumanismului
iluminist, pedagogia clasica in secolul XIX,pedagogia experimentald, pedagogia sociala,
Educatia noua, Scoala activa, Pedagogia filosoficaepistemological consolidation [2].

c)national, cu referintd speciala la ,Istoria Tnvatdmantului si a gandirii pedagogice in
Moldova” (pedagogia populara, invatamantul din a II-a jumatate a secolului XIV - secolul XIX,
gandirea pedagogica in secolul XV-secolul XIX; dezvoltarea invatamantului in a doua jumatate a
secolului XIX - inceputul secolului XX — ,.lupta pentru scoala nationald”) (Istoria invatamantului
si a gandirii pedagogice in Moldova, coordonator responsabil T.T. Cibotaru, (1991)[5]; istoria
gandirii si practicii pedagogice romanesti (educatia si instruirea in antichitate, evul mediu,
renastere, epoca luminilor, prima si a doua jumatate a secolului X1X, secolul XX, lon Albulescu,
(2005) [1].; ,,Gandirea pedagogica in Basarabia (1918-1940), studiu istorico-pedagogic” care
analizeaza ,,Bazele teoretico-metodologice ale gandirii pedagogice; Implementarea conceptiilor
teoretice ale pedagogiei romanesti, Conceptul metodologic al scolii din Basarabia interbelica”,
loana Aurelia Axentii, (2006) [3].

Obiectul de studiu specific al IP— teoria si practica educatiei si a instruirii — este abordat:

a) cronologic (istoria pedagogiei, universala si nationald, cu variante exemplificate
anterior);

b) din perspectiva unor idei sau concepte semnificative dezvoltate in epoca moderna si
postmoderna (contemporand) (pedagogia istoricd)Stefan Barsanescu, (1976)[4].

Din perspectivi epistemologica IP constituie stiinta fundamentald a educatiei care are ca
functie epistemologica generalda, cercetarea evolutiei teoriei si a practicii educatiei si a instruirii
(invatamantului), realizata in timp la nivelul epocilor, perioadelor, etapelor — istorice,
determinate geografic, economic si cultural, politic si comunitar, psihologic (individual) si
microsocial (vezi ciclurile lui Braudel). Constructia IP, in conditii de cercetare fundamentala
implica raportarea la faptele pedagogice semnificative in timp trecut, cu impact in prezentsi n
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viitor, identificate si analizate la nivel de evenimente, institutii, personalitdti, opere, curente etc.),
abordate epistemologic in functie de:

1. Sfera de referintd care fixeazd obiectul de studiu specific al cercetarii istorice,
determinat si in functie de epoca / perioada / etapa istorica, analizate pe baza unor criterii
epistemologice dependente de modelul de cercetare adoptat care pune accent pe istoria-
naratiune, istoria-problema, istoria comprehensiva, antropologia istoricd, monografia istorica,
sinteza istorica, modele care in prezent, tind ,,catre o istorie globala” [8,p. 341].

2. Normativitatea care ordoneazd obiectul de studiu specific, prin prescriptiile
fundamentate axiologic, in functie de valorile-norma, proprii domeniului, tipice stiintelor socio-
umane, exprimate concis in termeni de axioma, legi si principii — ale cercetarii istorice.

3. Metodologiade cercetare care asigura evaluarea si valorificarea faptelor istorice
(evenimentelor, personalitatilor, operelor, curentelor, ideilor etc. —pedagogice) analizate prin:

a. Strategia de cercetare istorica hermeneutica (sincronica — diacronica);

b. Metodele de cercetare istorica: analiza de text, lectura istoricd dirijatd / orientata;
analitica, sintetica; documentara, comparativd etc. biografia, autobiografia, monografia,
ordonarea cronologica / tematica / ideologica; eseul istoric, interpretarea contrafactuala etc.;

c. Modelele de cercetare consacrate, in special, la nivel de istorie-naratiune (cronologica,
evenimentiald) si de istorie-problema (dezvoltata in jurul unei / unor idei pedagogice), care au
impus in mediul academic (german etc.) doud directii de dezvoltare a IP, obiectivate in mai
multe ramuri ale acesteia, distincte, dar si complementare:

- Istoria pedagogiei = ,,istorie a culturii pedagogice care pune accentul in special pe
contributia personalitatilor pedagogice”, luand in considerare contributia lor la dezvoltarea
educatiei si Invatamantului, cercetarea fiind orientata pe epoci istorice si chiar pe secole”;

- Pedagogia istorica = model de cercetare fundamentala elaborat si promovat in sens:

a) restrans (abordeaza istoric idei sau probleme pedagogice fundamentale, cu referinta la
filozofia si psihologia educatiei, la finalitdtile educatiei, la sistemul de invatamant, la continutul
invatamantului, la metodele didactice etc.);

b) larg, ,,include ansamblul a patru discipline pedagogice subalterne: pedagogia istorica
propriu-zisa; istoria pedagogiei, istoria educatiei, istoria stiintei educatiei” [4,pp. 322-327].

Modelul de cercetare bazat pe istoria-problema, valorificat in cercetarea fundamentala
promovata de pedagogia istorica este productiv in plan epistemologic, in analiza evolutiei
raporturilor dintre gandirea pedagogicd si reformele scolare, intreprinse in arealul roménesc. in
epoca istoricd moderna timpurie si matura [6].

Sfera de referinti a cercetarii istorice. La nivel general, in conditii de cercetare
fundamentala, sfera de referinta care fixeaza epistemologic obiectul de studiu specific, poate fi
identificata in raport de ,.trei piloni ai istoriei contemporane: unul centrat asupra eruditiei si a
respectului izvoarelor; al doilea, mai literar, axat pe arta reconstituirii vii a trecutului; al treilea
marcat de reflectia asupra sensului profund al cursului istoriei”. Constructia istoriografica
moderna este conturata, astfel, in secolul al XIX-lea — care marcheaza ,.tipul sintezelor si al
scolilor nationale” — si dezvoltata in secolul al XX-lea care impune mai multe modele de
cercetare fundamentalda, produse de scoli istorice importante si de teoreticieni ai istoriei
reprezentativi[8,pp. 326-330]:

1. ,,Scoli istorice™:

=.Scoala Analelor — Franta, anii 1960. Are ca scop general ,,sa identifice o istorie globald
care sa integreze toate dimensiunilor faptelor istorice”.

*Microistoria — Italia, anii 1970. Are ca scop generala ,,sa studieze istoria sociala cu lupa”
in conditii speciale care ,,privilegiazd individul si istoria locala”.

*Noua Istorie Economica — S.U.A., 1960-1990. Are ca scop general ,,sa studieze istoria cu
instrumentele stiintei economice, prin metode cantitative, modelizari, demers ipotetico-
deductiv”, deschis inclusiv spre ,,demersul contrafactual”.
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=Infraistoria — ,,marea tendinta a istoriografiei secolului al XX-lea care are ca scop general
istoria sociald, viata cotidiand, istoria poporului, istoria politica etc., ,,cu deschideri catre
problematica stiintelor omului si ale societatii” (economie, antropologice, culturd, feminism,
etica generala si profesionala etc.).

=Istoria politica, dezvoltatd in jurul marilor idei si probleme politice ale secolului al XX-
lea, care are ca scop general deschiderea spre noi domenii de studiu: istoria industriala, istoria
postindustriala, istoria serviciilor sociale, istoria comunitatilor etc.

2. Teoreticieni ai istoriei:

=Fernand Braudel (1902-1985) — ,,papa istoriei Analelor” fixeaza trei ,,cicluri” sau ,,timpi
ai istoriei: lung al permanentei geografice; mediu, al economiei si a politicului, mediu si scurt, a
individului” si a microsocietatii / microsocietdtilor (Mediterana si civilizatia materiala si
capitalistd; Civilizatie materiald si capitalism).

*Benedetto Croce (1866-1952) — propune o viziune globala a istoriei ca ,,loc de creativitate
umana in care se infruntd forte contrarii: estetica, morald, utilitara, intelectuala etc. intr-un tot n
miscare si niciodata terminat” (Istoria ca gandire si actiune, 1939).

*Arnold Toynbee (1899-1975) — ,intelege resortul nasterii si al mortii civilizatiilor
constituite in jurul unei mari provocari de invins”; evolutia istoriei este determinatd de
»capacitatea de a raspunde la provocare, ceea ce ii va angaja pe oameni sd COnstruiascd o
civilizatie noud”; notiunea de civilizatie este echivalentul ,,culturilor filozofului german Oswald
Spengler” (Study of history, vol. 1-12).

*Michel Foucault (1926-1984) — ,contribuic la revolutionarea istoriei” in contextul
cercetarii fundamentului societatilor care reflectd ,,structura lor arheologica situatd dincolo de
fenomenele de suprafata”.

=Georges Duhy (1919-1997) — ,,a dus mai departe ceea ce am putea numi o istorie totala”
care trebuie scrisa prin ,,stralucite monografii”, cu un scop general special, cu impact strategic —
,,8a reconstituie o lume 1n globalitatea ei”.

In raport de modelele istoriografice prezentate sintetic, in conditii de cercetare
fundamentala, putem fixa sfera de referintd a IP necesara pentru a delimita obiectul de Studiu
specific, identificat n functie de ,.ciclurile istoriei”, teoretizate de Fernand Braudel:

1. Ciclul istoric lung este determinat geografic si economic, dar si cultural si comunitar, in
cadrul spatio-temporal, desfasurat pe parcursul diferitelor epoci istorice: a) istoria pedagogiei
universale; b) istoria pedagogiei nationale (romanesti).

2. Ciclul istoric mediu conditionat cultural, economic si politic, dar si comunitar, raportat
la continutul pedagogic abordat predominant pe parcursul mai multor decenii: a) Istoria
institutionald a educatiei si a instruirii (Invatdmantului) — istoria practicii educatiei si a instruirii
(invatdmantului). b) Istoria gandirii pedagogice — istoria teoriei educatiei si a instruirii,
desfasurata pe parcursul mai multor decenii, in diferite epoci istorice.

3. Ciclul istoric mediu si scurt (concretizat, exemplificat), conditionat psihologic
(individual) si microsocial (comunitar), obiectivat in opera unor personalitati ale pedagogiei, care
pot fi analizate prin ,,scrierea Unor monografii care sa reconstituie o lume in globalitatea ei”, in
contextul specific unor etape sau perioade istorice (analizate psihosocial si microsocial /
comunitar) (Georges Duhy).

Cunoasterea istoricid. Cunoasterea istorica este parte integrata in cercetarea fundamentala,
alaturi de cunoasterea teoreticd, in acord cu modelul epistemologic promovat de Piaget, care
evidentiazacorelatia necesard, intre cunoasterea genetica (istoricd) si cunoasterea logisticd
(axiomaticd / conceptuald) [10, pp. 123- 130]. In studiul de caz pe care il propunem avem in
vedere analiza evolutiei istoriei pedagogiei universale pe baza unui model-ideal, care valorifica
notiunea istoriograficd de epoca istoricd si conceptul epistemologic de paradigma [9]. Pe acest
fond putem identifica relatia existenta intre: a) epoca istorica, abordata la nivel de ,,ciclu istoric
lung”, divizatin doua perioadeistorice (timpurie, matura / pe cale de maturizare); b) stadiul
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epistemologic atins de pedagogie ca stiinta specializatd in studiul educatiei si al instruirii, in
conditii de initiere (prestiintificd) si de afirmare / maturizare / consolidare (stiintificd); c)
paradigma afirmatd epistemologic in calitate de mod de abordare a teoriei si a teoria si practicii
educatiei si a instruirii (invatamantului), in cadrul unei epoci istorice determinate [7, pp. 20, 21].

Epoca istorica de dezvoltare a
societatii

Stadiul de dezvoltare
epistemologica a pedagogiei

Paradigma pedagogiei afirmata
istoric

Premoderna (secolele XVI-
XVII)

Pedagogia premoderna,
prestiintifica(fundamentata /
conditionatd filozofic / metafizic,
teologic, literar, comunitar etc.) -

Paradigma conformitatii
educatiei cu natura educatului:
abstractd (Comenius) si concreta
(Rousseau) - Paradigma
magistrocentrista

Moderna (secolele XIX-XX) -

- Pedagogia moderna stiintifica
(In faza de initiere pe o baza:
etica, psihologica; biologica;
Socio-comunitara etc.)

- Pedagogia moderna stiintifica
(in faza de maturizare
epistemologica, realizata pe o
baza: psihologica — sociologica)

- Paradigma fundamentarii etice
si psihologice a educatiei, la
nivel de: pedagogie generala
(Herbart), pedagogie a
invatdmantului primar
(Pestalozzi) si prescolar (Frobel)
a. Paradigma pedagogiei
psihocentrista (Binet, Meumann;
Educatia noud)

b. Paradigma pedagogiei
sociocentrista (Natorp,
Durkheim, Makarenko; Educatia
noua).

Postmoderna (a doua jumatate a
secolului XX — secolul XI)

- Pedagogia postmoderna
stiintifica (pe cale de maturizare
epistemologica deplind),
conceputa global, complex,
integrat, la nivelul
interdependentei dintre cerintele
fata de educatie si educat:
psihologice (exprimate in
termeni de competente) — sociale
(exprimate in termeni de
continuturi de baza, validate
social)

a. Paradigma pedagogiei
tehnocentriste — tehnocentrista
(,,pedagogia prin obiective”
concrete: Mager, Bloom);

b. Paradigma pedagogiei globale,
a curriculumului (centrarea pe
finalitatile educatiei construite
integrativ, la nivelul
interdependentei dintre cerintele
fata de educat: psihologice —
sociologice) (Dewey, Tyler,
Bloom, Bruner, De Landsheere,
D’Hainaut, Pinar).
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1.2. Izvoarele IP

Ca orice disciplind istorica, IP s-a constituit ca ramura a pedagogiei prin adunarea,
selectarea, explicarea si valorizarea unei mari cantitati de fapte referitoare la educatie. Sursele pe
care aceastd disciplind pedagogica isi intemeiaza prin adunarea, selectarea, explicarea si
valorizarea unei mari cantitati de fapte, prin descrierea si explicarea evolutiei institutiilor de
invatamant si a teoriilor referitoare la educatie se grupeaza, de regula, in doud categorii dupa
criteriul publicarii: izvoare nescrise/nepublicate si izvoare scrise/publicate.

Prima categorie de izvoare nescrise/nepublicate — dintre care unele preced aparitia
scrierii — este constituitda din diverse materiale/izvoare arheologice si folclor. Izvoarele
arheologice cuprind diverse materiale vechi, cele mai multe descoperite de arheologi (cum sunt
cele din Egipt, Grecia, Italia sau pe tdrmurile Marii Negre: Histria, Tomis, Callatis), care ofera
pretioase informatii cu privire la invatamantul si educatia din antichitate. Sursele folclorice —
proverbe, zicale, ghicitori — ofera si ele posibilitatea desprindcrii unor generalizari referitoare la
educatie, intr-o perioada sau alta din trecut.

A 2-a categorie izvoarele scrise — mult mai numeroase, mai bogate in informatii — sunt
si ele de mai multe feluri:

» Operele teoreticienilor educatiei, presa pedagogica, ofera cele mai ample surse pentru
cunoasterea modului in care era privit procesul devenirii fiinfei umane intr-0 anumita perioada
istorica.

» Documentele oficiale ale invatimdntului — legj, planuri si programe, circulare etc.—
permit cunoasterea continutului, a modului de organizare si desfisurare a procesului instructiv-
educativ, care stabilesc obiectivele procesului instructiv-educativ, precum si mijloacele de
realizare a acestora intr-o anumita tara.

= Documente cu caracter istoric in care se fac referiri la organizarea scolilor, continutul
invatamantului, activitatea unor profesori, din care se pot desprinde informatii pretioase cu
privire la educatie si invatamant (de exemplu, colectia de documente istorice Hurmuzaki).

De analiza acestor izvoare sunt legate si o parte dintre metodele de cercetare utilizate
decatre teoreticienii IP pentru a cunoaste, cat mai exact, conditiile social-istorice incare au aparut
si s-au dezvoltat diferite teorii pedagogice sau sisteme de invatamant.

Avem in vedere metoda de analiza a documentelor, dar si metoda comparative si
monografica. Metoda comparative consta in realizarea unor studii comparative intre diferitele
sisteme deeducatie care au caracterizat o epoca istorica sau alta, iar metoda monografica se
bazeaza pe oanaliza integrala a multiplelor aspecte pe care le evidentiazd un anumit curent
pedagogic, aactivitatii si operei realizate de un teoretician sau practician al educatiei si a
conditiilor social-istorice in care acestea au fost elaborate, a unei institutii de invatamant care a
functionat intr-oanumita epoca istorica etc. Desigur, chiar daca cercetarea in domeniul IP are mai
mult un character teoretic, ea nu anuleaza beneficiile pe care o analiza atenta a ideilor si teoriilor
pedagogice sustinutede predecesorii nostri, le pot avea pentru optimizarea procesului de instruire
si educare a tinerilor contemporani cu noi.

1.3 Importanta studierii IP pentru viitoarele cadre didactice

In utilizarea izvoarelor istoriei pedagogiei este necesar si se practice o analiza criticd a
documentelor, prin confruntarea lor cu alte date, sa se manifeste respect pentru textul operelor
cercetate si sa se asigure un inalt grad de obiectivitate in intrepretarea lor si anume prim metode
de cercetare: analiza, comparatia, metoda monografica (prezentarea critica multilatcrala a unui
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curent pedagogic, a activitatii si operei unui teoretician sau mare practician al educatiei, precum
si a unei institutii sau a unui tip sau grad de invatamant )

Importanta studierii istoriei pedagogiei. Oricine studiaza problemele pedagogiei
contemporane nu va putea ajunge la o profunda intelegere a acestora si la o corecta apreciere a
diverselor solutii ce se propun, fara o cunoastere a trecutului sub aspectul practicii si teoriei
educatiei. De foarte multe ori, lipsa de informatie din acest domeniu duce la sustinerea ca noi a
unor solutii ce s-au dovedit lipsite de valoare ; alteori, din necunoasterea conditiilor care au dus
la aparitia diverselor elemente ale unor sisteme de educatie, acestea se pastreaza inca,
considerindu-se posibila adaptarea lor la noi realitati sociale; aceeasi lipsd de informatie in
domeniul istoriei pedagogiei ii poate face pe cei ce vin in contact cu unele idei din trecut sa le
considere ca fiind identice cu unele din epoca noastra, desi aceasta este doar o aparenta.

Daca istoria pedagogiei este utild tuturor acelora care se ocupa de activitatea educativa, cu
atat mai mult ea este necesara specialistilor in domeniul pedagogiei.

Studiul istoriei pedagogiei de catre viitoarele cadre didactice contribuie la 0 mai completa
si temeinica pregatire a lor.

Cunoscand ceea ce s-a realizat in trecut pe plan teoretic si practic in domeniul educatiei,
cadrele didactice vor dobandi o mai deplina intelegere a problemelor actuale ale invatamantului
contemporan autohton; vor putea aprecia in cunostintd de cauza actualitatea unor idei sau
caracterul revolut al altora. Lectia trecutului 1i va ajuta sa se foloseasca de erorile comise in
trecut, sa evite preluarea unor idei sau practici care nu s-au dovedit eficiente. Se va cultiva astfel
capacitatea de a discerne forta sau slabiciunea unor teorii; se va putea sesiza, cu mai multa
usurinta tendingele pertinente de inovare pedagogica.

Valoarea istoriei pedagogiei este pusd in evidenta si de faptul ca orice reforma scolara
serioasa trebuie intemeiata pe cunoasterea temeinica a faptelor de scoala si a teoriilor pedagogice
din trecut. Reformele realizate prin nesocotirea trecutului s-au dovedit a fi lacunare.

Pentru a sti, asadar, incotro se indreapta educatia in viitor, trebuie sa-i cunoastem drumul
pe care 1-a parcurs pinad in prezent, factorii care i-au stimulat dezvoltarea sau i-au contorsionat
evolutia.

Oferind posibilitatea cunoasterii contributiei diversilor teoreticieni si oameni de scoala la
dezvoltarea teoriei educationale, studiul istoriei pedagogiei contribuie la largirea orizontului de
cultura profesionala al viitorilor pedagogi, dezvoltandu-le gandirea critica. Din perspectiva lui A.
Tcaciuc (2007, p. 4), in figura de mai jos,

Comuna primitiva

_[ Epoca antica ]
_[ Evul mediu ]
_[ Renascentismul — perioada moderna ]
—[ Postmadernisimul ]

viitorilor invatitori li se recomandd studierea urmatoarelor perioade in dezvoltarea istoriei
invatamantului si gandirii pedagogice.

Din perspectiva datd, se oferd celor ce aspira sd devinda cadre didactice, posibilitatea
cunoasterii vietii unora din cele mai remarcabile personalitati care si-au pus intreaga viatd in
slujba scolii - I. A.Comenius, I. H. Pestalozzi, J.J. Rouseau, C.D. Usinski, I. Cranga, M.
Eminescu, Gh. Lazar, P. Poenaru, Sp. Haret 5. a. — studiul istoriei pedagogiei va contribui la
cultivarea atasamentului fata de una dintre cele mai nobile si pline de raspundere profesii — cea
de invatator.
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1.4. Educatia in comunele primitive

Procesul educativ este rezultatul unei indelungate dezvoltari istorice. Desi educatia in
comunele primitive purta un caracter rudimentar, ea reflecta totusi treapta inferioara de
dezvoltare a societatii umane. Sistemul educational al acelor timpuri nu a disparut fara urme. El a
confirmat importanta educatiei ca factor determinant in evolutia societatii si a trasat doua cai de
formare a noilor generatii (prin sistemul de initiati si prin asa zisa educatie liberd).

Se stie ca din momentul in care stramosii indepartati ai omului de astdzi au inceput sa
munceascd, prin aceasta, felul lor de viata a inceput sa se deosebeasca fundamental de cel al
animalelor. Acestea din urma au continuat sa se adapteze si sa se comporte fatd de mediul natural
in mod instinctiv. Omul insd a adoptat fatd de mediu o atitudine activa, transformandu-1 cu
ajutorul uneltelor pe care si le confectioneaza. Concomitent cu manifestarea atitudinii active a
speciei umane fatd de mediu, si determinata de aceasta, apare atitudinea activa a omului fata de
propria sa dezvoltare, simful de raspundere pentru generatia viitoare, exprimat prin grija adultilor
de a transmite celor tineri experienta de confectionare si utilizare a uneltelor in vederea formarii
lor ca forta de munca.

Intre munca si educatie s-a statornicit astfel un raport de intercoriditionare profunda,
incipient pana la identificare, raport care se afla la baza perfectionarii uneltelor de munca.

Comuna primitiva in dezvoltarea sa a cunoscut mai multe perioade istorice, ale caror
particularitati au exercitat o influenta specifica asupra educatiei.

In societatea pregentilicd, oamenii, posedand unelte extrem de rudimentare, se deplasau
continuu in cautarea hranei pe care si-0 puteau agonisi cu astfel de unelte. Colectivul era impartit
in doud grupe: una constituitd din barbati si femei, iar cealaltd alcatuita din batrani si copii. in
societatea pregentilicd nu exista o diviziune a muncii dupa sexe — toti barbatii si toate femeile
participau in aceeasi masurd la aceleasi forme ale muncii. Copiii, trdind in apropierea batranilor,
participau Tmpreunda cU acestia numai la anumite aspecte ale vietii economice a societatii
(construirea de adaposturi, strangerea de alimente etc.). Cunostintele, priceperile si deprinderile
acumulate de generatiile precedente erau insusite de tanara generatie in insusi procesul muncii —
care incepea la o varsta frageda.

Pe langa cunostinte, priceperi si deprinderi de munca, se transmiteau copiilor si tinerilor
cunostinte cu privire la comportarea lor in relatiile cu ceilalti copii si adulti.

Astfel, inca de la inceputurile ei, educatia este un proces de reproducere a omului social, nu
numai a omului ca fortd de munca. Neexistand diviziunea muncii intre sexe, nici in procesul
educatiei nu se facea deosebire intre baieti si fete. Continutul educatiei era acelasi pentru toti.

In perioada gintei matriarhale apare diviziunea sociald a muncii intre sexe. In timp ce
femeia se ocupa mai ales de cules, de cresterea vitelor si agricultura cu sapaliga, barbatul asigura
cele necesare traiului pescuind si vinand. Existenta diviziunii sociale a muncii dupa sex face sa
apara deosebiri in continutul educatiei ce se dadea fetelor si baietilor.

Pana la 7—9 ani baietii si fetele erau educati impreuna de catre femeile mai in varsta. De la
7—9 ani baietii treceau sub ingrijirea barbatilor, cu care locuiau impreund. Acestia ii pregateau
in domeniul activitatilor specifice barbatilor : vanat, pescuit, confectionarea uneltelor etc. Fetele
isi nsuseau, prin grija femeilor, cunostintele si deprinderile necesare muncii casnice : tesutul,
torsul, olaritul si agricultura cu sipiliga. In aceste conditii metoda cea mai potrivitd pentru
educarea tineretului o constituia imitatia. La varsta frageda, imitatia se realiza sub forma de joc,
iar mai tarziu, in procesul muncii.

In matriarhat a apirut si preocuparea speciald pentru instruirea adolescentilor in vederea
trecerii lor In randul adultilor. Aceasta trecere se facea prin anumite probe pentru care tanarul era
pregatit (initiat), un anumit timp, de catre persoane special destinate acestei activitati —
indeosebi batrane si batrani. Trecerea de la etapa socializatoare la cea de producator efectiv in
societate se realiza prin ceremonii speciale in care riturile de trecere erau probe examinatorii, ce
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consfinteau asimilarea normelor, valorilor sau principiilor fundamentale ale tipului respectiv de
societate.

Intrucdt omul nu reusea si patrundi in cunoasterea cauzelor celor mai multe dintre
fenomenele naturii, el punea manifestarile acestora pe seama unor forte oculte; succesul sau in
actiunile intreprinse pentru castigarea existentei era considerat ca fiind dependent de bunavointa
acestor forte. Se aprecia ca dobandirea bunavointei lor era posibila numai daca se respectau cu
strictete interdictiile, tabuurile, miturile, totemurile.

Tehnica cagstigarii existentei se insusea, in genere, pana la varsta initierii, cand accentul se
punea, mai ales, pe formele de invocare a fortelor oculte — prin cuvant, dans sau desen. Iata de
ce initierea lua aspectul unui mister.

La multe triburi acest eveniment consta in supunerea tanarului la o serie de probe menite
sd-1 dovedeasca rezistenta fizica. Astfel de ,,examinari" mergeau de multe ori pana la mutilare :
se scoteau dintii, se faceau crestaturi cu cutitul pe corp etc. Initierea se facea atat in grupele de
varsta ale baietilor, cat si ale fetelor. Exista insa, dupa cum S-a aratat mai sus, o deosebire in ceea
ce priveste confinutul educatiei, dupa specificul activitatii celor doua sexe.

Cum educatia era pe deplin adaptata relatiilor existente de productie, integrarea sociald a
tineretului in modurile constitutive ale vietii sociale a adultilor nu era confruntatd cu noi
probleme, asa cum se intampla in societatile moderne, cand asistam adesea la o resocializare a
tinerilor ce au absolvit institutiile scolare. Examenele, ca expresie contemporana a vechilor
Hrituri de trecere", nu acopera in intregime cerintele integrarii sociale a tinerilor, tocmai pentru ca
ele nu reusesc sa reflecte in Intregime cerintele sistemului de productie.

In urma dezvoltarii fortelor de productie se schimba rolul femeii si barbatului in viata
economicad, ajungandu-se la dominatia barbatului in societate. Astfel de schimbari petrecute in
viata sociald au avut consecinte asupra organizarii si orientarii educatiei tinerei generatii.
Continutul educatiei devine mai complex, mai variat, intrucat si viata sociald, ca si experienta
oamemlor, este mai complexd, mai bogati. In aceastd perioadd se accentueaza deosebirile intre
educatia primita de baieti si fete. Baietii participau, alaturi de adulti, la construirea adaposturilor,
la cultivarea plantelor si strangerea recoltei, la ingrijirea vitelor, la vanatoare etc., insusindu-si
astfel cunostintele si deprinderile de munca.

Barbatii, mai ales cei batrani, transmiteau celor tineri cunostintele de religie, legende
privind trecutul tribului, istoria acestuia etc. Fetele erau educate de catre femei pentru a putea
face fatd viitoarei lor activitati casnice.

Dezvoltarea in continuare a fortelor de productie a dus, cum se stie la aparifia propretatii
private, la Tmpartirea oamenilor in bogati si sdraci la existenta, deci, a claselor sociale si a
exploatarii. De aparitia proprietatii private este legata si constituirea familiei monogame. Se
trece acum de la educatia copiilor si adolescentilor de catre grupul de barbati si femei, la
educafia acestora in familia monogamd. In timpul destramarii orAnduirii comunei primitive — in
unele locuri mai inainte — a aparut scrierea din necesitatea oamenilor de a comunica chiar si
atunci cand se aflau la mare distanta unul de altul. In conditiile constituirii unei categorii sociale
distincte — a celor instériti , a inceput sa se manifeste tendinta de a se separa munca inteiectuala
de cea fizica. Preotii, conducatorii triburilor devin singurii posesori ai cunostintelor cu privire la
masurarea ogoarelor, previziunea revarsarilor apelor curgatoare, prepararea leacurilor. Pe masura
ce diferentierea economica si sociaid dintre oameni se adancea, devenea mai intensd si
deosebirea dintre educatia fiilor celor bogati si a fiilor celor saraci.

Aparitia scrieril, imbogatirea cunostintelor oamenilor cu prvire la fenomenele naturii,
complicarea vietii sociale, diferentierea economica ce se adancea, au facut necesara aparitia
unei institutii speciale pentru pregatirea, deocamdatd, a unei parti foarte restranse a tinerei
generatii — gcoala. Cum, 1n cele mai multe locuri, singurii detindtori ai cunostintelor referitoare
la ritualul religios, medicina, masurarea terenurilor, astronomie etc. erau preotii, acestia au
devenit organizatori si profesori.
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Daca uneori scoala eSte legata de aparitia statului, in alte cazuri ea apare inca in comuna
primitiva. O astfel de situatie exista la azteci, in preajma cuceririi teritoriului lor de catre
spanioli. La varsta de 15-16 ani, inainte de a intra in rindul barbatilor, cea mai mare parte a
adolescentilor frecventau o scoala. La aztecii din perioada aceea existau doua feluri de scoli; o
scoala pentru educatia obisnuita sau casa tinerilor — si alta, care functiona pe langa temple si in
care se pregateau preotii si conducatorii.

Asadar, conchidem ca, desi educatia in comunele primitive purta un caracter rudimentar,
ea reflecta totusi treapta inferioard de dezvoltare a societatii umane. Sistemul educational al
acelor timpuri nu a disparut fara urme. El a confirmat importanta educatiei ca factor determinant
in evolutia societatii si a trasat doud cai de formare a noilor generatii (prin sistemul de initiati si
prin asa zisa educatie libera).

La finele comunelor primitive odata cu aparitia cdsatoriei binale - pereche s-a schimbat si
organizarea societatii umane, imbracand o forma de educatie casnica-familiald marcand etapa
fundamentarii bazelor de dezvoltare fizica si spirituald a copiilor (vezi reprezentarea Educatiei in
comunele primitive, dupa A. Tkaciuc, 2007, p. 8).

Comunele | Grupele de varsta:
primitive | - copii si adolecenti;
- paricipanti cu drepturi depline de viata si munca;
| - persoane in etate si bft=a=i
S & i Rudimentele educatiei
ocietatea . o ili
Umani Educatia poarta militare
caracter social RUCIITCIEIE equCariel
| morale
Instruirea in »| Ingrijirea animalelor
procesul activitatii domestice, prelucrarea
de munca pamantului, mestesugaritul,
Perioada de cunoastpras—=aculilar aaltalae
| discompunere a Educatia familiala ealininal Centre pentru tineri
comunei
primitive Educatia societala

Separarea muncii intelectuale de cea fizica

In sfarsit, educatia in comuna gentilici a demonstrat destul de convingitor rolul
pedagogului, persoand ce trebuia sa intruneascd indeméanarea si cunostintele celor mai
experimentati, mai intelepti membri ai comunei. Succesiunea generatiilor antrenate in procesul
aceleiasi munci, dar si convietuirea, faceau sa se transmitd, prin traditii si obiceiuri, niste norme
de comportament, o experienta de munca, anumite ritualuri, fapt care, pe parcursul secolelor, si-a
lasat amprenta asupra individului zoologic, deosebindu-1 mult de stramosii lui.

STUDIUL INDIVIDUAL 1. (2)

1. Rescrieti educatia ca fenomen social prin prisma aparitiei educatiei in primele etape de
dezvoltare a societdtii umane.

2. Reconstruiti educatia copiilor in familie prin prisma evolutiei educatiei in oranduirea
primitiva, idicand sursa bibliografica accesata personalizat.

3. Clarificati ritualul de initiere ca forma de organizare a educatiei prin aspectul de
pregdtire a tinerei generatii Tn comuna primitiva.
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PAGINA DE STUDIU COMPLEMENTAR 1.

Conform sursei https://dexonline.ro/definitie/paradigm?%C4%83

PARADIGMA, paradigme, s. f. 2. (Invechit) Exemplu, pilda, model. Daca voi ati fi urmat
paradigma acestei istorioare, nu erati sa va plingeti acum. FILIMON, C. 167.

PARADIGMA s. f. 1. (la Platon) lumea ideilor, prototip al lumii sensibile in care triim. ¢
principiu care distinge legaturile si opozitiile fundamentale intre cateva notiuni dominante cu
functie de comanda si control al gandirii. ¢ caz exemplar, model, prototip, situatie ideala. 2.
totalitatea formelor flexionare ale unui cuvant. ¢ ansamblu de termeni, apartinand aceleiasi clase
morfosintactice sau semantice, care se pot substitui unul cu altul. (< fr. paradigme, lat.
paradigma, gr. paradeigma)

PARADIGMA s. f. (¢ fr., lat.; {s} gr. paradeigma ,,exemplu, model”) s. f. 1. Ansamblul
formelor flexionare ale unui cuvant. ¢ Tablou al formelor unui cuvant dat ca model pentru
flexiunea unei parti de vorbire sau a unei clase din cadrul unei parti de vorbire. 2. (Inv.)
Exemplu, model, pilda. 3. (in filozofia stiintei, expres legat de Th. Kuhn) Set de asumptii de
fond, de concepte, rezultate si proceduri, un mod global de a privi fenomenele, instituit, de
reguld, de anumite opere stiintifice, in cadrul cdruia se desfasoara cercetarea (,,stiinta normala”)
intr-o comunitate stiintifica si Intr-o epocd istoricd. O p. este schimbata atunci cand apar
anomalii si disfunctionalitati care nu mai pot fi rezolvate in cadrul ei.

Conform sursei:
http://www.scritub.com/sociologie/psihologie/EDUCATIA-SI-SOCIETATEA-CONTEMP45762.php

Model si paradigma educationala

Majoritatea cercetarilor stiintifice actuale se plaseaza sub semnul descifrarii cadrelor
procesuale generale care circumscriu si definesc domeniul de realitate studiat. Cercetarea
educationald din ultimii ani se inscrie la randul sau, in acord cu tendintele din epistemologia
contemporana, in contextul investigatiilor de tip paradigmatic, propunand structuri explicativ-
actionale proprii de abordare a fenomenului educational.

Repere teoretice si precizari conceptuale

Preocuparile pentru abordarea de tip paradigmatic a realitatii educationale au fost generate
atat de complexitatea mereu crescanda a fenomenului investigat si a sarcinilor asumate de catre
pedagogie cat si de necesitatea unei mai bune relationari a discursului teoretic al pedagogiei cu
practica educationala.

Desi apropiate ca sens, conceptele de model si paradigma acopera la nivelul teoriei
epistemologice in general si la cel al realitatii educationale in special, zone de realitate distincte.

Termenul ,,model” provine din latinescul "modus" care insemna mdsurd. in sens
epistemologic, conceptul de model se referd la reprezentarea simplificata, axata pe elementele
strict utile intreprinderii unei analize stiintifice, a unui anumit proces. Simplificarea in cauza
vizeaza facilitarea investigatiei respectivului proces si surprinderea caracteristicilor sale
determinative si functionale esentiale.

Fiind expresia simbolica si simbolizatd a unui anumit proces, stare de fapt sau fenomen,
modelul are menirea de a releva cercetatorului structura intima a unui decupaj de realitate. Citat
de Cezar Barzea in cartea sa Arta si stiinta educatiei (1998, p.106), Buschkovitsch afirma ca
,»modelul este un homomorfism functional intre lumea exterioara si un anumit sistem conceptual.
Prin aceasta se intelege o cartografie (o corespondenta) care, din cauza limitelor stiintei, nu se
poate manifesta decat in raporturi de unu-la-unu (izomorfice), dar care pastreaza totusi relatiile
originale dintre elemente. Aceasta proprietate face ca modelul sa fie mai mult predictiv decat
descriptiv. Definit astfel, modelul are urmitoarele componente: 1. concepte (termeni, eventual
semne si simboluri), 2. asertiuni (axiome sau legi), 3. reguli de transformare si 4. reguli de
corespondenta care fac posibila compararea rezultatelor estimate prin calcul cu experimentarea
modelului”.
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In calitatea sa de constructie figurativa esentializati, modelul este capabil sa furnizeze
cercetatorului interesat posibilitatea de a cunoaste prin analogie procese care altfel sunt greu
accesibile investigatiei. Reusita utilizarii modelelor in investigarea stiintificd a realitatii
educationale este conditionatd atat de acuratetea si corectitudinea activitatii de elaborare a
modelului (modelarea) cat si de interpretarea coerenta si unitara a simbolurilor constitutive ale
acestuia, respectiv a raporturilor functionale existente la acest nivel.

In acest context sublinierea distinctiei dintre modelul didactic (material, simbolic sau
abstract), inteles ca mijloc de realizare al unei mai bune intelegeri de catre elevi a proceselor si
fenomenelor studiate si modelul epistemologic, destinat surprinderii esentei componentelor
proceselor instructiv-formative. Daca modelele didactice se adreseaza elevului si urmaresc
facilitarea apropierii acestuia de o realitate altfel greu de surprins, modelul epistemologic este
specific investigatiei pedagogice de tip stiintific si vizeaza decelarea mecanismelor interioare si a
structurilor intime a proceselor ce formeaza sfera fenomenului educational.

Termenul paradigma provine din cuvantul latin "paradigma" care insemna exemplu.
Vehiculat in literatura de specialitate odata cu aparitia lucrarii lui T. Kuhn, "Structura revolutiilor
stiintifice", conceptul de paradigma desemneaza in prezent un ansamblu de teorii si metode
investigative cu un pronuntat caracter normativ care ghideaza si orienteazia la un moment
dat cercetarile efective intreprinse intr-un anumit domeniu.

Elementele definitorii ale oricarei paradigme sunt situarea in investigarea realitatii pe
pozitiile unei anumite perspective teoretice, utilizarea unor anumite instrumente si metodologii
de cercetare si nu in ultimul rand, asumarea unui anumit tip de raport Intre teorie si practica.

Paradigmele actiunii educationale

Referindu-se la organizarea spatiului scolar in conformitate cu conceptiile pedagogice
predominante pe parcursul timpului, Getzels (cf. Cezar Barzea, 1998, p.101) distinge existenta a
patru paradigme fundamentale ale contextului educational de tip scolar: paradigma clasei
dreptunghiulare, paradigma clasei patrate, paradigma clasei circulare si paradigma clasei
deschise.

Paradigma clasei dreptunghiulare, specificd secolului XIX, numitd si paradigma
magistrocentrica, pune accentul pe autoritatea absoluta a profesorului. Plasarea catedrei in fasa
sirului de banci dispuse in spatiul dreptunghiular al clasei accentueaza dependenta elevilor de
cunoagterea oferitd de catre profesor, de sarcinile si indicatiile acestuia. Acest context,
supraliciteaza actul predarii in defavoarea activitatii de invétare a elevilor si induce un climat de
ierarhizare rigida la nivelul relatiilor interpersonale dintre acestia si profesor.

Paradigma clasei patrate, aparuta la inceputul secolului XX, este expresia conceptiilor
pedagogiilor active, centrate pe copil si necesitatile sale, propuse de autori ca Montessori,
Decroly, Claparede etc. in acest context al clasei patrate, cu catedra asezati la nivelul
mobilierului ocupat de cei care se instruiesc, accentul se muta de la profesor la elev si implicit de
la predare inspre invatare iar mobilitatea bancilor permite diverse grupari ale elevilor oferind
astfel mai multa libertate acestora.

Paradigma clasei circulare, promovata la mijlocul secolului XX, reprezinta, asa dupa cum
preciza acelasi autor, consecinta trecerii de la teoria asociationista la perspectiva structuralista
asupra invatarii. Aceastd paradigma se intemeiaza pe faptul ca elevul nu mai este conceput nici
ca entitate inactiva ce trebuie dotata cu informatii, nici ca organism activ ce trebuie stimulat sa
invete ci ca persoana plasata intr-un camp al influentelor reciproce, similar modelului incintei cu
bariere propus de Kurt Lewin . "Fiecare persoand care invata este un stimul pentru activitatea de
invatare a persoanelor plasate in acelasi camp social. Accentul se deplaseaza astfel de la
activitatea individului la actiunea colectiva, iar prioritatea este acordata coeziunii si dinamicii
grupului de invatare, favorizandu-se activitatea de invatare sociald si inter-educatia™ (cf. Cezar
Barzea, 1998, p.102).
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Paradigma clasei deschise, intemeiata pe principiile invatarii prin actiune si descoperire
promovate de Bruner, este orientatd asupra valorificarii prin educatie a curiozitatii si dorintei
naturale a elevilor de a cunoaste si explora realitatea sub toate formele sale de manifestare. Se
propune astfel dotarea spatiilor scolare cu mobilier modular si transpunerea profesorului in
postura de colaborator si indrumator al elevului in efortul sau de cunoastere a variatelor aspecte
ale fenomenelor pe care le studiaza. Paradigma clasei deschise potenteaza astfel apropierea scolii
de realitate si eliberarea invatarii de orice constrangeri spatiale, limitandu-se pe aceasta cale
caracterul artificial si "septicitatea" informationala specifica demersurilor instructiv-formative
bazate in exclusivitate pe predare.

Referindu-se la specificul educatiei contemporane B. Wurtz (cf. Cucos, C., 1996, p.32-33),
surprinde trasaturile definitorii ale actualei paradigme promovate in educatie, expuse in Tabelul

de mai jos.
PRINCIPIILE PARADIGMEI EDUCATIONALE PRINCIPIILE PARADIGMEI EDUCATIONALE
CLASICE MODERNE

Accentul este pus pe continut, pe insusirea de Accentul este pus pe conexiunile dintre

informatii corecte si punctuale in mod definitiv; informatii, pe receptivitatea fata de conceptele
noi, subliniindu-se necesitatea invatarii
permanente;

A invata este un rezultat; A invata este un proces;

Exista o structura ierarhica si autoritara unde Exista principii antiierarhice, profesorii si elevii

conformismul este recompensat iar rebeliunea privindu-se reciproc mai ales ca oameni si nu ca

géndirii diferite este descurajata; roluri;

Structura a invatamantului rigida, programe Structura flexibila a derularii procesului

analitice obligatorii; instructiv-formativ, discipline optionale si
metode alternative de lucru;

Cunostintele se insusesc intr-un ritm obligatoriu Acceptarea faptului ca din punctul de vedere al

pentru toti; potentialitatilor elevii sunt diferiti, fapt ce
reclama admiterea unor ritmuri diferite de
fnaintare in materie;

Accentul cade pe randament, pe reusita; Accentul este pus pe dezvoltarea personalitatii

celui care invata;

Se acorda preponderent importanta lumii exterioare; | Se promoveaza potentarea si activarea
imaginatiei si creativitatii, a potentialitatilor
experientei launtrice a elevului;

Accentul este pus pe dezvoltarea gandirii liniare, Se militeaza pentru o educatie care sa solicite
analitice, a potentialului emisferei cerebrale stangi; | intregul creier, urmarindu-se imbinarea
rationalitatea emisferei cerebrale stangi cu
strategiile neliniare, bazate pe intuitie, ale
emisferei cerebrale drepte;

Aprecierea elevilor se bazeaza pe etichetari stricte, Etichetarea este limitata la un rol auxiliar,

fapt ce poate conduce uneori la stigmatizare, la descriptiv, nefiind necesar ca aceasta sa devina
plafonarea acestora la limita etichetei care li s-a valorizare fixa, sentinta definitiva ce

aplicat; stigmatizeaza biografia celui care se educa;
Preocupare fata de norme si standarde ce de cele Raportarea performantelor elevului la

mai multe ori sunt exterioare elevului; posibilitatile si nivelul de aspiratie al acestuia;

Accentul este pus pe cunostintele de ordin teoretic; | Este promovata completarea cunoasterii teoretice
Cu experiente practice realizate in clasa si in afara

clasei;
Birocratie si rezistenta fata de propunerile Propunerile colectivitatii sunt luate in calcul si
colectivitatii; chiar sprijinite;
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Salile de clasa sunt concepute si proiectate dupa Salile de clasa respecta criteriile de ordin
criterii strict functionale; ergonomic (conditii de iluminat, de cromatica, de
aerisire si de comoditate fizica etc.)

Invatarea se realizeaza pentru momentul prezent, Educatia are un caracter prospectiv, aceasta
reciclarea informationala fiind consecutiva realizandu-se pentru viitor, reciclarea
progresului stiintific; informationala anticipand progresul stiintific;

Fluxul informational este conceput ca avand un sens | Este promovata reciprocitatea invatarii in relatia
unic, de la profesor la elevi; profesor-elevi;

Tabelul Principiile noii paradigme educationale
(adaptare dupa Cucos, C., 1996)
JURNAL DE UNITATE 1.

- Ce am invatat?

- Ce aplic?

- Ce vreau sa invat?

SEMINAR 1.
(1) EDUCATIA CA FENOMEN SOCIAL iN PRIMELE ETAPE DE DEZVOLTARE A
SOCIETATII UMANE
Sarcini:
*Studiati si analizati unitatea de invatare ,,1.4. Educatia in comunele primitive” din suport.
=Clarificati particularitatile educatiei in perioadele istorice ale comunei primitive (pregentilica,
matriarhald), completand spatiile organizatorului de mai jos:
Educatia primitiva ]

[ Perioada pregentilica ] [ Perioada matriarhala ]

=studiati si analizati textele stiintifice de mai jos:

Text: 1. In momentul in care strimosii indepartati ai omului au inceput si munceasca, prin aceasta, felul lor
de viata a inceput s se deosebeasca fundamental de cel al animalelor. Acestea din urma au continuat sa se adapteze
si sd se comporte fatd de mediul natural In mod instinctiv. Omul insa a adoptat fatd de mediu o atitudine activa,
transformandu-l cu ajutorul uneltelor pe care le confectioneaza. Astfel apare atitudinea activd a omului fatd de
propria sa dezvoltare, simtul de raspundere pentru generatia viitoare, exprimat prin grija adultilor de a transmite
celor tineri experienta de confectionare si utilizare a uneltelor in vederea formarii lor ca fortd de munca. intre munca
si educatie s-a stabilit astfel un raport de interconditionare, raport care se afla la baza perfectionarii uneltelor de
munca.

Dezvoltarea vietii sociale, imbogatirea experientei umane fac sd se complice insusi procesul de transmitere a
experientei acumulate, de procesul de educare. Generatiile adulte transmit tinerelor generatii nu numai experienta de
munca, ci si limba si regulile de comportare. Acest proces intentionat de formare a tinerelor generatii este tocmai
ceea ce intelegem prin educatia in comuna primitiva. Astfel, stabilim ca funcfia umana de ingrijire a copilului s-a
manifestat incd din comuna primitivd. De exemplu, cum ar fi prin ritualurile de initiere care au o semnificatie
educativa. Plecand de lamentalitatea ca viata inseamna luptd si suferintd, primii educatori au considerat ca
tanarul poate fi pregatit pentru viata daca este obisnuit sa sufere. Alt exemplu ar fi cd, la unele triburi din Australia,
initierea consta In scoaterea unuia sau mai multor dinti, introducerea unor obiectede lemn sau os in nas, ruperea
pielii de pe spate etc. Pregitirea pentru viata de adult a tinerilor incasi incepea printr-un post sever. Erau apoi loviti
peste maini si picioare, iar inmomentul ritualului din final li se perforau urechile. Si dacii aveau asemenea elemente
deinitiere (traiau singuri in padure, invatau sa se comporte ca lupii, adica sa fie curajosi, sd nu sesperie de moarte
etc.).

La finele perioadei gentilice matriarhale, cu aparitia proprietatii private si constituirea familiei monogame, se
trece de la educatia copiilor si adolescentilor de catre grupul de barbati si femei, la educatia acestora in familia
monogama. In timpul destramarii oranduirii comunei primitive — in unele locuri mai inainte — a aparut scrierea din
necesitatea oamenilor de a comunica chiar si atunci cand se aflau la mare distanta unul de altul. In conditiile
constituirii unei categorii sociale distincte — a celor instariti , a inceput sd se manifeste tendinta de a se separa
munca inteiectuald de cea fizica. Preotii, conducitorii triburilor devin singurii posesori ai cunostintelor cu privire la
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masurarea ogoarelor, previziunea revarsarilor apelor curgatoare, prepararea leacurilor. Pe masurd ce diferentierea
economica §i sociaid dintre oameni se adancea, devenea mai intensa si deosebirea dintre educatia fiilor celor bogati
si a fiilor celor saraci.

Aparitia scrierii, imbogétirea cunostintelor oamenilor cu prvire la fenomenele naturii, complicarea vietii
sociale, diferentierea economica ce se adancea, au facut necesara aparitia unei institutii speciale pentru pregétirea,
deocamdatd, a unei parti foarte restranse a tinerei generatii — scoala. Cum, in cele mai multe locuri, singurii
detinatori ai cunostintelor referitoare la ritualul religios, medicind, masurarea terenurilor, astronomie etc. erau
preotii, acestia au devenit organizatori i profesori.

Text:2. Cuvantul educatie provine din latinescul ,,educatio,-onis” care Inseamna crestere, cultivare. Conform
DEX 2009 este ,,fenomenul social fundamental de transmitere a experientei de viata a generatiilor adulte si a culturii
catre genratiile de copii si tineri, abilitdrii pentru integrarea lor in societate, cunoasterea bunelor maniere si
comportarea In societate conform acestora”. Este o actiune umand, o interventie sau directionare, o categorie
fundamentald a pedagogiei. Educatia este cauza tuturor manifestarilor noastre care produce efecte importante si are
sarcina de a pregati omul ca elemnt activ al vietii sociale. Este importantd deoarece ea poate schimba fata umii.

= Deduceti rolul pedagogului in perioadele comunei primitive.
* Comparati rolul pedagogului in perioadele comunei primitive cu cel al pedagogului in perioada
postmodernad a educatiei.

Unitatea 2. EDUCATIA SI INSTRUIREA IN ANTICHITATE

2.1 Educatia si instruirea din orientul antic (Egipt, Mesopotamia, China, India)

2.2 Educatia si instruirea din Grecia antica (Sparta si Atena — tipuri de scoli)

2.3 Educatia si instruirea din lumea romana anticid (educatia in familie, scolile
particulare, scolile de stat)

2.4 Educatia si instruirea la geto —daci (influenta culturii latine in educatie si scoala
dacica)

2.5 Idei cu privire la educatie in antichitate

2.1. Educatia si instruirea din orientul antic (Egipt, China, India)

In vechiul orient, dezvoltarea societitii s-a realizat intr-un ritm extrem de incet, de aceea
sclavia s-a oprit aici la primul ei stadiu de dezvoltare, cand ramasitele comunei primitive erau
inca destul de puternice. Conducatorii acestor state, despoti cu putere nelimitata, foloseau, pentru
strangerea impozitelor, intrefinerea sistemului de irigatie etc., un numar imens de functionari.
Pregatirea acestora, ca si a preotilor si comandantilor de osti, se asigura in scoli destinate clasei
privilegiate. Cultura orientului antic era strans legatd de religie. De aceea, cei mai invatati
oameni ai acestor popoare erau, de cele mai multe ori, preotii.

Egiptul - unul din statele acestei perioade, care a acordat multa atentie organizarii scolilor
(vezi figura de mai jos). in aceste scoli se urmdrea, pe de 0 parte, pregdtirea conducdtorilor
statului a preotilor, iar pe de alta parte, pregatirea acelora care, indeplinind diverse functii
administrative mai marunte, aveau obligatia de a sti sda scrie.

Scoala, instruirea in Egiptul antic
(mileniul IIT 1.e.n.)

Scoli de scribi * pregatirea de profesile tradifionale ale parnftilor, mstruifi
(pentru familii de tiarani de preoti, muzicieni, megtegugari; .
" R . ¢ agricultura, irigarea, observarea fenomenelor naturit
$i mestesugari; de preoti pentru a prezice, deprinderi de constructie, confectionare
de rang mediu) de unelte etc.

SCOII de stat * pregitirea carturanlor $1 functionarilor;
(de preoti de rang * scriereateroglifici, socotitul pe degete St
inferior, functionari) | pietucele;

a SCOli Slll)el'ioill'e ill « pentru grupurile priveligiate in stat;

N e 1 * matematica, geografia, astronomia, medicina, limbile altor
o1 (1§e-tellll) u popoare, cuno$tinte practice pentru masurari la constructia de
(pentru familii aristrocate | <anale, templuri, piramide, pentru estimarea cantitdtii de roada,
masurari astronomice de prevederea a fluxului $i refluxului pe Nil,
geometria, desenul, arta oratorica

si bogate )

In Egipt au existat scoli pe lingd curtile faraonilor, in care fiii aristocratilor se pregiteau
pentru a deveni mari demnitari de stat. /n scolile de pe langa institutiile centrale, de pilda pe
langa vistieria faraonului, Se instruiau functionarii necesari acestor institutii ; pe langa temple se
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aflau scoli destinate preotilor de rang mediu. Cele mai numeroase scoli erau cele de scribi,
frecventate de fii de tarani si mestesugari. Pe scara ierarhiei sociale acestia se aflau la nivelul
micilor functionari, al preotilor de rang inferior, al medicilor si pictorilor. Scolile de scribi erau
niste curti acoperite, in care COpiii, aproape goi, invdafau — inca de la varsta de cinci-sase ani sa
scrie, sa citeasca, sa calculeze. Cea mai mare parte din timp se acorda scrierii.

Chiar daca scrierea egipteana s-a simplificat treptat, invatarea ei era deosebit de grea.
Preotii inconjurau scrierea intr-o aureola de mister, socotind-0 un dar al zeului Thoth — zeul
intelepciunii. De aceea, inainte de a incepe sa scrie, scribul trebuia sa aduca jertfe zeului si sa-|
cheme in ajutor.

In scolile de scribi, copiii copiau ziua intreagd — pe plici de calcar, piele sau papirus. Ei
copiau maxime cu caracter moral care, in majoritatea lor, indemnau la supunere in fata soartei, a
zeilor si implicit in fata celor ce ocupau functii religioase si de conducere in viata statului. Pentru
invatarea scrierii se foloseau tablite de lemn, acoperite cu un strat de stuc (mortar de ipsos
amestecat cu praf de piatra si cu clei, care, prin uscare si lustruire, capata aspectul marmorei) sau
bucati de piatra de var. Abia mai tarziu, cand stiau sa scrie si trebuiau sa copieze ceva de valoare,
li se dadea papirus, fabricat din maduva plantei acvatice cu acelasi nume. Ca unealta de scris se
folosea un betisor de trestie ascutit la varf. Scribii isi insuseau nu numai caligrafia, ci si
ortografia si stilistica. Pentru invatarea cu mai multa usurintd a socotitului, egiptenii se foloseau
de pietricele si de unele procedee simplificate de calcul.

O serie de documente atestd existenta in Egipt si a unei institutii consideratd ca fiind 0
scoald de nivel superior, in care tinerii isi desavdarseau pregatirea din scoala incepatoare si din
familie. Aceste institutii erau denumite ,,case ale vietii”. O astfel de scoala a existat inca prin anii
1400 1.e.n. 3. Aici se preda geometria, astronomia si medicina, In care egiptenii facusera multe
progrese. Au fost gasite si descifrate numeroase papirusuri, care, dupa aprecierea cercetatorilor,
sunt adevarate manuale didactice de medicina si matematica, unele din ele fiind scrise in epoca
regatului mijlociu (2100—1700 i.e.n.). S-au pastrat, incad din aceasta epocd, manuscrise care sunt
adevarate dictionare sau ,,enciclopedii” destinate scribilor .

Mesopotamia - regiune dintre Tigru si Eufrat unde au existat scoli de scribi unde se scria
pe tablite de lut. Ca si la egipteni, scolile functionau pe langd temple si se acorda mult timp
invatarii scrierii si multd atentie gramaticii. Aici se preda matematica, astronomia (care era de
fapt mai mult astrologie), medicina (impletita cu numeroase elemente de magie), chimia etc.
Desi scrise pe table de lut, s-au pastrat unele manuale si dictionare incd din mileniul II i.e.n.,
folosite si dupa 11 secole care la rindul sdu au constituit bazele dezvoltarii gandirii stiintifice din
antichitate.

China - stat in care s-a manifestat preocuparea pentru organizarea invatamantului si anume
aparitia scolii cu mult inainte ca societatea chineza sa se imparta pe clase (vezi figura de mai
jos).

Scoala, instruirea in China antica
(mileniul IV-III i.e.n.)

Scoala de nivel

inferior
(instruire /educatie)

Scoala priveligiata
(instruire)

Scoala filosofica
(instruire)

e deprinderi de

e citirea, scrierea

» doxismul,

munc3i, norme de (scrierea buddismul,
comportare leroglifelor), confucianismul
(pedepse severe filosotia, religia, » metode:
corporale) operele dialogul,
scriitorilor, clasificarea,
poetilor, compararea,
astronomia imitarea
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Astfel, se vorbeste de existenta scolilor incd din mileniul III i.e.n., in timp ce diferentierea
claselor s-a produs in mileniul II i.e.n. Dealtfel, desi scrierea chinezd nu are vechimea
hieroglifelor egiptene si a cuneiformelor mesopotamiene, ea este atestata documentar din vremea
dinastiei Hia (2205—1756 i.e.n.) deci, daca nu inainte de aparitia claselor, cel putinad in perioada
de destramare a comunei primitive. Si aici, desi se poate vorbi de existenta scolilor inainte de
aparitia claselor, ele au devenit, treptat, un monopol al aristocratilor.

Scrierea chineza se invata mai greu decat cea egipteana. Daca semnele acesteia din urma se
simplifica cu timpul, ale celeilalte se complica. Pornindu-se de la circa 2 000 de semne, se
ajunge, in secolele I—II i.e.n. la 10 500 semne. Se scria pe bambus, apoi pe matase, iar dupa ce
s-a fabricat hartia din pai de orez (105 i.e.n.), s-a folosit acest material.

Spre deosebire de alte scoli din orientul antic, in China se acordd mare atentie formdrii
deprinderilor de comportare, urmarindu-se mai ales cultivarea supunerii atat fata de cei mai in
varstd, cat si fatd de cei superiori ca situatie sociald. In vederea dezvoltirii fizice chinezii
practicau atletismul si dansul ritmic insotit de muzica.

Educatia morald din scoala chineza era puternic influentata de religie, care sprijinea intru
totul mentinerea ,ierarhiei sacre”, a imperiului si pdstrarea cu rigurozitate a traditiilor. In
sprijinul unei astfel de conceptii a venit si teoria lui Cung-Fu-dzi — Confucius (551—479
i.e.n.), dupa care fiecare om trebuia sa ocupe in societate locul sau, conform situatiei pe care o
detine. Apreciind valoarea educatiei pentru individ si societate, Confucius considera ca fiecare
om, conform situatiei sale sociale si materiale, trebuie sa invete si sa se desdvarseasca din punct
de vedere moral. In scrierile lui Confucius apar primele reactii fatd de sistemul de instruire bazat
pe memorarea mecanica. Sustinand ideea pastrarii diferentierilor sociale dintre aristocrati si
oamenii simpli, Confucius avea in vedere cultivarea unei elite restranse, pe care masele trebuiau
sd 0 accepte ca stapana si conducatoare.

Sistemul de educatie chineza era mai complex decat cel egiptean sau persan. Procesul de
invatamadnt se desfasura insa, ca si in alte parti, pe baza unei tehnici didactice rudimentare.
Totul se invdafa mecanic, repetindu-se in cor ceea ce spunea invatatorul, fie cid se predau
cunostinte de matematica sau astronomie, fie ca se invatau legile sau regulile ce trebuiau
respectate la diverse ceremonii. Ca aproape pretutindeni, dealtfel, in societatea sclavagista, fetele
nu erau instruite in scoald.

India. In scolile din India predomini aceeasi preocupare pentru instruirea fiilor claselor
dominante (vezi figura de mai jos).

Scoala, instruirea in India antica
(mileniul IIT1i.e.n.)

@e ogratia,
matematica, limbile,
pictura, medicina,
arta, astronomia,
Scoli primare Scoli stiintele reale,

de casta superioare comertul, magia,
blestemul, immdaismul,
buddismul, logica,
tilosotia, lingvistica,

klrep tul

In aceastd tara s-au descoperit inscriptii cu hieroglife originale inci de la sfarsitul
mileniului al Ill-lea i.e.n. in timpul mileniu- Iui II i.e.n. indienii au strans la un ioc imnuri
religioase, descantece, cdntece, imnuri inchinate naturii $i au alcatuit valoroasa lor opera,
cunoscuta sub numele de Vede (vid — a cunoaste), din care Rig-veda este cea mai veche. Cu
timpul, Vedelor li s-au adaugat Upanisadele (800 i.e.n.), socotite ca niste comentarii ale ,, stiintei
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sacre” cuprinse in Vede. Unii cercetatori apreciaza ca Upanisadele n-ar fi altceva decat
insemnari ale unor discutii purtate Intre profesor si elevi.

Ca si la egipteni, pentru indieni nu exista o demarcatie precisa intre cunostintele religioase
si cele profane; ele se impleteau. Se invata astronomia (astrologia), medicina (magia),
matematica si se acorda o deosebitd atentie studierii limbii sanscrite, a limbii 1n care erau scrise
Vedele, dar care nu se mai vorbea. Numarul celor care studiau Vedele era insa foarte redus.
Numai castelor superioare si mai ales brahmanilor le era accesibil contactul cu continutul loi.
Invataimantul, al carui monopol il detineau brahmaii, era mecamc si dura foarte multi ani.
Procesul de predare se desfasura ca un ritual religios, folosindu-se cantecul. Profesorul — guru
— expunea cintand, iar fiecare elev — chela — repeta cu glas tare, impreuna cu colegii sdi, pina
memora totul. Uneori, cand numarul elevilor era mai mare, se practica si un fel de sistem mutual
de instruire.

In lumea anticd indiana instructia era consideratd o a doua nastere. Aceasti idee, care
exprima pretuirea instructiei se intalneste si in poemul epic indian Mahabharata.

Oamenii de culturd indieni vorbesc de existenta unor institutii de invatamant superior pe
teritoriul patriei lor inca din mileniul I si chiar II 1.e.n. Dealtfel si in poemele epice Ramayana si
Mahabharata se 1intdlnesc mentiuni despre un fel de universitati situate in pddurile din
apropierea oragelor, unde elevii se adunau in jurul unor savanti renumiti, pentru a fi pregatiti in
diverse domenii. O astfel de universitate a existat la Benares, pe Gange, iar alta la Taxila, in
nord-vestul Indiei, pentru medicna si artd. Aici s-a aflat mult timp centrul stiintific al
brahmanilor, devenit mai apoi un centru budist.

Constatam: Tarile orientului antic au devenit leagan al invatamantului unde si-au gasit
dezvoltare trei tipuri de scoli: cele sacerdotale (preotesti), care se creau pe langa temple si
pregateau slujitori ai cullului, ele apartineau paturii dominante a societatii §i erau tratate cu
pietate, elevii lor fiind considerati primi interpreti ai invataturii religioase, avand acces la taine si
rit; scolile de curte, care erau destinate pentru instruirea elitei proprietarilor de robi; scoli de
administratori ai gospodariilor.

Civilizatia orientului antic a constituit una din sursele de baza ale dezvoltarii culturii
spirituale universale, In special a invdtdmantului. Ideile ei au fost preluate si aprofundate, mai
intai, in intreaga lume antica, unde s-au constituit trei sisteme de instruire: spartan, atenian i
roman (vezi figura de mai jos).

Continutul instruiriiin scolile orientului antic

Scoli (mileniul Vi.e.n.)

Preotesti De Curte

Scoli de administratori ai gospodariilor de stat

Cidrturarr de scrieire a tablelor de oy ey -
y Shigbasi
casa
Continutul mstrurii
Scriere, calcul, masurarea pamantului, impartirea Gramatica, matematica, cantul, muzica,

averii; filosofia, literatura, muzica, istoria, astronomia, specializarea, istoria, geografia,
geografia, dreptul, geometria dreptul, geometria

2.2. Educatia si instruirea din Grecia antica
(Laconia, Atica, Sparta si Atena — tipuri de scoli)
Cele mai importante state grecesti Laconia §i Atica — oferda cele mai reprezentative
sisteme de educatie pe care le-a cunoscut Grecia antica. Desi educatia in cele doua state avea
numeroase elemente comune, specifice oranduirii sclavagiste, datorita unor particularitati ale
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vietii economice, politice si culturaie din secolele V—IV i.e.n., pregitirea tinerei generatii era in
multe privinte deosebitd in Atena de cea din Sparta.

In statul Laconoia din insula Creta s-a dezvoltat de timpuriu (2400-1400 i.e.n.) o
civilizatie impresionanta prin varietatea si originalitatea ei. Deoarece statul avea tarmurile
scaldate de apele marii dar, datorita conformatiei lor, locuitorii sai n-au putut beneficia de
avantajele pe care le oferea marea. Dezvoltarea comerfului si comunicarea cu tarile orientului
antic erau dificile. Sparta a ramas, din aceste motive, un stat cu o viatd economica si culturala
inchisa, refractard innoirilor iar sistemul sdu de educatie a continuat in multe privinte practica
educativd mai veche, cand accentul se punea pe pregatirea militard. La aceasta se adauga
elemente ale educatiei cretane.

in mod deosebit, prin educatie se urmarea formarea osteanului, a omului de arme. Pentru
pregatirea acestuia, cretanii au organizat gimnazii (ageli) unde se practicau exercxtii fizice,
luptele, tragerea cu arcul si se cantau cantece de vitejie. Gimnaziile, organizate de stat, erau
frecventate de la varsta de 17 ani. Inainte de aceasti varstd, copiii erau crescuti in casa
parinteasca, unde invatau sa cante cu lira si memorau legile in ritmul unor melodii. De la 17 ani,
cind intra in ageli, adolescentul apartinea in intregime statului. Dupa 10 ani petrecuti aici, tanarul
cretan intra in randul cetatenilor ; instructia sa era incheiata.

Statul Laconia - Sparta. Educatia spartanda se asemdna cu cea cretana. Existau unele
deosebiri, impuse de particularitatile economice si social-politice ale Spartei. Deoarece baza
vietii economice in Laconia era agricultura unde pamintul era lucrat de catre sclavi, care se aflau
in proprictatea statului spartan iar existenta unui numar mic de stapani de sclavi, impunea o
continua preocupare a statului pentru asigurarea supunerii neconditionate a sclavilor. Din
considerentul dat educatia spartana acorda cea mai mare parte din timp exercitijlor militare si
luptelor. Intreaga Sparti era o adevirata tabara militara.

Pe la 7 ani ani copiii erau educati in familie. Dupa aceasta varsta fiii si fiicele stapanilor de
sclavi se desprindeau treptat de viata familiald pentru ca de la 12 ani sa traiascd exclusiv in
internatele statului (ageli) unde sedeau pana la 18 ani. Aici accentul se punea pe exercitiile
fizice, grupate sub denumirea de pentatlon (fuga, saritura, lupta, aruncarea discului, aruncarea
sulitei). Pe langa acestea, un loc important il ocupau jocul cu mingea, inotul, calaritul si
manuirea armelor.

Pentru dezvoltarea rezistentei fizice, copiii erau deprinsi cu tot felul de privatiuni, erau
lasati sa suporte frigul, foamea, setea si boala. Tineriii dormeau pe stuf si umblau desculti, cu
imbracamintea sumara atat vara, cat si iarna. Copiii erau batuti cu cruzime, dar se considera ca
este rusinos ca cel batut sa plangd de durere. Intregul sistem de educatie spartand era un
exercitiu de supunere §i ascultare.

Cu educatia tinerilor spartiani era insarcinat un paidonomos — recrutat dintre adultii
stapani de sclavi care se distinsese prin curaj in lupte si prin Intelepciune. El devenea stapan
absolut al tinerilor. Dealtfel, dupa legiuitorul spartan legendar Licurg, de educatia copiilor se
ocupau toti cetatenii. Acestia aveau dreptul sa pedepseasca pe oricare tanar care s-ar fi abatut de
la rigidele norme de viata ale spartanilor.

In vederea pregitirii militare si a cultivarii urii si dispretului pentru sclavi, tinerii spartani
erau antrenati in incursiuni nocturne — crypteia — cu prilejul carora trebuia sd omoare cel putin
un sclav.

Preocuparile pentru educatia intelectuala se limitau la insusirea unor notiuni elementare
de citit si scris, in schimb, exista o grija deosebita pentru cultivarea unei vorbiri cat mai concise
(de aici si expresia ,,vorbire laconica” — specifica celor din Laconia).

La varsta de 18 ani tinerii intrau in grupa efebilor, unde sub conducerea sofronistilor — isi
perfectionau educatia fizica si isi completau instructia militard si educatia cetdteneasca. Tinerii
efebi luau parte la manevre si aparau ordinea in oras.
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Fetele primeau, de asemenea, o educatie fizica si militara sub controlul statului, pentru a
inlocui in caz de razboi barbatii din garnizoana orasului. Pentru sclavi nu exista nici o
preocupare in ceea ce priveste educatia. Acestia se pregdteau pentru o indeletnicire sau alta in
procesul muncii, pe care o incepeau foarte de timpuriu.

Statul Atica — Atena. Incepand cu secolul al VIllI-lea t.e.n., are loc procesul de largire a
relatiilor comerciale ale grecilor si de expansiune a lor in jurul Mediteranei. Dezvoltarea
comertului a determinat aparitia unei paturi sociale bogate — plutocratia — care lupta pentru
dreptul de a participa la conducerea treburilor obstesti. Treptat, m Atena scade rolul aristocratiei
militare, cetatea devenind o democratie sclavagista in asa fel provocand transformari si in
sistemul de educatie atenian. [n locul unei educatii preponderent individuald si militard il ia
educatia colectiva, realizata in scoli, si in care grijii pentru dezvoltarea fizica, estetica §i morala
si se adauga interesul pentru cultivarea intelectuala. Devenind mai putin militard, in ansamblul
el educatia vizeaza formarea cetateanului capabil sa se integreze Intr-o disciplina sociala.

In aceste conditii, initierea in tainele alfabetului grecesc, elaborat citre mijlocul secolului
al IX-lea i.e.n., in asa mod Atena atingand culmea puterii sale prin ridicarea culturii, filosofiei,
literatura, stiintei si artei grecesti in conditiile democratiei sclavagiste.

Spre deosebire de Sparta, in Atena educatia are un caracter particular, ea nefiind o
preocupare a statului, decat de la varsta de 18 ani. Pana la 7 ani baietii si fetele erau educati in
familie, unde se aflau sub supravegherea sclavilor si sclavelor. De la varsta de 7 ani baietit
tncepeau sa frecventeze scoala. Fetele continuau sa fie educate in familie, unde se obisnuiau cu
gospodaria casnicd. De la 7 la 12-14 ani baietii frecventau scoala gramatistului si scoala
chitaristului. Uneori aceste scoli erau urmate succesiv, incepand cu scoala gramatistului, alteori
se frecventau concomitent; in prima scoala se invata scrisul, cititul, socotitul, iar in cea de a doua
- cantul, declamarea versurilor (indeosebi din Iliada si Odiseea) si mai ales muzica instrumentala
(kithara sau lyra), aflatd in mare cinste la greci Incd din epoca homerica. Ambele scoli erau
particulare si pentru frecventarea lor se percepeau taxe. In drumul siu de acasi pma la scoali si
inapoi scolarul era insotit de un sclav, caruia i se spunea pedagogus (pais, paidos - copil ; ago —a
conduce). Spre deosebire de gramatist si chitanst, care se ocupau in primul rad cu instruirea
copilului, pedagogul avea in sarcina sa educatia acestuia. Volumul de cunostmte ce se dadea
elevilor era stabilit de catre profesor (sofronist). Desi se contura un ,,plan de invatamant“, nu
apdrusera inca programe scolare.

De la 12-14 ani baietii intrau intr-o scoald de alt grad palestra (scoala de lupte) unde timp
de 2-3 ani, sub conducerea unui pedotrib, se asigura indeosebi dezvoltarea fizicd armonioasa a
tanarului.

Tot in palestra elevii duceau conversatii politice si morale cu profesorii (sofronistii) sau cu
persoane oficiale ale statului care vizitau deseori scoiile. O parte din tineri, cei mai bogati, dar nu
numai aristocrati si care voiau sa ocupe functii de conducere in stat, continuau invatatura in
gimnaziu. Gimnaziul a fost o institutie in mare cinste la greci, existenta pretutindeni unde se afla
0 colonie greceasca. Gimnaziul era nu numai locul exercitnlor fizice, pe care grecii le practicau
goi si unsi din belsug cu untdelemn ci si al studiilor de filosofie si politica.

De la 18 la 20 de ani tinerii atenieni prestau serviciul militar in scoala de efebi, unde se
contmua si mstructia politica pnn studiul legilor tarii. Scoala de efebi avea la atenieni, ca si la
spartani, caracter de stat. In afara educatiei pe care o primea in scolile gramatistului si
chitaristului, in palestra si gimnaziu dezvoltarea tanarului grec era puternic influentata de relatiile
de prietenie pe care acesta le avea cu un adult. Staranii de sclavi atenieni cautau sa asigure fiilor
lor o educatie cat mai completa: fizica, estetica, intelectuald si morala iar din considerentul dat
educatia ateniana era pana in secolul V 1.e.n. mai mult artistica decat literara si mai mult sportiva
decat intelectuald. In anii 400 i.e.n. confinutul invagamantului devine dominant intelectual. La
atenieni intalnim pentru prima data ideea educatiei armonioase, idee exprimata prin grecescul
kalokagathia (kalos-kai-agathos) - frumos si bun, frumusete fizica si bundtate morala. Dar,
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continutul notiunii de educatie armonioasa avea insa la atenieni un caracter limitat, reducandu-se
doar la clasa stapanilor de sclavi. In afard de aceasta, din notiunea de dezvoltare armonioasa era
exclusd munca fizica. In scolile ateniene se cultiva dispretul fatd de munca si fata de cei ce se
indeletniceau cu aceasta. Chiar daca in democratia sclavagista ateniana printre cei ce se instruiau
erau si fii ai cetatenilor liberi cu o stare materiala modesta, acestia se retrageau devreme de la
scoald, pentru a Invdta o meserie oarecare.

Pentru educatia sclavilor nu exista nici un fel de preocupare speciala. Acestia erau
considerati simple ,,unelte graitoare”.

Concluzii:

Perioada elenismului, cu o intindere in timp de peste trei secole, are unele trasaturi proprii
in ceea ce priveste educatia (vezi figura de mai jos).

Tipuri de scoli si continutul procesul instruirii in epoca elinista

Didactilioane - scoli ritorice, N/ Gimnazii

Museum - scoli museistice gramatice, fondator M. F Institutii de stat

o)

Fondator — Ptolomen

L - _ - Beneficiari:
Profesori: Aristotel, Euclid, Arotosfen Institutii de stat $1 p: N
Forma de instruire — lectia primare ad(ﬂescenp—‘

/ \_Studii: elementare VRN familiilor instdrite

‘ Continutul instruirii: corectitudinea scrierii, citirii si vorbirii, muzica ‘

Scoli filosofice ‘ ' Efebia
‘ (institutie superioara de ‘ ‘ (instutitie militard superioard de ‘
invatamant) invatamant)

. Continutulinstruirii | | Continutulinstruirii |

gramatica, ritorica, filosofia,
matematica, fizica, logica, etica

. .. gimnastica, exercitii militare,
matematica, stiintele reale, ’

Aceasta perioada se caracterizeaza, printr-o impletire a filosofiei, literaturii si artei grecesti
cu matematica, astronomia si stiinfele naturii din Orient. Elenismul este termenul care
desemneaza mai ales aceastd sinteza a culturii grecesti si orientale.

Patrunderea culturii grecesti in Orient, raspandirea religiilor si obiceiurilor orientale in
lumea greaca au produs schimbari in ideologia timpului. Centrul vietii economice si politice s-a
deplasat spre Orient In Pergam si Alexandria. Aici, in oragul cu numele lui Alexandru Macedon,
S-au strans savantii epocii creand in 295 1.e.n. Muzeionul (templul muzelor), un adevarat institut
de cercetari si o veritabild institutie de invatdmant superior, dotat cu o bibliotecd de peste 500
000 de volume.

In aceasti epoci au cunoscut o puternici dezvoltare fizica, matematica, astronomia
(Euclid, Arhimede, Aristarh Din Samos (care a formulat cel dintéi o teorie heliocentricd)) care
incep sa se desprindad de filozofie iar transformarile economice, sociale si culturale au dus la
unele schimbari si in sistemul de Tnvatamant, mai ales in ceea ce priveste cel de grad mai inalt —
scoala de efebi. In conditiile existentei statelor elenistice dispar rivalititile dintre polisuri. De
aceea gcoala de efebi nu mai are un caracter predominant militar (serviciul militar nici nu mai era
obligatoriu). Se renunta si la putinele sale elemente democratice. Acum scoala de efebi devine un
colegiu restrans, destinat unei educatii exclusiv aristocratice. Pregatirea militara este inlocuita cu
sportul. Nu mai intalnim profesori de lance si de arc. Durata efebiei se reduce la un an. In acest
timp, tinerii primeau si o pregatire intelectuald (literatura, filosofie, retoricd, matematica).
Evident, timpul foarte scurt nu permitea o pregatire temeinica, desi se remarca tendinta de largire
a continutului invatamantului, corespunzator noilor cuceriri ale stiintei; in toate orasele locuite de
greci (de la Marsilia, pana la coloniile de pe tarmul nordic al Pontului Euxin) efebia devenise o
institutie aristocratica, de initiere in modul de viata rafinat al stapanilor de sclavi. Mai mult,
aceastd institutie nici nu mai era intrefinutd de stat, ci era lasatd pe seama particularilor, alesi
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dintre cei mai bogati, iar efebii care o frecventau plateau taxe. Daca in secolele anterioare, scolile
de efebi urmireau formarea cetdteanului, acum, cand delimitarile politice intre polisuri au
disparut, prin educatie se urmarea formarea omului ca om. Mai tirziu, la inceputul erei noastre,
scoala de efebi devine tot mai rard, pana ce dispare complet. Dintre vechile institutii de
invatamant au continuat sa-si desfasoare activitatea si in epoca elenista Akademia lui Platon si
Lyceul lui Aristotel.

Asadar, ideile pedagogice eliniste si mai ales in Atena s-au manifestat nu numai in
preocuparea pentru practica educativa, ci si pentru teoretizarea problemelor ridicaie de aceasta
practica. In vremea aceea nu se putea vorbi de o disciplind pedagogica separatd, ci numai de
unele probleme de pedagogie integrate in conceptiile filozofice ale unor ginditori.

Multe din principiile sistemelor de instruire spartan si atenian au fost preluate si dezvoltate
de Roma Antica (sec. VI1i. e. n.).

2.3. Educatia si instruirea din lumea romana antica
(educatia in familie, scolile particulare, scolile de stat)

Educatia in Roma antica este legata de diferite momente prin care a trecut statul roman in
dezvoltarea sa in perioada regalitatii, a republicii si a imperiului. Din perspectiva data si
sistemul de educatie al romanilor a cunoscut o organizare diferitd, corespunzatoare principalelor
etape ale dezvoltarii statului.

a) In perioada regalitdtii care a durat pana la 509 1.e.n. pimantul era proprietate comuni a
celor provenifi din vechile ginti ale Romei (patricieni). Cei care s-au asezat mai tarziu pe aceste
teritorii - plebeii erau lipsiti de drepturi politice, desi aveau o mica proprietate particulara. Munca
sclavilor era slab dezvoltata. In aceste conditii social-economice educatia se ficea in familie.

Tindra generatie se forma in procesul participdrii la muncd, mai ales la munca agricola.
Desele lupte de aparare si cucerire pe care le duceau romanii ii obligau sa acorde o deosebita
atentie pregatirii militare.

Scopul educatiei in aceasta perioada il constituia formarea unor soidati si cetdteni
ascultatori §i devotati statului. Acest scop se realiza prin educatia fizica, educatia morala si
religioasa, la care se adauga cunoasterea elementelor de citit, scris si socotit.

Ca o consecintd a dezvoltarii fortelor de productie si in urma numeroaselor cuceriri pe care
romanii le-au facut, a crescut numarul sclavilor, au crescut bogatiile detinute de patricieni si
plebei. Regii au fost inlaturati, iar in locul regatului s-a instaurat republica aristocratica
sclavagista.

b) In timpul republicii, plebeii au reusit si smulga prin lupta unele drepturi cetdzenesti.
Unii dintre ei, imbogatitii, reusesc si ocupe functii in stat. In randul acestei categorii sociale
incepe sa se mamfeste tot mai mult preocuparea pentru organizarea invagamintului. Astfel, se
creeaza asa-numitele ludus-uri — institutii particulare de invatamdnt unde ,,Ludus” inseamna
joc, amuzament, recreare. In acest sens literatura de specialitate sustine ca se observa ca, initial,
atat grecii cat si romanii concepeau scoala ca un loc de petrecere, de recreare, pentru dezvoltarea
fizica si spirituald. In ludus, copilul intra la varsta de 7 ani si invata cititul, scrisul, socotitul si
legile cuprinse in cele 12 table.

Fiii patricienilor erau instruiti in familie de catre un sclav pedagog, pana la varsta de 12
ani. Dupa aceea intrau la scoala de gramatica, unde invatau gramatica, literatura latina si greaca,
logica, aritmetica, geometria, astronomia, retorica. La 16-17 ani tdnarul roman imbraca toga
virilis si, socotindu-si incheiata pregatirea de cultura generala, se orienta spre o cariera alegand,
de obicei, intre armata, justitie si oratorie. In functie de aceasta alegere, tanarul era dat In seama
unui militar, a unui jurist sau a unui orator, pe linga care isi facea ucenicia.

Dupa cucerirea Greciei (146 i.e.n.) cultura ateniand patrunde puternic in Roma. Limba
greacd devine limba preferati a aristocratiei romane. In familiile patricienilor erau adusi
profesori greci, care-i invatau pe tinerii romani limba si literatura greaca. Scolile de gramatica
incep sa aiba un continut aproape asemanator cu cele din Atena. Se studia mai ales Iliada si
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Odiseea in limba greaca. Cu timpul, datorita necesitatilor vietii sociale si politice din republica
romana, se organizeaza scoli de retori (prima in anul 90 i.e.n.). Aici infrau tineri de la varsta de
17 ani si studiau retorica, filosofia si jurisprudenta. Retorica a devenit astfel studiul de baza al
intregului sistem de invatamant al aristocratiei. Oratoria era necesara atat in viata politica si in
justitie, cat si in armata. O educatie lipsita de pregatire retorica era apreciata ca fiind incompleta.

In afara pregitirii in scoli, la romani era folosit si sistemul trimiterii tinerilor patricieni in
importante centre de culturda din Grecia si Asia Mica, la Atena (unde s-a pregétit printre altii si
Cicero), in Rodos sau Pergam.

¢) In timpul lui Octavian Augustus, statul roman trece de la republicd la imperiu. Fiind
obligata sa {ind sub ascultare un numar imens de popoare si sclavi, clasa dominanta romana cauta
instructie §i educatie din imperiu capata un caracter de stat. Scoala elementara dadea o
instructie de baza, avand menirea sa pregateasca cetateni supusi si credinciosi imperiului. Scolile
de grad mai inalt pregiteau functionarii superiori si militarii necesari statului. Imparatul
Vespasian (69-79) a acordat pentru prima datd salariu de stat profesorilor de retoricd. In felul
acesta profesorii au devenit functionari de stat, obligati sa indeplineasca dispozitiile acestuia in
problemele formarii tinerei generatii.

La romani, numarul stiutorilor de carte era relativ mare. Soldatii, in genere, stiau sa scrie si
sa citeasca. Stiutori de carte se aflau si printre sclavi (servi litterati). Existau la Roma adevarate
ateliere de copiat, in care erau folositi sclavi, unii dintre ei erau excelent mstruiti“. Multi dintre
invatatorii ludus-uriior (ludimagister) erau sclavi eliberati. Poate tocmai de aceea ei se bucurau
de asa putin prestigiu in lumea romana, spre deosebire de grammaticus dascalul scolii de
gramatica, fata de care se manifesta oarecare stima si care era mult mai bine platit decat
ludimagister, dar foarte putin in comparatie cu rhetorul.

Alaturi de scoald, un rol important in educarea tineretului 1-au avut termele. Poate sub
influenta elena, romanii au adoptat palestra, dar palestrele lor se aflau de regula langa terme, iar
exercitiile de gimnastica au devenit un element accesoriu al baii. Termele erau totodata loc de
discutii si lectura.

Concluzii:

Dupa ce Roma a cucerit in prima jumatate a sec. I 1. e. n. mai multe state din bazinul
Mediteranei, sistemul de instruire a suferit mai multe modificari. Sunt larg raspandite scolile
gramaticale pentru copiii de 11—12 ani din familiile bogate si elitare. In aceste scoli se studia
gramatica latina, literatura latina si limba greaca.

In ultimele decenii ale Republicii Romane o mare insemnitate capiti scolile retorice,
institutii de invagamant, superioare ale timpului.

In scoala retorica a lui Quintilian instruirea generald se corela cu studierea artei oratorice a
clasicismului antic. Quintilian a argumentat teoretic si a aplicat in practica de instruire si educatie
trei metode, pe care le-a considerat mai efective: imitarea, demonstrarea si exersarea. O atentie
deosebita a acordat-o Quintilian lecturii, socotind-o sursa de imbogatire a cunostintelor.

In perioada Imperiului Roman tarziu, ca rezultat al reformelor scolare intreprinse pe timpul
imparatului Diocletian (285—305 1i.e.n.), a fost creat sistemul unic de instruire; in scolile
gramaticale in calitate de obiect obligatoriu a fost introdusa matematica. Toate acestea au
contribuit la consolidarea scolii romane, insa la inceputul secolului al VI-lea e. n. imparatul
Iustinian a interzis ca necrestinii sa profeseze in scoli, drept care, treptat, scolile crestine ale
Evului Mediu timpuriu au luat curand locul celor laice.

2.4. Educatia si instruirea la geto-daci
(influenta culturii latine in educatie si scoala dacica)

Stramosii nostri geto-dacii au intrat in istorie intr-un moment in care avea loc trecerea de la
relatiile sociale specifice comunei primitive, la relatiile de tip sclavagist. In secolul I f.e.n.,
populatia de pe teritoriul Daciei era impartitd in doua categorii sociale distincte: nobilimea
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(tarabostes) si populatia de rand, constituitd din plugari, pastori si mestesugari (comati),
juridiceste liberi, dar, de fapt, dependenti fata de nobilimea militard. Numarul sclavilor era foarte
redus, fiind folositi mai ales la ridicarea cetatilor.

Intrucit nu existi nici un document scris din care ar putea rezulta cel putin unele aspecte ale
sistemului de educatie la daci, abordarile de speciasitate au reconstituit partial acest sistem dintr-
o serie de date care privesc cultura materiala si spirituald a acestui popor.

Perioada in care Burebista si Deceneu s-au aflat in fruntea statului dac a insemnat un
moment de intensd reglementare a vietii sociale si politice. Burebista a desfasurat o ampla
actiune cu caracter educational, folosind exercitiile, indemnandu-si supusii la viatd cumpatata si
ascultare de poruncile sale si ale slujbasilor sai.

Preotii daci faceau parte din randul aristocratiei si aveau un rol de prim ordin in viata
statului, ei fiind detinatorii culturii dacice; din randul lor se recrutau cei mai de seama dintre
sfetnicii regelui. Aceasta actiune educativa era intemeiata pe religie si exercitata asupra maselor
CU un caracter mai restrins, cuprinzand cercul celor care se initiau in religia si filosofia atribuita
lui Zamolxis.

O chestiune care s-a pus mai demult m istoriografia romaneasca, dar care a primit un
raspuns abia in anii din urma, este aceea daca dacii au cunoscut sau nu scrierea. O serie de fapte
din vremea lui Decebal atestd ca la curtea acestuia exista o cancelarie pentru treburile
diplomatice, in care lucrau oameni cunoscatori ai scrierii latine4. Este posibil ca in perioada in
care geto-dacii se aflau In contact cu coloniile grecesti de pe tarmul Marii Negre, sub influenta
acestora ei sa fi folosit scrierea greacd. Spre o astfel de concluzie ne indeamna litereie grecesti
sipate in mai multe blocuri de piatrd gisite la Sarmizegetusa. In urma cuceririi teritoriului
dobrogean de catre romani, legaturile statului dac cu orasele pontice slabesc, intensificandu-se in
schimb relatiile comerciale si culturale cu romanii. Astfel, alfabetul grecesc este inlocuit cu cel
latin.

Se poate afirma ca dacii au cunoscut scrisul, dar acesta nu a fost o creatie a lor, iar cercul
acelora care-1 invatau si utilizau era extrem de restrans. Nu exista, pana acum, nici o dovada care
sa ateste existenta scolii la daci. Este posibil ca unii dintre tinerii aristocrati daci sa se fi instruit
in coloniile grecesti de pe tarmul Marii Negre.

Sunt numeroase dovezi, spun istoricii (http://www.mixdecultura.ro/2016/10/educatia-in-
societatea-geto-dacilor/), care demonstreaza ca getodacii stapaneau medicina, stiinta de a
produce leacuri din plante medicinale, aveau notiuni despre astre, despre calendar. invitarea
acestor discipline era apanajul unor familii din elita comunitatii, iar educatia se manifesta
individual, sub forma de ucenicie, si nu in cadru organizat, ca in zilele noastre.

Potrivit istoricilor, prima forma de pregatire a copiilor, care viza Insusirea scrisului, a
cititului, cunoasterea notiunilor elementare de matematica, se desfasura in casa parinteascd, sub
indrumarea directd a tatalui, daca acesta avea harul invatiturii, sau a unui om liber. Cand
cresteau, cei mai dotati dintre copii erau trimisi In ucenicie invatatilor din cadrul tribului sau
unitatii de trib, unde aprofundau educatia Inceputa acasd si invatau notiuni de filosofie,
astronomie sau medicina.

Selectia in cadrul tribului i1 Tmpartea pe tineri Tn mai multe directii, armata fiind cea care
atragea cel mai mult. Familiile de agricultori, crescatori de animale, vanatori sau mestesugari, isi
asigurau continuitatea transmitand cunostintele specifice ocupatiilor lor propriilor copii sau ai
rudelor apropiate. Educatia, formarea noilor generatii de eruditi, era apanajul familiilor care
compuneau aristocratia.

Date fiind relatiile complexe si diferite de la o epoca la alta intre daco-geti si coloniile
grecesti, cand de colaborare, cand de luptd, nu poate fi contestatd existenta unei anumite
influente a acestora, ca si a scitilor si celtilor, asupra bastinasilor.

Dupa patrunderea romanilor in Dobrogea, 1n anii in care Dunarea devenise hotar intre daci
si imperiul roman, asupra culturii dace incepe Sa Se exercite puternic influenta romana. Ea a
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crescut mai ales Tn vremea iui Decebal, care a atras in fara sa numerosi mesteri romani. Dupa
Cucerirea romana (106 e.n.) Dacia cunoaste timp de peste trei secole o0 intensa influenta a culturii
latine, influenta in care educatia si scoala si-au adus contributia lor specifica.

Dupa cucerirea Daciei de catre romani, limba latina a devenit aici limba oficiala a statului.
Nu se cunosc date privitoare la organizarea scolilor romane din Dacia, dar, din ceea ce se stie, se
poate afirma ca ele au avut un important rol in romanizarea aristocratiei bastinase. Cercetarile
arheologice duc la concluzia ca in Dacia romana au existat scoli particulare de grad elementar
(luaus litterarius) conduse de un magister. in aceste scoli se invita scris-cititul si putine notiuni
de aritmetica. Alaturi de scolile elementare se considera ca ar fi existat in orasele mai mari din
Dacia, ca Sarmizegetusa, Apulum si scoli de un grad mai malt, scolile gramaticilor.

Stiinta de carte se dobandea si in centrele militare iar in locurile unde s-au aflat asezate
acestea, s-au descoperit numeroase caramizi care serveau ca material de scris. De asemenea s-au
gasit si ,,tabulae ceratae*, sute de stili de metal sau 0s, toate aceste urme, pastrate pina in vremea
noastrd, ne conduc la conciuzia ca in Dacia romana au existat scoli, in care s-a Tnvatat scrisul si
cititul in limba latina. O serie de cuvinte latinesti, refentoare la scoala, s-au pastrat in limba
romana, ca o consecinta a unei activitati scolare a romanilor pe teritoriul Daciei (tabla, tablita de
scris, calimara, litera s.a.).

Pe tarmul dobrogean al Marii Negre (http://studiamsu.eu/wp-content/uploads/08.-p.40-
44.pdf) au fost descoperite marturii care atesta existenta primei scoli organizate pe teritoriul tarii,
datate sec. II. i.e.n., conform descrierii facute in capitolul ,,Instruirea si educatia la geto-daci”,
din volumul 1 al Istoriei invatamantului din Romania (de la origini pana la 1821): ,,Un gimnaziu
local se gasea pe malul lacului Sinoie atestat inca din sec. Il. i.e.n. prin doud fragmente
epigrafice si cdteva inscriptii aflate si acum la Histria, vestigii care descriu modul de organizare
a gimnaziului. Se pare ca prima treapta in pregdtirea educationala, aceea de insugire a celor
mai elementare forme de invatamadnt, adica scrisul, cititul, notiuni matematice de baza, recitari
din poeme homerice, se desfasurau in casa parinteasca sub indrumarea directa a tatalui sau, in
anumite cazuri, a unui om liber. Deci, sclavii nu aveau dreptul la educatie. In gospodariile cu o
situatie materiala modesta, unde capul familiei nu stapanea harul invagaturii §i nu-gi permiteau
sa angajeze un ,,om liber”, pregatirea , intelectuala” avea loc ocazional si numai in stransa
legdturd cu problemele profesionale ale existentei. In cetdtile presarate in spatiul dobrogean
exista preocupare pentru procesul instructiv-educativ numai in cazurile in care tinerii cetdtii din
clasa oamenilor liberi neaparat se gaseau in pragul promovarii ca buni cetateni sau erau
recrutati ca soldati. Cei care puteau dobdndi cunostinte in cadru organizat si nu in familii erau
inscrisi la institutia numita ,,gimnaziu’, care era condusa de un director numit ,,gimnaziarh”,
care pentru activitatea de instruire-invatare era ajutat de unul sau mai mulfi profesori.
Organizarea, functionarea §i conducerea unei astfel de institufii scolare impunea o mare
responsabilitate; de aceea, locuitorii cetatii alegeau ,, gimnaziarh-ul” din rdndul fruntagsilor care
detineau si o buna stare materiala”.

Ultima marturie importantd referitoare la problema instruirii si educatiei tineretului histrian
se gaseste in decretul acordat unei femei, pe numele sau Aba, fiica lui Hekataios, care s-a
remarcat prin binefacerile si sprijinul acordat medicilor si profesorilor care activau in
,»gimnaziu”. In secolele II si IIT e.n., documentele de la Tomis (Constanta) care apartin epocii
romane amintesc de mai multi conducatori de ,,gimnaziu” si chiar despre un ,,gimnaziarh” al
poporului. De asemenea, sunt marturii ale existentei unor ,,efebii” (elevi), grupati in mai multe
clase, ceea ce dovedeste cd erau destul de numerosi. Educatia primita prin gimnaziu putea fi
continuatd numai de tinerii proveniti din familii cu stare materiald foarte bund la scolile
superioare care functionau numai in orasele grecesti. Sosit acasd dupa invataturile Insusite in
Egipt, Deceneu va reorganiza el insusi institutia scolard cu sprijinul regelui Burebista. El s-a
adresat aristocratiei geto-dacice cu scopul de a o instrui nu doar in teologie, punctul sau cel mai
tare, ci si in ,,aproape toate ramurile filosofiei”.
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Invatatul Tordanes detaliazi aceste ramuri filosofice spunand despre Deceneu: ,.El i-a
invatat etica, dezvatandu-i de obiceiurile lor barbare, i-a instruit in stiinta fizicii, facandu-i sa
traiasca in mod firesc dupa propriile lor legi, i-a invatat logica, facandu-i superiori celorlalte
popoare in privinta mintii, dindu-le un exemplu practic, i-a indemnat sa-si petreaca viata in fapte
bune”. Un alt domeniu cultivat la geto-daci era acela al astronomiei, care obliga la cunostinte de
matematica. Deceneu, ,,demonstrandu-le teoria celor douasprezece semne ale zodiacului, le-a
aratat mersul planetelor si toate secretele astronomiei”. O imagine concludentd asupra vietii
spirituale a epocii o descrie tot lordanes astfel: ,,Vezi cu mare placere, ca niste oameni prea viteji
sd se indeletniceasca cu doctrinele filosofice, cand mai aveau putin timp liber dupa lupte. Putem
vedea pe unul cercetdnd pozitia cerului, pe altul insusirile ierburilor si ale fructelor, pe acesta
studiind cresterea si descresterea Lunii, pe celdlalt observand mersul Soarelui”. Efervescenta
provocatd de ,,arianism”, o credinta religioasd mai apropiata de interesele maselor populare, a
stimulat raspandirea latinitatii la nord de Dunare. O dovada a acestui lucru este raspandirea
printre geti a credintei crestine de origine ariand. Dat fiind faptul cd cea mai mare parte a
episcopilor din secolele 1V-VI, mentionata in aceasta regiune, erau latinofobi, cultura spirituala
era de asemenea latind, asa cum o doreau masele. Viata economico-sociala, culturala isi gaseste
exprimarea in fenomenul lingvistic din spatiul carpato-danubiano-pontic, limba populard daco-
moesica devine limba romana comuna imbogatita cu elemente slave si greco-bizantine.

2.5. Idei cu privire la educatie in antichitate

Dupa cum nevoile practice ale productiei agricole si mestesugaresti, ale comertului etc. au
determinat aparitia si dezvoltarea cunostintelor de astronomie, matematica, fizica, tot asa nevoia
de a pregati (forma) tandra generatie a clasei dominante a facut sa apard o serie de preocupari
teoretice privind educatia. Astfel de preocupari priveau problem ca acestea: ce fel de om trebuie
sd se formeze? (scopul educatiei); ce cunostinte si deprinderi trebuie sa se transmitd tinerei
generatii? (continutul instructiei si educatiei); ce procedee, ce mijloace se pot folosi ? (metodele
de educatie) s.a.

Cu cat influenta omului asupra naturii era mai puternicd, cu atit actiunea constienta asupra
formarii sale devine mai intensa, iar aceasta actiune permite generalizarea unor adevaruri despre
educatie, exprimate initial sub forma unor proverbe, maxime, care anunt{d si. pregatesc
viitoarea teorie pedagogica.

= Homer si Hesiod

Preocupari despre formarea omului intilnim si in vechile opera literare ale Greciei antice si
anume in lliada lui HOMER si mai ales in poemul Munci i zile al lui HESIOD. Acesta din urma
face, in poemul sau, o prezentare a propriei Sale experiente de viata, pentru fratele sau Perses.
Poemul nu cuprinde o teorie a educatiei, dar contine in germene problemele unei astfel de teorii.

in mod deosebit Hesiod il indeamnd pe Perses sa fie perseverent in munci. Viata fara
muncd nu este posibild, spune el, decat pentru cei bogati. Cel mai mare rdu pentru un om 1l
constituie, dupa parerea sa, trandavia, furtul, ingelatoria.

Daca Hesiod exprima punctul de vedere al celor ce in perioada destramarii relatiilor
comunei primitive traiau din munca si se pregateau pentru munca, Homer are in vedere
pregitirea rizboinicului, care se indeparteazi de munci. in aceste poeme apare problema
scopului educatiei la cele doua grupuri sociale in curs de diferentiere. Desi poemul lui
Hesiod este apreciat ca un poem ,didactic” in cupnnsul sau nu este incd exprimata o teorie
pedagogica, ci numai unele idei, pe care le vor dezvolta marii filosofi ai Greciei antice.

= Pythagora, sofistii, Heraclit, Democrit

Din momentul in care institutiile speciale destinate educatiei tinerilor proveniti dm
familiile stapanilor de sclavi capata o mai larga dezvoltare, iar educatia devine un instrument al
statului sclavagist pentru mentinerea exploatarii unii reprezentanti ai acestei clase manifesta
preocupari teoretice si in domeniul educatiei.

Mult timp ideile referitoare la educatie au fost impletite, ca si cele de fizica, biologie,
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matematica etc., cu teoriile filosofice si politice, si ele au fost expuse tocmai in lucrari cu acest
caracter.

De la unii din ganditorii epocii nu ne-au ramas decat fragmente foarte reduse din opera lor
sau numai cateva comentarii tarzii asupra acesteia. De la altii s-au pastrat cateva insemnari, in
care se impletesc fapte reale cu elemente de legenda. Asa este, de pilda, cazul lui Pythagora.

Filosoful matematician Pythagora (sec. VI i.e.n.) a condus o scoala la Crotona (Italia de
sud) de initiere in filosofie, matematica si teoria muzicii. ,In aceasta scoald, in care avea acces un
numar toarte restrans de tineri, fii ai celor bogati, se manifesta preocuparea pentru educatia
intelectuala, morala si fizica. Pythagora lega studiul muzicii de educatia morala. Studiind
muzica, el aprecia, ca tinerii ajung sa sesizeze armonia universului, a sferelor ceresti, putand
astfel sa transfere aceastd armonie in propriul lor suflet. Aceeasi armonie care se mamfesta in
lumea sferelor ceresti, trebuie sa domneasca si in viata omului, intre corp si suflet, intre minte,
simtire si vointd. Desi teoria lui este fantezista, cuprinde in sine ideea caracterului educativ
al instructiei.

Spre deosebire de Pythagora si pythagoreici, care, ca 0 expresie a neancrederii lor in
puterea educatiei, limitau cercul elevilor la un numar foarte restrans de initiati, sofistii,
manifestau incredere in puterea educatiei.

O expresie a acestei increderi o constituie si cercurile largi de tineri cdrora ei se adresau.
Daca filosofia si procesul de transmitere a ei avea la pythagoreici un caracter esoteric, la sofisti
acestea aveau un character exoteric (accesibil, care poate fi inteles de cei neimtiati).

Sofistii, acei ,,negustori de intelepciune®, care mergeau din cetate in cetate si instruiau
tineretul in domemul artelor, filosofiei, politicii si retoricii, in schimbul unei sume de bani, au
avut un rol deosebit de important in istoria culturii si a invatamantului din antichitate. Punand in
centrul preocuparilor lor filosofice omul, cu viata lui spirituala si sociald, sofistii au dovedit un
interes, atat practic cat si teoretic, pentru problemele educatiei.

Cel mai de seama dintre sofitti - Protagoras - aprecia ca, pe langa inzestrarea de la natura,
instruirea necesita si exercitiu:,Nu exista indemanare fara exercitiu si nu existd studii fara
exercitiu”. Actiunea lor pe plan educativ se intemeia pe convingerea ca virtutea se poate invata.

Aparitia sofistilor ca profesori de intelepciune a marcat trecerea de la o instruire
elementara la una de nivel superior prin care:

- tandra generatie era pusa In contact cu cele mai noi cuceriri ale gandirii umane;

- sistemul lor de educatie a fost o expresie a transformarilor sociale si politice din secolele
VI-V i.e.n., cand valoarea omului nu mai era data de succesul sportiv, ci de actiunea politica;

- omul ideal, pe care tindeau sa-1 formeze sofistii, era personalitatea politica, liderul cetatii
- stapan pe arta de a gandi (filosofia) si pe arta de a vorbi (oratoria).

Profesorul sofist este un nou tip de educator care apare in lumea civilizata a antichitatii. El
se deosebeste atat de invatatorul-preot egiptean, de brahman, cat si de guvernorul vechii Elade,
de pedotrib si gramatist. E| pregdteste pentru nevoile vietii, cultiva gidndirea si se bucura de o
deosebita pretuire, de aceea e si foarte bine platit.

Pregatirea In domeniul retoricii se facea prin exercitii de dezvoltare a capacitditii de a vorbi
usor, curgdtor si logic despre orice tema. Totodata, se faceau exercitii de sustinere a unor teze
contrarii despre anumite lucruri, menite sa-i pregateasca pe tineri in ,,arta disputei”.

Sofistii au utilizat cu deosebit succes atat prelegerea, cat si discutia conversatia.

Filosoful materialist Heraclit (aproximativ 530—470 i.e.n.), prin teoria sa asupra
cunoasterii, a orientat gandirea filosofica si procesului instructiv cétre cercetarea realitatii.

In conceptia lui Heraclit, virtuos este acela care gandeste bine, si bine gandeste acela care
Cunoaste natura si-i da ascultare. Filosoful din Efes poate fi socotit ca un premergator al
pedagogilor care au relevant importanta intuitiei in procesul de invatamant. ,,Ochii, spune el, mi
se par martori mai pretiosi decat urechile®.

Democrit (aproximativ 460—370 i.e.n.) numit ,,cea dintai minte enciclopedica la greci® a
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relevat importanta experientei in cunoasterea naturii, ca si Heraclit, a orientat si el procesul
instructiv spre cunoasterea realitatii. De la el ne-au ramas 0 serie de afirmatii valoroase care
privesc direct educatia. El manifesta incredere in puterea educatiei, socotind ca, prin schimbarea
pe care o provoaca la om, i dad acestuia o a doua natura. ,,Natura si educatia — spune el — se
aseamana in multe privinte: educatia schimba intr-adevar omul, dar prin aceasta schimbare 1i da
a doua natura.

La Democrit se intalnesc si alte idei valoroase, care ne fac sa apreciem ca, in epoca sa, se
acumulase o bogata exferientd pedagogica si ca problemele teoretice ale educatiei incepusera sa
constituie o preocupare pentru marii ganditori ai epocii.

= Socrate, Platon, Aristotel, Epicur

Socrate (469—399 i.e.n.), desi adversar al sofistilor, a pus si el in centrul preocuparilor
sale filosofice - omul. In conceptia sa, natura nu prezinta jnteres pentru filosofie, scopul ei fiind
acela de a invata pe oameni sa duca o viatd virtuoasd. Pentru ca cineva sa fie virtuos, spune
Socrate, el trebuie sd cunoasca binele. Dupa parerea sa nimeni nu greseste cu vointa, ci din
ignoranta. Binele 1nsa, adauga el, este innascut spiritului uman. Daca binele se afla in spiritul
omului, cunoasterea lui Tnseamna cunoasterea de sine.

Daca conditia dobandirii virtutii este cunoasterea binelui, iar cunoasterea binelui nu
inseamna altceva decat cunoastereca de sine, virtutea se reduce, in conceptia lui Socrate, la
autocunoastere. (,,A te cunoaste pe tine insuti este Inceputul intelepciunii si cea mai mare placere
in fata careia toate celelalte trebuie sa stea in urma“.)

S-ar putea pune intrebarea : Care este legatura intre aceastd conceptie filosofica si teoria
asupra educatiei ? Din conceptia etica a lui Socrate se poate desprinde o prima concluzie
pedagogica: pentru formarea morald a omului nu sunt necesare deprinderile, important este sa se
clarifice notiunile morale. Marele filosof grec a cautat o metoda care sa-i permita extragerea
adevarului preexistent in om. In conceptia sa, virtutea se putea ,,preda” (pentru ci a fi virtuos
inseamna a cunoaste binele), cu conditia ca cel care se incumeta sa invete pe altii sa devina
virtuosi sa posede el insusi aceasta stiintd. Locul principal in conversatiile lui Socrate — atat cu
discipolii, cat si cu adversarii sai — 1l ocupa definirea virtutilor. Interlocutorul era ajutat sa
priveascd in propria sa constiintd, sa-si limpezeasca ideile, sa elimme contradictnle, sd constate
ca nu stie ceea ce credea ca stie, dar ca poate sti ceea ce avea impresia ca nu stie. Astfel, prin
clarificarea notiunilor despre virtute, considera Socrate, se realizeaza progresul moral.

Teoria morald a marelui filosof grec este intelectualistd; cunoasterea virtutii este apreciata
ca fiind mai importantd decat practicarea ei. Se stie insa ca simpla cunoastere a binelui nu
asigurd nfaptuirea lui.

Metoda prin care Socrate scotea la iveala contradictiile din conceptiile interlocutorului sau
este cunoscuta sub numele de metodd euristici (eurisco - a gasi). In prima parte a conversatiei -
ironia, Socrate conduce in asa fel discutia incat interlocutorul se contrazice si ajunge sa-si
recunoasea ignoranta. In a doua parte a dialogului — maeutica, se descopera noul adevar.

Socrate a orientat procesul de educatie al tinerei generatii spre cultivarea cu precadere a
ratiunii; cu el se incheie, pe plan teoretic, o perioada de multe milenii, n care actului educatiei ii
era proprie memorarea elementelor constitutive ale experientei umane, si incepe alta in care
apare pe prim plan cultivarea ratiunii.

Prin utilizarea metodei maeutice se oferea tinerei generatii o nouda modalitate de a ajunge
la adevar: printr-un efort propriu de gandire.

Metoda socratica , arata J. Brubacher, se bazeaza nu atat pe transmiterea cunostintelor, cat
pe cercetarea prin conversatie a ceea ce poate fi acceptat ca adevarat.

O serie de teoreticieni ai educatiei, ca M. Montaigne, A. Diesterweg s.a., apreciind
valoarea educativad a acestei metode, au insistat asupra utilizarii ei cu precadere in procesul de
invatamant.

Este, de asemenea, folosit in educatia morala procedeul de a se explica elevilor continutul
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notiunilor morale, adaugindu-se insa intelegerii acestora efectuarea exercitiului ca modalitate de
formare a deprinderilor.

Platon, considerat primul dintre marii filosofi greci care s-a ocupat mai pe larg de
problema educatiei (427—343 i.e.n.). Platon considera ca ideile sunt adevarata realitate a lumii,
pe cand obiectele, fenomenele, sunt copii ale acestora. Adevarata cunoastere se obtine nu prin
percepere, ci prin ridicare la idee (ideea de frumos, de dreptate etc.). Cunoasterea ideii este un
proces de reamintire (anamnesis): spiritul isi reaminteste sensurile esentiale ale lucrurilor,
sensuri pe care le-a intuit in lumea ideilor, inainte ca omul sa se fi nascut.

In vederea raspandirii ideilor sale, Platon a creat, in 388, in gridina inchinati memoriei
eroului legendar Akademos, cunoscuta sa scoala, Akademia, pe care a condus-o pana la sfarsitul
vietii. Daca in Akademia, Platon s-a ocupat de educatie si instructie in mod practic, in mod
teoretic a tratat aceste probleme in unele din dialogurile sale si, mai ales, in Republica si Legile.

Ca si Socrate acesta aspira spre infaptuirea unor reforme sociale prin intermediul unei
transformdri morale a oamenilor; la randul ei, aceastd transformare era cu putintd prin
intermediul educatiei. In primele dialoguri, Platon reia ideile magistrului siu cu privire la
formarea oamenilor; ca si acesta, el sustine ci virtutea poate ii invatatd. in dialogul Protagoras,
mergand pe drumul deschis de Socrate, el aprecia ca virtutea poate fi predata numai de catre
acela care stie el insusi prin ce se caracterizeaza aceastd suprema insusire umana. Ulterior insa,
intr-un alt dialog — Menon Platon isi completeaza si corecteaza idea pentru a apara memoria
marelui sau inaintas. Trecerea anilor dovedise ca unii dintre discipolii lui Socrate erau foarte
departe de virtute. Judecand aceasta situatie prin prisma teoriei sustinuta in Protagoras, insemna
ca Socrate insusi n-a cunoscut virtutea. De aceea, in Menon, vechii teze i se adaugd un nou
element: virtutea poate fi invatata numai de cétre aceia care au aptitudini native, care au innascut
germenele virtutii.

Ideea din Menon este dezvoltata in Republica.

Ocupandu-se de organizarea unui ,,stat ideal”, Platon nu a putut neglija problema educarii
tinerei generatii. Dar, dupa cum statul sau ,,ideal” nu este decat o idealizare ateniana a sistemului
de caste egiptean, tot asa educatia din acest stat nu este altceva decat o idealizare a sistemului de
educatie spartana, la care se adauga unele elemente specifice Atenei.

Statul ideal era constituit din trei caste: filosofi, militari si agricultori; acestora li se adauga
sclavii.

Impartirea oamenilor in cele trei caste urma si se facd dupd inzestrarea lor ereditara.
Scopu-1 statului il constituia apropierea de ideea Binelui — de Dumnezeu. Citre acest Bine,
spune Platon, se indreapta orice suflet si umanitatea intreaga. Apropierea omului de idea Binelui
este posibila prin educatie. Nu toti oamenii se pot ridica msa la o astfel de treaptd de dezvoltare.
De aceea, in conceptia lui Platon, educatia trebuie sa fie diferitd de la o castd la alta. Ideea
aceasta rezulta din insdsi formularea scopului educatiei: sa se dea corpului si sufletului
perfectiunea de care sunt capabile (prin nastere). Omul se formeaza deci potrivit unor esente
ideale, unor prototipuri umane corespunzatoare celor trei caste. Nu societatea, cu cerintele ei,
este aceea care da un anumit profil spiritual fiintei umane, ci acesta decurge din ideea de filosof,
militar sau agricultor.

Desi Platon a restrans sfera preocuparilor educative la filosofi si militari, el a exprimat o
serie de idei valoroase, indeosebi pentru educatia copiilor de la 3 la 6 ani.

El este primul dintre ganditori care, ocupandu-se de educatie, a exprimat ideea ca aceasta
sa se organizeze de catre stat inca de la varsta prescolara. Educatia copiilor intre 3 si 6 ani va fi
datd in seama unor doici, special pregatite pentru aceasta indeletnicire. Indicatiile lui Platon
privind educatia copiilor pana la 6 ani vadesc o buna cunoastere a particularitatilor lor psihice.
Autorul Republicii a sesizat rolul deosebit pe care-1 are jocul la varsta copilariei si considera ca
el va trebui sa fie folosit de catre doici ca mijloc de educatie. Astfel, cu ajutorul jocului se poate
cultiva curajul copiilor. in educatia copilului de la 3 la 6 ani Platon propunea ca, alaturi de joc, sa
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se foloseasca povestile si cantul, urmarindu-se ca atat prin conginut, cat si prin melodie si ritm sa
se asigure educatia viitorului cetdtean, capabil sa se subordoneze imperativelor statului.

Dupa educatia care se face prin joc, povestiri si muzicd, urmeaza educatia pnn gimnastica,
care Incepe in copildrie si se face toata viata.

In procesul formarii omului, Platon pune pe primul plan nu grija pentru corp, Ci grija
pentru suflet, intrucat, precizeaza el, nu corpul face sufletul bun, ci sufletul, prin virtutile sale,
poate da corpului gradul de perfectiune cel mai inait posibil.

Continuind vechile traditii ale grecilor, Platon cerea ca practicarea gimnasticii sa fie
insotitd de muzica. Gimnastica singura, neinsotitd de muzica, ii face pe oameni grosolani, dupa
cum muzica singurd duce la molesirea lor fizica si spirituald. Numai prin imbinarea acestora,
considera Platon, se asigura o educatie armonioasa.

De la varsta de 7 ani, copilul intrd in scoala de gramatica, care in ,statul ideal” trebuia sa
aiba un caracter de stat unde se invata cititul, scrisul, socotitul si gramatica. De la 12 la 16 ani era
frecventatd scoala de gimnastica (palestra), iar intre 16 si 18 ani, adolescentul invata aritmetica,
astronomia si geometria. Studiul acestor discipline era legat de specificul activitatii viitorilor
militari; ele aveau deci orientare practica, utilitara. De la 18 la 20 de ani tinarul avea datoria sa
urmeze scoala de efebi. Fetele aveau aceleasi obligatii si drepturi, in ceea ce priveste educatia, ca
si baietii. Tinerii care se dovedeau a fi capabili pentru a deveni conducatori isi continuau studiile
si dincolo de varsta de 20 de ani. Accentul se punea acum pe pregatirea filosofica, care, pentru
cei mai capabili dintre tineri, dura pana la varsta de 35 de ani. Platon aprecia ca prin studiile pe
care le faceau: aritmetica, astronomie, geometrie, muzica si retoricd — acestia intrau in posesia
Adevarului, Binelui si Frumosului, intrunind astfel calitatile necesare oamenilor politici.
Studierea de catre filosofi a aritmeticii, astronomiei si geometriei constituia o introducere in
intelegerea filosofiei.

Observam ca Platon nu reuseste sa depaseascd practica educativa a epocii sale. Ceea ce
propune el nu este decat o sintezd a educatiei spartane si ateniene. Este noua insa preocuparea sa
pentru educatia copilului prescolar, ca si evidentierea rolului educativ al jocului, al povestirilor si
cantecului. Utilizarea acestora avea, in conceptia sa, bineinteles o orientare precisa de casta.

Daca Socrate a lasat omenirii o teorie a educatiei care reducea procesul formarii omului la
educatia morala prin cunoasterea binelui, Platon are meritul de a fi elaborat un sistem educativ
care cuprindea nu numai educatia morali, ci si educatia intelectuali si fizici. In sistemul
sau educativ se intalneste ideea selectiei succesive a elevilor, potrivit capacititilor lor
intelectuale.

Platon a lasat posteritatii prin Akademia creatd de el, imaginea unei institutii de
invatamant superior care indeplinea o intreita functie: de instruire, de educatie social-politica si
de cercetare. De la el s-a pastrat si forma de desfasurare a activitatii de educatie si instructie -
sympozionul.

Aristotel (384—322 i.e.n.) a facut un important pas inainte in elaborarea teoriei asupra
educatiei. Cel mai de seama ganditor al antichitatii a avut printre multiplele sale preocupdri si pe
aceea a formarii omului. De aceasta problema s-a ocupat atat teoretic, cat si practic. Printre
scrierile sale din tinerete este enumeratd si una despre educatie. In Politica sa intalnim dese
referiri la educatie, iar una din ,,cartile" ei (Cartea a V-a) 33 este dedicata in intregime acestei
probleme. Cel mai mare filosof al antichitatii, a fost si dascal al lui Alexandru Macedon intre anii
343—340 i.e.n. ; el a creat si condus cunoscuta institutie de invatamant filosofic Lyceu (335—
3341i.e.n.).

Asa dupd cum pe plan filosofic si stiintific Aristotel a realizat o sintezd a tot ceea ce a
acumulat omenirea pand la el, tot asa si pe plan pedagogic a infaptuit o sinteza, de o deosebita
valoare. Ideile pedagogice ale filosofului din Stagira decurg din conceptia sa filosofica. Desi elev
al lui Platon, autorul Politicii s-a desprins curand de conceptia dascalului sau, i-a criticat teoria
ideilor, elaborandu-si propria sa conceptie filosofica. Aristotel, spre deosebire de Platon, admite
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existenta reala a obiectelor si fenomenelor, ca si putinta cunoasterii lor prin simturi. Orice lucru
in conceptia sa este constituit din materie si forma, aceasta din urma avand un caracter imaterial.
Forma insa este legata de materie, se materializeaza. Existda — in conceptia lui Aristotel si o
forma purd, desprinsd de materie, si anume gandirea, ratiunea care ,,se gandeste pe sine insasi” -
divinitatea.

In ceea ce priveste activitatea sa - practica educativa, in Lyceu, pe primul plan se afla
studierea stiintelor naturii. Aici, in vederea asigurarii conditiilor pentru activitatea stiintifica, a
fost creata prima gradind zoologicd, s-a organizat o mare bibliotecd, cu sute de manuscrise, care
a fost luata ca model de marile biblioteci, fundate mai tarziu la Alexandria si Pergam. Pentru a-si
ilustra lectiile cu material intuitiv, Aristotel a creat un muzeu de istorie naturald, pentru
imbogatirea caruia discipolul sau Alexandru Macedon trimitea, din regiunile pe care le cucerea
in Asia, exemplare neantalnite pe pamantul Greciei. Daca la Akademia lui Platon se studia mai
ales matematica si filosofia, la Lyceu predarea filosofiei se impletea cu lectii de stiintele naturii,
mai ales de biologie. Orientarea deosebita a celor doua scoli era o expresie a modului diferit in
care cei doi filosofi concepeau adeviarul. Pentru Aristotel adevarul, stiinta rezultau din experienta
imediata, iar punctul de plecare pentru ridicarea la adevar il constituia observarea fenomenelor.
Pentru acest filosof universalul se afld in lucru. Platon insa concepea adevarul ca preexistand
lucrurilor

La baza conceptiei pedagogice a lui Aristotel se afla teoria sa asupra Sufletului. E1
considera ca exista un suflet vegetativ, unul animal si altul rational. Sufletul vegetativ se
manifesta prin hranire si inmultire; sufletul animal poseda in plus capacitatea de a avea senzatii
si dorinte; sufletului rational ii este proprie gandirea si, prin aceasta, el este nemuritor. Cele trei
aspecte ale sufletului sunt distribuite in mod diferit oamenilor. La sclavi predomma sufletul
vegetativ, iar la stapanul de sclavi - sufletul rational.

Fiecarui suflet ii corespunde un fel de educatie. Astfel, sufletului vegetativ 1i corespunde
educatia fizica, sufletului animal - educatia morala, iar sufletului rational - educatia mtelectuala.
Dupa cum cele trei suflete sunt strans legate intre ele, tot asa trebuie sa fie legate si laturiie
educatiei. In conceptia filosofului grec aceastd necesitate este justificati prin conceptia
conformitatii educatiei cu natura. Dacd prin natura sa omul posedd trei suflete, aflate intr-0
stransa legatura, iar fiecarui suflet i corespunde un anumit fel de educatie, se impune ca oamenii
(liberi) sa fie educati 1n aceste trei directii.

Scopul educatiei in conceptia lui Aristotel. El deduce scopul educatiei din scopul vietii,
iar scopul acesteia il constituie dobindirea virtutii. Virtuos este omul care reuseste sa
subordoneze sufletul vegetative si cel animal celui rational. Prin aceasta subordonare se asigura
mentinerea unei cai de mijloc in viata, evitandu-se extremele (blandetea se afla intre manie si
impasibilitate, curajul intre temeritate si lasitate etc.). Din conceptia etici a lui Aristotel decurge
conceptia sa asupra scopului educatiei, si anume dezvoltarea laturii superioare a sufletului,
pentru ca ratiunea sa domneasca peste simturi.

Aristotel se situeaza deci pe pozitiile Increderii in puterea educatiei, dar aceastd incredere
este limitata, ea priveste numai pe oamenii liberi.

Modul in care trateaza filosoful grec problemele educatiei in Politica are un caracter mai
teoretic decat acela din Republica lui Platon.

Acesta din urma se limiteaza sa arate cum ,.trebuie" sa fie educatia in ,,statul ideal", in timp
ce Aristotel face o precizare a problematicii pedagogice din epoca respectiva, incercand sa-si
expuna punctul de vedere asupra unor chestiuni controversate. Astfel de probleme erau
urmatoarele:

- in procesul educatiei sa se acorde prioritate educatiei intelectuale sau educatiei rnorale?;

-daca pe prim plan se pune educarea virtutii, care trebuie sa fie continutul invatamantului?;

- este mai important ca prin educatie sa se asigure cunoasterea lucrurilor utile sau
dobandirea virtutii ?;
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- care este esenta virtutii si care sunt caile formarii ei?;

- care trebuie sa fie raportul dintre practica educativa traditionala si cerintele epocii?.

Aristotel nu decreteazd anumite norme pedagogice pentru un caz concret sau altul, ci pune
in evidenta problemele pedagogice, carora cauta sa le gaseasca o solutie. Ca si Platon, Aristotel
considera ca educatia este o problema prea importantd pentru a fi lasatd pe seama initiativei
particulare. El leaga dezvoltarea sau slabirea statului de caracterul educatiei. Cu cat moravurile
sunt mai curate, cu atat statul este intarit, iar calitatea moravurilor este dependenta de felul
educatiei.

Pana la 7 ani, copilul trebuia sa fie educat in familie. Parintii aveau datoria sa-i asigure
dezvoltarea normald si sa-i cdleascd organismul. Pind la 5 ani, dezvoltarea se asigura prin
stimularea copilulm la activitate, indeosebi prin jocuri. Pentru Aristotel, jocul impiedica
lenevirea copilului si-1 pregateste pentru activitatea viitoare. La varsta de 7 ani, copilul va incepe
sa frecventeze scoala. Perioada scolaritatii cuprinde doua etape : de la 7 ani pana la pubertate, si
de la pubertate pana la 21 de ani. Se apreciaza, in general, ca Aristotel ne-a lasat prima
periodizare a varstelor.

Marele filosof antic releva inca o datd necesitatea educatiei in conformitate cu natura iar in
periodizarea varstelor sid se tina seama de ,,mersul firii”, pentru ca educatia sa corespunda
cerintelor acesteia.

De la 7 ani pina la pubertate, educatia urma sa se realizeze in scolile statului. La aceasta
varstad, un rol Tmportant revenea gimnasticii. Pand la adolescentd, exercitiile fizice, aratd
Aristotel, trebuie sa fie usoare, pentru a nu provoca oboseala si, prin aceasta, si stinjeneasca
dezvoltarea fizica si psihica normala a copilului. Pentru acest motiv, filosoful grec nu este de
acord cu sistemul de educatie spartan. Dupa cum nu este de acord cu desfasurarea unei activitati
intelectuale prea intense la aceasta varsta. Daca exercitiile fizice timpurii si prea grele vatama
spiritul, cele intelectuale prea intense pot fi funeste corpului.

Din aceasta insistenta asupra evitarii efortului prea mare nu se poate formula concluzia ca
Aristotel voia sa reduca procesul instructiv la joc. Dupa parerea sa, studiul este o activitate
anevoioasd. Efortul trebuie sd creasca cu varsta. Pe la 17-19 ani exercitiile fizice trebuie sa
devind foarte grele, regimul sever, iar studiile mai numeroase. Referindu-se la problema
selectdrii cunostintelor pe care trebuie sa si le insuseasca un tandr, Aristotel stabileste drept
criteriu al acestei selectari - utilitatea. Dar nu tot ceea ce este util se cade sa fie invatat de un om
liber. Acele cunostinte si deprinderi, cerute de anumite indeletniciri ce se efectueaza pentru
castigarea existentei, nu vor intra In preocupdrile omului liber. Ele 1-ar impiedica sa se ridice
pana la dobandirea virtutii. Aristotel nu este cu totul impotriva unei activitati manuale. El i-a
sesizat chiar necesitatea, cu conditia sd nu constituie o sursd de castigare a mijloacelor de
existenta.

Desi Aristotel are in vedere si pregatirea pentru muncd, in sensul unei activitati
intelectuale, eliberata insa de constrangerea castigarii existentei, foarte vie este preocuparea sa
pentru organizarea ,,demna“ a repausului, pentru ceea ce francezii numesc acum, cu un termen
de larga circulatie — loisir. Petrecerea in mod demn a timpului liber se asigura numai prin
educatie.

Pregatirea pentru ,,munca” o dau ,literele (cititul, scrisul, gramatica - necesare in comert,
in viata practica si In dobandirea altor cunostinte). Gimnastica, muzica si desenul au mai ales
functie educativa, pentru ca repausul ,,sa fie umplut cum se cuvine®.

Pentru Aristotel, gimnastica asigurd nu numai dezvoltarea fizica, ci §i pe aceea morala,
intrucat contribuie la formarea curajului. Dar pentru ca acesta sa fie generos, gimnastica va fi
insotita de muzica.

Muzica, in conceptia lui Aristotel, are functii educative multiple: a) asigurd ocuparea
timpului liber intr-un mod demn, favorizand o recreare placuta ; b) contribuie la educatia morala,
intrucét ea ,,purifica sufletul® ; ¢) contribuie la cultivarea capacitatii de apreciere a frumosului.
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Totodata, muzica este potrivita cu particularitatile varstei copildriei si pubertatii — ea recreaza si
ofera armonia si ritmul de care acestea au nevoie. Datd fiind valoarea sa educativd, muzica
trebuie sa devina, in conceptia lui Aristotel, un element de baza in formarea tinerei generatii. Se
cere insa indeplinirea anumitor conditii, intrucat nu orice ritm si nu orice armonie sunt potrivite
pentru copii.

In ceea ce priveste educatia morald, Aristotel pune un deosebit accent pe formarea
deprinderilor. La virtute se ajunge prin exercitii. ,,Dupa cum cineva nu poate sa invete sa Tnoate
decit in luptd cu valurile, tot astfel virtutea nu se poate realiza decit n activitatea desfasurata in
virtejul vietii".

Acestea sunt numai unele din ideile pedagogice ale lui Aristotel. Ele pun in evidenta insa
aportul sau deosebit la dezvoltarea teoriei pedagogice, in sensul dezvoltarii problematicii
acesteia, al argumentarii tezelor sustinute si al solutionarii unor probleme. Si la Aristotel insa, ca
si la alti ganditori ai epocii, educatia constituia o preocupare care privea exclusiv pe oamenii
liberi si indeosebi pe stapanii de sclavi.

Dintre ganditorii care au exprimat idei pedagogice in epoca elenistica cel mai de scama a
fost Epicur (341—270 i.e.n.). Scopul vieti dupa Epicur, il constituie placerea, inteleasa ca lipsa
a suferintei, ca seninatate (ecudemonism), calm desavarsit (ataraxia). La o astfel de placere se
poate ridica numai inteleptul, cel eliberat de frica mortii.

Datorita ignorantei, oamenii sunt superstitiosi, se tem de moarte si de zei ; de aceea viata
lor este o continua suferintd. Pentru a atinge fericirea (placerea), oamenii trebuie sa se elibereze
de superstitii, de ignorantd, prin cunoasterea legilor naturii. Cunoscand cauzele naturale ale
fenomenelor, oamenii constatd ca nu exista forte supranaturale si, in consecintd, inceteaza sa se
mai teama. Cunoasterea lumii, insusirea stiintei constituie pentru Epicur mijlocul principal
pentru dobandirea fericirii.

Romanii au reprezentanti de seama in domeniul literaturii, oratoriei si dreptului, care s-au
afirmat prin originalitatea operelor ce le-au creat. In domeniul filosofiei si pedagogiei insa s-au
aflat sub o puternica infiuentd greceasca. Desi numerosi oameni de cultura latina au exprimat, cu
diverse prilejuri, idei valoroase cu privire la educatie, unui singur a lasat o iucrare cu adevarat
pedagogica. Este vorba de Marcus Fabius Quintilianus (cca 35—95 e.n.), primul profesor de
retorica platit de stat.

Quintilian s-a nascut in Spania si a fost 20 de ani profesor de retorica la Roma. Lucrarea
in care acest mare profesor si-a expus ideile pedagogice se intituleaza Institutio oratoria. in cele
12 carti ale acestei lucrari Quintilian trateazd nu numai problemele formaérii oratorului, ci si
despre educatia omului in general ; mai ales cartile I si a Il-a sunt o adevaratd lucrare de
pedagogie generala.

Nemultumit de moravurile societdtii romane din vremea lui, pedagogul latin spera intr-0
ameliorare a vietii moraie si culturale prin interventia salutard a oratorilor. Pentru a putea juca
rolul social de prim ordin pe care Quintilian il rezerva oratorului, acesta trebuia sa se remarce nu
numai prin elocinfa sa, ci §i printr-o pregatire enciclopedica, prin Infelepciune si prin integritate
morala.

Ca si Platon si Aristotel, Quintilian insista asupra necesitatii de a Se asigura copiiuiui un
mediu care sd exercite o influentd intru totui pozitivd. La inceput, in procesul educatiei, se va
folosi mai ales jocul. Prin joc, copilul nu numai ca isi va dezvolta fortele fizice si psihice, dar isi
va manifesta caracterul si inclinatiile. Quintilian are meritul de a fi relevat ideea unei educatii in
conformitate nu numai cu varsta, dar si cu Inclinatiile copilului ; chiar in alegerea profesiei cerea
sa se tind seama de aceste inclinatii.

Intr-o vreme in care folosirea bataii era asa de frecventa, Quintilian sustine inlaturarea
acesteia din practica educativa, motivand ca ea distruge simtul rusinii si-1 njoseste pe om. Dupa
parerea sa, accentul trebuie pus nu pe sanctionarea abaterilor, ci pe prevenirea acestora, prin
supravegherea copilului si manifestarea severitatii educatorului.
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La Quintilian intalnim preocuparea pentru pregitirea educatorului. In conceptia sa,
profesorul trebuie sa fie un model pentru elevi, vrednic de imitat din toate punctele de vedere si
capabil sa inteleagd copilaria si tineretea. Pedagogul latin avertizeaza asupra consecintelor
daunatoare pe care le poate crea o interventie nedibace a unui educator care, dorind sa grabeasca
formarea copilului, 1l maturizeaza fortat, ucigdndu-i spontaneitatea si secatuindu-i fortele.

Atunci cand copilul a prins dragoste de munca, poate fi dat la scoala publica. Quintilian
apreciaza ca profesorul scolii publice are conditii mai favorabile pentru a instrui, decat un
preceptor care lucreaza cu un singur elev. Pedagogul latin da valoroase indicatii cu privire la
invatarea scrierii. Pentru aceasta el cerea sa se foloseasca litere sdpate in lemn, pe care copiii le
invatau jucandu-se ; dupa ce se invatau literele, se compuneau silabe, apoi, cu ajutorul silabelor,
Se compuneau cuvinte.

Dupa invatarea cititului si scrisului copilul incepea studiul gramaticii, pentru dezvoltarea
unei vorbiri corecte si logice. Se trecea apoi la lectura din scriitorii de seama, urmarindu-se
intelegerea ideilor acestora si formarea spiritului pentru intelegerea problemelor de filosofie.
Observam la Quintilian o atenta preocupare pentru dezvoltarea intelectuald a viitorului orator.
Studiul geometriei si aritmeticii era si el subordonat acestei sarcini. Geometria trebuia sa
favorizeze ascutirea mintii elevului, iar aritmetica il invata sa formuleze concluzii juste. Educatia
muzicala il deprinde pe viitorul orator cu armonia, cu ritmul si modelarea vocii, iar gimnastica
asigura corpului eleganta in gesturi si miscare.

Dupa aceasta pregatire enciclopedica tanarul trecea la studiul retoricii - disciplina
apreciati de Quintilian ca floare a tuturor stiintelor. Invitarea oratoriei cuprindea analiza
operelor marilor oratori, cu relevarea defectelor de rationament si forma ale acestora. Intilnim la
pedagogul latin o atenta preocupare pentru asigurarea unui echilibru intre aspectul informativ
si cel formativ al procesului de invatamint, totul fiind subordonat formarii oratorului. Acesta are
nu numai o pregatire enciclopedica, dar si-a exersat gandirea si memoria, avand in acelasi timp o
viatd morald ireprosabila.

Chiar daca surprindem la Quintilian o contradictie intre cerinta de a se respecta inclinatiile
copilului si tendinta de a incepe pregatirea acestuia, in vederea unei specializari, de la o varsta
frageda, trebuie sa retinem o idee deosebit de valoroasa: formarea intr-o anumita profesie
presupune o preocupare speciala nu numai pentru continutul instructiei, ci si pentru o anumita
directionare a dezvoltarii sale intelectuale si a profilului sau moral.

Institutio oratoria este si o lucrare cu caracter metodic. In continutul ei existd nu numai
preocuparea pentru indicarea unui procedeu sau al altuia, dar autorul are constiinta existentei
unei varietati de metode, dintre care gramaticul sau retorul le alege pe cele mai potrivite
scopurilor pe care le urmareste si particularititile individuale ale elevilor.

Arta oratorica a lui Quintilian, pe de o parte, evidentiaza progresul infaptuit de practica
educativa in secolele care-1 despart de Platon si Aristotel, iar, pe de altd parte, marcheaza un nou
moment in dezvoltarea gandirii pedagogice.

STUDIUL INDIVIDUAL 2. (2)

1. Reconstriti printr-o figura grafica:

I. Specificul scolilor si instruirii in tarile orientului antic respectand palierele: Izvorul
instruirii si educatiei; Tipurile de scoli; Continutul instruirii.

Il. Specificul scolilor si instruirii Tn Egiptul antic respectand palierele: Tipurile de scoli
specifice grupurilor sociale priveligiate; Dominanta activda a procesului demarat in scoli:
invatare/instruire.

I11. Specificul scolilor si instruirii in China antica respectand palierele: Tipurile de scoli,
Dominanta activa a procesului educational: instruire/educatie; Produsele formative a procesului
educational.

IV. Specificul scolilor si instruirii in India antica respectand palierele: Tipurile de scoli;
Continutul instruirii.
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V. Specificul scolilor si instruirii in Grecia si Roma antica respectand palierele: Tipurile si
nivelurile de scoli; Continutul instruirii.

2. Identificati principalele premise ale aparitiei si dezvoltarii elementelor de gandire
pedagogica in antichitatea greco-romana.

3. Analizati comparativ ideile despre scoald si educatie promovate de catre cei doi mari filozofi
ai antichitatii: Platon si Aristotel.

4. Identificati calitatile profesorului expuse de Qintilian in ,,Arta oratorica”.

PAGINA DE STUDIU COMPLEMENTAR 2
Idei cu privire la educatie: Socrate (469 — 399 i.e.n.)

Filozofia lui Socrate este idealistd ude pune in centrul preocuparilor sale filozofice —
omul. In conceptia sa, natura nu prezinta jnteres pentru filosofie, scopul ei fiind acela de a invita
pe oameni sa duca o viata virtuoasa. Pentru ca cineva sa fie virtuos, spune Socrate, el trebuie sa
cunoasca binele. Dupa parerea sa nimeni nu greseste cu vomta, ci din ignoranta. Binele insa,
adauga el, este innascut spiritului uman. Daca binele se afla in spiritul omului, cunoasterea lui
inseamnd cunoasterea de sine. ,,Cunoaste-te pe tine insuti* era dictonul preferat al lui Socrate.
Autocunoasterea, in sensul ca de acest lucru depinde cunoasterea In genere, precum si conceptia
potrivit careia ideile ne sunt date de la nastere.

Daca conditia dobandirii virtutii este cunoasterea binelui, iar cunoasterea binelui nu
inseamna altceva decat cunoasterea de sine, virtutea se reduce, in conceptia lui Socrate, la
autocunoastere ,,4 te cunoaste pe tine insuti este inceputul intelepciunii si cea mai mare pldacere
in fata careia toate celelalte trebuie sa stea in urma“.

Din perspectiva datd, Socrate elucideaza legatura intre aceasta conceptie filosofica si teoria
asupra educatiei. Din conceptia etica a lui Socrate se poate desprinde o primd concluzie
pedagogica : pentru formarea morala a omului nu sunt necesare deprinderile, important este sa se
clarifice notiunile morale. Marele filosof grec a cautat o metoda care sa-i permita extragerea
adevarului preexistent in om. In conceptia sa, virtutea se putea ,,preda" (pentru ci a fi virtuos
inseamnd a cunoaste binele), cu condifia ca cel care se Incumeta sd invete pe altii sd devina
virtuosi sa posede el insusi aceasta stiinta. Locul principal in conversatiile lui Socrate, atat cu
discipolii, cat si cu adversarii sdi, il ocupd definirea virtutilor. Interlocutorul era ajutat sa
priveascd in propria sa congtimtd, sa-si limpezeasca ideile, sa elimme contradictnle, sd constate
ca nu stie ceea ce credea ca stie, dar ca poate sti ceea ce avea impresia ca nu stie. Astfel, prin
clarificarea notiunilor despre virtute, considera Socrate, se realizeaza progresul moral.

Teoria morald a marelui filosof grec este intelectualistd ; cunoasterea virtutii este apreciata
ca fiind mai importanta decat practicarea ei. Se stie insa cd simpla cunoastere a binelui nu
asigurd nfaptuirea lui.

Metoda prin care Socrate scotea la iveala contradictiile din conceptiile interlocutorului sau
este cunoscuti sub numele de metodd euristicd (eurisco-a gisi). In prima parte a conversatiei -
ironia, Socrate conduce in asa fel discutia incat interlocutorul se contrazice si ajunge sa-si
recunoasea ignoranta. in a doua parte a dialogului - maeutica se descoperd noul adevir. Prin
utilizarea metodei maeutice se oferea tinerei generatii o noua modalitate de a ajunge la adevar -
printr-un efort propriu de gandire.

Metoda socratica se bazeaza nu atat pe transmiterea cunostintelor, cat pe cercetarea prin
conversatie a ceea ce poate fi acceptat ca adevarat

Socrate vedea in educatie eliberarea intelectului uman de influentele negative externe si
ar fi interesul fatd de cunostintele necesare in activitatea practica a omului.

Principiile pedagogice ale lui Socrate, care promova ideile de renuntare la forta si
constrangere, si folosirea convingerii ca metoda eficienta de educatie, au fost utilizate de catre
Plutarh (sec. I—II e. n.) in activitatile cu discipolii sai, iar apoi tratate in lucrarile sale.
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Asadar, ceea ce a ramas ca un lucru pretios de la Socrate este metoda pe care el o folosea
pentru a transmite discipolilor ideile sale filozofice - discutia, dialogul. Prin discutii, acestia erau
condusi sa gaseasca oarecum ei insisi adevarul sau sa aiba aceasta impresie. De aici si denumirea
metodei de ,,,euristica®.

Idei cu privire la educatie: Platon (427—347 i.e.n.)

Platon a fost timp de cativa ani elev ai lui Socrate, devenind apoi unul din cei mai mari
filozofi ai antichitatii si primul filozof grec care s-a ocupat mai pe larg de problema educatiei.
Situandu-se pe pozitia idealismului obiectiv, Platon considera ca ideile sunt adevarata realitate a
lumii, pe cand obiectele, fenomenele, sunt copii ale acestora. Adevarata cunoastere se obtine nu
prin percepere, ci prin ridicare la idee (ideea de frumos, de dreptate etc.). Cunoasterea ideii este
un proces de reamintire (anamnesis): spiritul isi reaminteste sensurile esentiale ale lucrurilor,
sensuri pe care le-a intuit in lumea ideilor, inainte ca omul sa se fi nascut.

In vederea raspandirii ideilor sale, Platon a creat, in 388, in gridina inchinati memoriei
eroului legendar Akademos, cunoscuta sa scoala, Akademia, pe care a condus-o pana la sfarsitul
vietii. Daca in Akademia, Platon s-a ocupat de educatie si instructie in mod practic, in mod
teoretic a tratat aceste probleme in unele din dialogurile sale si, mai ales, in Republica si Legile.

Ca si Socrate care i-a cultivat interesul pentru problemele educatiei, Aristotel aspira spre
infaptuirea unor reforme sociale prin intermediul unei transformari morale a oamenilor; la
randul ei, aceastd transformare era cu putintd prin intermediul educatiei. In primele dialoguri,
Platon reia ideile lui Socrate cu privire la formarea oamenilor; ca si acesta, el sustine ca virtutea
poate 1i invatata.

Ideile sale pedagogice le intalnim in lucririle Republica (Statul) si Legile. in Republica,
Platon a elaborat teoria organizarii unui stat ideal neignorand problema educarii tinerei generatii.
Dar, dupa cum statul sau ,,ideal" nu este decat o idealizare ateniana a sistemului de caste
egiptean, tot asa educatia din acest stat nu este altceva decat o idealizare a sistemului de educatie
spartand, la care se adauga unele elemente specifice Atenei.

Statul ideal dupa Platon era constituit din trei caste : filosofi, militari si agricultori; acestora
li se adauga sclavii. Impartirea oamenilor in cele trei caste urma si se facd dupa inzestrarea lor
ereditara. Scopul statului il constituia apropierea de ideea Binelui - de Dumnezeu. Catre acest
Bine, spune Platon, se indreapta orice suflet si umanitatea intreaga. Apropierea omului de ideea
Binelui este posibila prin educatie. Nu toti oamenii se pot ridica la o astfel de treapta de
dezvoltare. De aceea, in conceptia lui Platon, educatia trebuie sa fie diferita de la o casta la alta
care rezulta din formularea scopului educatiei: sa se dea corpului si sufletului perfectiunea de
care sunt capabile (prin nastere). Omul se formeaza deci potrivit unor esente ideale, unor
prototipuri umane corespunzatoare celor trei caste. Nu societatea, cu cerintele ei, este aceea care
da un anumit profil spiritual fiintei umane, ci acesta decurge din ideea de filosof, militar sau
agricultor.

Acest punct de vedere metafizic, care exclude orice determinism social in fixarea scopului
educatiei, a fost preluat, cateva secole mai tarziu, de crestinism si propagat pana dincolo de evul
mediu.

Desi Platon a restrans sfera preocuparilor educative la filosofi si militari, el a exprimat o
serie de idei valoroase, indeosebi pentru educatia copiilor de la 3 la 6 ani. El este primul dintre
ganditori care, ocupandu-se de educatie, a exprimat ideea ca aceasta sa se organizeze de catre
stat inca de la varsta prescolarda. Educatia copiilor intre 3 si 6 ani va fi data in seama unor doici,
special pregatite pentru aceastd indeletnicire. Indicatiile lui Platon privind educatia copiilor pana
la 6 ani vadesc o buna cunoastere a particularitatilor lor psihice. De asemenea, Platon a sesizat
rolul deosebit pe care-1 are jocul la varsta copilariei si considera ca el va trebui sa fie folosit de
catre doici ca mijloc de educatie prin care se poate cultiva curajul copiilor. In educatia copilului
de la 3 la 6 ani Platon propunea ca, alaturi de joc, sa se foloseasca povestile si cantul, urmarindu-
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se ca atat prin confinut, cat si prin melodie si ritm sa se asigure educatia viitorului cetdtean,
capabil sa se subordoneze imperativelor statului.

Dupa educatia care se face prin joc, povestiri si muzica, urmeaza educatia pnn gimnasticd,
care incepe in copilarie si se face toata viata. In procesul formarii omului, Platon pune pe primul
plan nu grija pentru corp, ci grija pentru suflet, intrucat, precizeaza el, nu corpul face sufletul
bun, ci sufletul — prm virtutile sale — poate da corpului gradul de perfectiune cel mai inait
posibil.

Continuind vechile traditii ale grecilor, Platon cerea ca practicarea gimnasticii sa fie
insotitd de munca si de muzicd, prin imbinare asigurd o educatie armonioasd.

De la varsta de 7 ani, copilul intrd in scoala de gramatica, care in ,statul ideal” trebuia sa
aiba un caracter de stat unde se invdfa cititul, scrisul, socotitul si gramatica. De la 12 la 16 ani
era frecventatda scoala de gimnastica (palestra), iar intre 16 si 18 ani, adolescentul invata
aritmetica, astronomia si geometria. Studiul acestor discipline era legat de specificul activitatii
viitorilor militari; ele aveau deci orientare practica, utilitara. De la 18 la 20 de ani tanarul avea
datoria sa urmeze scoala de efebi. Fetele aveau aceleasi obligatii si drepturi, In ceea ce priveste
educatia, ca si baietii. Tinerii care se dovedeau a fi capabili pentru a deveni conducatori isi
continuau studiile si dincolo de varsta de 20 de ani. Accentul se punea pe pregitirea filosofica,
care, pentru cei mai capabili dintre tineri, dura pana la varsta de 35 de ani. In acest sens Platon
aprecia ca prin studiile pe care le faceau (aritmetica, astronomie, geometrie, muzica si retorica)
acestia intrau in posesia Adevarului, Binelui si Frumosului, intrunind astfel calitdtile necesare
oamenilor politici.

Conchidem:

Abordarile de domeniu stabilesc ca, Platon nu reuseste sa depaseasca practica educativa a
epocii sale. Ceea ce propune el nu este decat o sinteza a educatiei spartane si ateniene. Noutatea
lui Platon tine de preocuparea sa pentru educatia copilului prescolar, ca si evidentierea rolului
educativ al jocului, al povestirilor si cantecului.

Daca Socrate a lasat omenirii o teorie a educatiei care reducea procesul formarii omului la
educatia morala prin cunoasterea binelui, Platon are meritul de a fi elaborat un sistem educativ
care cuprindea nu numai educatia morali, ci si educatia intelectuala si fizica. In sistemul sau
educativ se intilneste ideea selectiei succesive a elevilor, potrivit capacitatilor lor intelectuale.

Prin Akademia creata de el, a promovat imaginea Unei institutii de invatamant superior care
indeplinea o intreita tunctie: de instruire, de educatie social-politica si de cercetare. De la el s-a
pastrat si forma de desfasurare a activitatii de educatie si instructie - sympozionul. Tot de la
Platon s-a pastrat si teza ideilor innascute, preluatd de crestinism, care veacuri de-a randul a
orientat procesul instruirii de cercetarea realitatii concrete.

Idei cu privire la educatie: Aristotel (384—322 1.e.n.)

Aristotel a facut un important pas inainte in elaborarea teoriei asupra educatiei. Cel mai de
seama ganditor al antichitatii a avut printre multiplele sale preocupari si pe aceea a formarii
omului. De aceastd problema s-a ocupat att teoretic, cat si practic. Printre scrierile sale din
tinerete este enumerati si una Despre educatie . In Politica sa intalnim dese referiri la educatie,
lar una din ,,cartile” ei (Cartea a V-a) este dedicata in intregime acestei probleme. El a creat si
condus cunoscuta institutie de invatamant filosofic Lyceu (335—334 i.e.n.).

Ideile pedagogice ale filosofului din Stagira decurg din conceptia sa filosofica si desi elev
al lui Platon, se desprinde de conceptia dascalului sau si-i Critica teoria ideilor, elaborandu-si
propria sa conceptie filosofica. Aristotel, spre deosebire de Platon, admite existenta reald a
obiectelor si fenomenelor, ca §i putinta cunoasterii lor prin simfuri. Orice lucru in conceptia sa
este constituit din materie si forma, aceasta din urma avand un caracter imaterial. Forma insa este
legatd de materie, se materializeaza. In conceptia sa existd si o forma purd, desprinsi de materie,
si anume gandirea, ratiunea care ,,se gandeste pe sine insasi* - divinitatea.
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In ceea ce priveste activitatea sa practica educativd, in Lyceu, pe primul plan se afld
studierea stiintelor naturii. Aici, In vederea asigurarii conditiilor pentru activitatea stiintifica, a
fost creata prima gradind zoologica, s-a organizat o mare biblioteca, cu sute de manuscrise, care
a fost luata ca model de marile biblioteci, fundate mai tarziu la Alexandria si Pergam. Pentru a-si
ilustra lectiile cu material intuitiv, Aristotel a creat un muzeu de istorie naturald, pentru
imbogatirea caruia discipolul sau Alexandru Macedon trimitea, din regiunile pe care le cucerea
in Asia, exemplare neantalnite pe pamantul Greciei. Daca la Akademia lui Platon se studia mai
ales matematica si filosofia, la Lyceu predarea filosofiei se impletea cu lectii de stiintele naturii,
mai ales de biologie. Orientarca deosebita a celor doud scoli era o expresie a modului diferit in
care cei doi filosofi concepeau adevarul.

Pentru Aristotel adevarul, stiinta rezultau din experienta imediata, iar punctul de plecare
pentru ridicarea la adevar il constituia observarea fenomenelor. Pentru acest filosof universalul
se afld in lucru.

La baza conceptiei pedagogice a lui Aristotel se afla teoria sa asupra sufletului. El
considera cad existd un suflet vegetativ, unul animal si altul rational. Sufletul vegetativ se
manifesta prin hranire si inmultire; sufletul animal poseda in plus capacitatea de a avea senzatii
si dorinte ; sufletului rational ii este proprie gandirea si, prin aceasta, el este nemuritor. Cele trei
aspecte ale sufletului sunt distribuite in mod diferit oamenilor. La sclavi predomma sufletul
vegetativ, iar la stapanii de sclavi sufletul rational.

Fiecarui suflet ii corespunde un fel de educatie. Astfel, sufletului vegetativ 1i corespunde
educatia fizica, sufletului animal - educatia morala, iar sufletului rational - educatia intelectuala.
Dupa cum cele trei suflete sunt strans legate intre ele, tot asa trebuie sa fie legate si laturiie
educatiei. In conceptia filosofului grec aceasti necesitate este justificati prin conceptia
conformitatii educatiei cu natura. Dacd prin natura sa omul poseda trei suflete, aflate intr-0
stransa legatura, iar fiecarui suflet ii corespunde un anumit fel de educatie, se impune ca oamenii
(liberi) sa fie educati in aceste trei directii.

Aristotel deduce scopul educatiei din scopul vietii, iar scopul acesteia il constituie
dobandirea virtugii. Virtuos este omul care reuseste sa subordoneze sufletul vegetativ si cel
animal celui rational. Prin aceastda subordonare se asigura mentinerea unei cdi de mijloc in viata
evitandu-se extremele (blindetea se afld intre minie si impasibilitate, curajul intre temeritate fi
lagitate etc.).

Din conceptia etica a lui Aristotel decurge conceptia sa asupra scopului educatiei, si
anume dezvoltarea laturii superioare a sufletului, pentru ca ratiunea sa domneasca peste simturi.

Aristotel se situeaza deci pe pozitiile increderii in puterea educatiei, dar aceastd incredere
este limitatad, ea priveste numai pe oamenii liberi. Modul in care trateaza filosoful grec
problemele educatiei in Politica are un caracter mai teoretic decat acela din Republica lui Platon.
Acesta din urma se limiteaza sa arate cum ,.trebuie" sd fie educatia in ,statul ideal”, in timp ce
Aristotel face o precizare a problematicii pedagogice din epoca respectiva, incercand sa-si
expuna punctul de vedere asupra unor chestiuni controversate: In procesul educatiei sa se acorde
prioritate educatiei intelectuale sau educatiei morale?; Daca pe prim plan se pune educarea
virtutii, care trebuie sa fie continutul invatamantului?; Este mai important ca prin educatie sa se
asigure cunoasterea lucrurilor utile sau dobandirea virtutii?; Care este esenta virtutii si care sunt
caile formarii ei? ; Care trebuie sa fie raportul dintre practica educativa traditionala si cerintele
epocii?. Aristotel nu decreteaza anumite norme pedagogice pentru un caz concret sau altul, ci
pune in evidentd problemele pedagogice, carora cauta sa le gdseasca o solutie.

Ca si Platon, Aristotel considerd ca educatia este o problema prea importantd pentru a fi
lasata pe seama initiativei particulare. El leaga dezvoltarea sau slabirea statului de caracteml
educatiei. Cu cat moravurile sunt mai curate, cu atat statul este intarit, iar calitatea moravurilor
este dependenta de felul educatiei.
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Pana la 7 ani, copilul trebuia sa fie educat in familie. Parintii aveau datoria sa-i asigure
dezvoltarea normald si sa-i caleasca organismul. Pana la 5 ani, dezvoltarea se asigura prin
stimularea copilului la activitate, indeosebi prin jocuri. Pentru Aristotel, jocul impiedica
lenevirea copilului si-1 pregateste pentru activitatea viitoare. La varsta de 7 ani, copilul va incepe
sa frecventeze scoala. Perioada scolaritatii cuprinde doud etape: de la 7 ani pana la pubertate, si
de la pubertate pana la 21 de ani. Se apreciaza, in general, ca Aristotel ne-a lasat prima
periodizare a vérstelor. Problema insi nu apare numai la el. In epoca sa exista o periodizare pe
cate 7 ani iar marele filozof grec 0 fundamenteaza pe necesitatea conformitatii cu natura si
anume sa se {ind seama de ,,mersul firiil, pentru ca educatia sa corespunda cerintelor acesteia.

De la 7 ani pana la pubertate, educatia urma sa se realizeze in scolile statului. La aceasta
varsta, un rol important revenea gimnasticii. Pana la adolescentd, exercitiile fizice, arata
Aristotel, trebuie sa fie usoare, pentru a nu provoca oboseala si, prin aceasta, sa stinjejeneasca
dezvoltarea fizica si psihica normala a copilului. Pentru acest motiv, filosoful grec nu este de
acord cu sistemul de educatie spartan. Dupa cum nu este de acord cu desfasurarea unei activitati
intelectuale prea intense la aceasta varsta. Daca exercitiile fizice timpurii si prea grele vatama
spiritul, cele intelectuale prea intense pot fi sinistre (care aduca dauna) corpului.

Referindu-se la problema selectarii cunostintelor pe care trebuie sa si le insuseasca un
tanar, Aristotel stabileste drept criteriu al acestei selectari - utilitatea. Dar nu tot ceea ce este util
se cade sa fie invatat de un om liber. Acele cunostinte si deprinderi, cerute de anumite
indeletniciri ce se efectueaza pentru castigarea existentei, nu vor intra in preocuparile omului
liber. Ele 1l-ar impiedica sia se ridice pana la dobandirea virtutii. Aristotel nu este cu totul
impotriva unei activitati ma- nuale. El i-a sesizat chiar necesitatea, cu conditia sa nu constituie o
sursa de castigare a mijloacelor de existenta.

Desi, Aristotel, are in vedere si pregatirea pentru munca, in sensul unei activitafi
intelectuale, eliberata insa de constrangerea castigarii existentei foarte vie este preocuparea sa
pentru organizarea ,,demna“ a repausului, pentru ceea ce francezii numesc acum, cu un termen
de larga circulatie - loisir. Petrecerea in mod demn a timpului liber se asigura numai prin
educatie.

Pregatirea pentru ,,munca‘ o dau ,literele” (cititul, scrisul, gramatica necesara in comert, in
viata practicd si in dobandirea altor cunostinte). Gimnastica, muzica si desenul au mai ales
functie educativa, pentru ca repausul ,,sd fie umplut cum se cuvine®.

Pentru Aristotel, gimnastica asigura nu numai dezvoltarea fizicd, ci si pe aceea morala,
intrucat contribuie la formarea curajului. Dar pentru ca acesta sa fie generos, gimnastica va fi
insotitd de muzica. Muzica, in conceptia lui Aristotel, are functii educative multiple: a) asigura
ocuparea timpului liber itr-un mod demn, favorizand o recreare placutd; b) contribuie la educatia
morald, intrucat ea ,,purifica sufletul”; c¢) contribuie la cultivarea capacitatii de apreciere a
frumosului.

Totodata, muzica este potrivitd cu particularitatile varstei copilariei si pubertatii deoarece
ea recreaza si oferd armonia si ritmul de care acestea au nevoie. Datd fiind valoarea sa
educativd, muzica trebuie sa devina in conceptia lui Aristotel un element de baza in formarea
tinerei generatii. Se cere insa indeplinirea anumitor conditii, intrucat nu orice ritm si nu orice
armonie sunt potrivite pentru copii.

In ceea ce priveste educatia morald, Aristotel pune un deosebit accent pe formarea
deprinderilor si anume ca la virtute se ajunge prin exercitii.

Concluzii:

Viziunile pedagogice ale lui Aristotel sunt legate organic de invatatura sa despre suflet.
Celor trei tipuri de suflet, dupa Aristotel, le corespund trei aspecte ale educatiei: fizica, morala si
intelectuala, care sunt indisolubile. Scopul educatiei il constituie dobandirea virtutii, cand
ratiunea domina asupra simturilor.
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Aristotel este printre primii care s-a exprimat asupra caracterului natural al educatiei,
incercand sa clasifice varstele (pana la 7 ani, de la 7 ani pana la maturitatea sexuala -14 ani, de la
14 ani pana la 21 de ani).

Interpretand educatia ca mijloc de consolidare a oranduirii de stat, Aristotel insista ca
scolile sd apartina statului, care sd asigure tuturor cetatenilor, Cu exceptia robilor, pe care ii
numea ,,unelte vorbitoare”, studii generale, de acelasi nivel, instruind membrii societatii sa
respecte ordinea statala.

Idei cu privire la educatie: Marcus Fabius Quintilianus (cca 35—95 e.n.)

In perioada anitchitatii antice, la Roma a existat o mare inflorire culturald, cu reprezentanti
ilustri 1n literatura, oratorie si drept, gandire filozofica si pedagogica care a mers pe urmele celei
grecesti.

Figura reprezentativa a gandirii pedagogice in Roma anticd este Marcus Fabius
Quintilianus (Quintilian s-a nascut in Spania si a fost 20 de ani profesor de retorica la Roma.),
primul profesor de retorica platit de stat la o scoala publica.

Lucrarea in care acest mare profesor si-a expus ideile pedagogice se intituleaza Institutio
oratoria (Formarea sau educatia oratorilor). In cele 12 carti ale acestei lucrari Quintilian
trateazd nu numai problemele formarii oratorului, ci si despre educatia omului in general si mai
ales cartile I si a I1-a sunt o adevarata lucrare de pedagogie generala.

Ca si Platon si Aristotel, Quintilian insistd asupra necesitatii de a se asigura copilului un
mediu care sa exercite o influentd intru totul pozitiva. La inceput, in procesul educatiei, se va
folosi mai ales jocul. Prin joc, copilul nu numai ca isi va dezvolta fortele fizice si psihice, dar isi
va manifesta caracterul si inclinatiile. Quintilian are meritul de a fi relevat ideea unei educatii in
conformitate nu numai cu varsta, dar si cu inclinatiile copilului; chiar in alegerea profesiei cerea
sd se tind seama de aceste inclinatii.

Intr-o vreme in care folosirea batdii era asa de frecventd, Quintilian sustine inldturarea
acesteia din practica educativa, motivand ca ea distruge simful rusinii si-l1 injoseste pe om. Dupa
parerea sa, accentul trebuie pus nu pe sanctionarea abaterilor, ci pe prevenirea acestora, prin
supravegherea copilului si manifestarea severitatii educatorului.

La Quintilian intdlnim preocuparea pentru pregatirea educatorului. In conceptia sa,
profesorul trebuie sa fie un model pentru elevi, vrednic de imitat din toate punctele de vedere si
capabil sd inteleagd copildria si tineretea. Pedagogul latin avertizeaza asupra consecintelor
daunatoare pe care le poate crea o interventie nedibace a unui educator care, dorind sa grabeasca
formarea copilului, il maturizeaza fortat, ucigandu-i spon- taneitatea si secatuindu-i fortele.

Atunci cand copilul a prins dragoste de munca, poate fi dat la scoala publica. Quintilian
apreciaza ca profesorul scolii publice are conditii mai favorabile pentru a instrui, decat un
preceptor care lucreazd cu un singur elev. Pedagogul latin da valoroase indicatii cu privire la
invatarea scrierii. Pentru aceasta el cerea sa se foloseasca litere sapate in lemn, pe care copiii le
invatau jucandu-se; dupa ce se invatau literele, Se compuneau silabe, apoi, cu ajutorul silabelor,
Se compuneau cuvinte.

Dupa invatarea cititului si scrisului copilul incepea studiul gramaticii, pentru dezvoltarea
unei vorbiri corecte si logice. Se trecea apoi la lectura din scriitorii de seama, urmarindu-se
intelegerea ideilor acestora si formarea spiritului pentru intelegerea problemelor de filosofie. O
atentd preocupare Observam a avut-0 pentru dezvoltarea intelectuala a viitorului orator. Studiul
geometriei i aritmeticii era si el subordonat acestei sarcini. Geometria trebuia sa favorizeze
ascutirea mintii elevului, iar aritmetica il invata s formuleze concluzii juste. Educatia muzicala
il deprinde pe viitorul orator cu armonia, cu ritmul $i modelarea vocii, iar gimnastica asigura
corpului elegantd in gesturi i miscare.

Dupa aceasta pregatire enciclopedica tanarul trecea la studiul retoricii, disciplina apreciata
de Quintilian ca floare a tuturor stiintelor. Invitarea oratoriei cuprindea analiza operelor marilor
oratori, cu relevarea defectelor de rationament si forma ale acestora. De asemenea, o atenta
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preocupare pedagogul a avut pentru asigurarea unui echilibru intre aspectul informativ si cel
formativ al procesului de invatamant, totul find subordonat formarii oratorului. Acesta are nu
numai o pregatire enciclopedica, dar si-a exersat gandirea si memoria, avand in acelasi timp o
viatd morald ireprosabila.

O idee deosebit de valoroasa, surprinsa la Quintilian, este formarea, de la o virsta frageda,
intr-o anumitd profesie Ce presupune O preocupare speciald nu numai pentru continutul
instructiei, ci si pentru o anumita directionare a dezvoltarii sale intelectuale si a profilului sau
moral.

Institutio oratoria este si o lucrare cu caracter metodic. In continutul ei exista nu numai
preocuparea pentru indicarea unui procedeu sau al altuia, dar autorul are constiinta existentei
unei varietati de metode, dintre care gramaticul sau retorul le alege pe cele mai potrivite
scopurilor pe care le urmareste si particularitatile individuale ale elevilor.

Arta oratorica a lui Quintilian, pe de o parte, evidentiaza progresul infaptuit de practica
educativa in secolele care-1 despart de Platon si Aristotel, iar, pe de altd parte, marcheaza un nou
moment in dezvoltarea gandirii pedagogice.

JURNAL DE UNITATE 2.

- Ce am invatat?

- Ce aplic?

- Ce vreau sa invat?

SEMINAR 2.
(1)Specificul scolilor si instruirii antice

= Studiati si analizati: unitatea de invatare din suport ,,2.2. Educatia si instruirea din Grecia
antica”; pagina de studiu complementar 2

= Comparati ideile despre scoala si educatie, promovate de cétre cei doi mari filozofi antici:
Platon si Aristotel, in baza unui organizator tabelar personalizat.

* Inventariati implicatiile metodei socratice in plan educational, printr-un eseu strcturat.

= Studiati si analizati sursa complementard ,,Dezvoltarea invatdmantului in spatiul carpato-
danubiano-pontic, Lilia Parhomenco, disponibil:
https://ibn.idsi.md/sites/default/files/imag_file/Dezvoltarea%?20invatamintului%20in%20spatiul %20Carpato%20Danubiano%20Pontic. pdf

=Clarificati dezvoltarea invatamantului in spatiul carpato-danubiano-pontic de la originile

sale pana in evul mediu, utilizand figura de mai jos:

L JL_JL |
L J _JL ]
L JL ]
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Unitatea 3. EDUCATIA SI INSTRUIREA iN FEUDALISM - EVUL MEDIU

3.1. Caracterul religios al educatiei medievale

3.2. Educatia si invatamantul in apusul Europei (Bizant, statele slave, califatele
arabe)

3.3. Educatia si invatamantul in Eropa occidentala (scolile méanastiresti, episcopale,
universitatile)

3.4. Educatia pe teritoriul carpato-dunarean

3.5. Idei cu privire la educatie in primele secole ale crestinismului

3.5.1. Pedagogia crestina

3.1. Caracterul religios al educatiei medievale

Trecerea de la societatea sclavagista la cea feudald a insemnat, totodata, si trecerea de la
sistemul de educatie sclavagist la care corespundea cerintelor Vietii economice si sociale
specifice noii oranduiri, a carei duratd se intinde din secolul al V-lea pana in secolul al XVIII-
lea.

In oranduirea feudal, baza relatiilor de productic o formeaza proprietatea feudalilor
asupra pamantului, ca principal mijloc de productie, si proprietatea incompletd asupra serbului,
iobagului. Feudalul nu mai are asupra producitorului direct un drept absolut ca in socictatea
sclavagistd; pe taranul iobag de pe pamantul sau el n-avea dreptul sia-1 omoare, ca altd data
proprietarul de sclavi pe sclav; totusi, exploatarea se mentine, feudalul insusindu-si o parte din
munca taranului sau produsul muncii lui, sub forma rentei feudale.

Ideologia dominanta a oranduirii feudale a fost cea religioasa — crestinismul pentru
Europa, islamismul pentru Orientul apropiat si nordul Africii, budismul pentru Orientul
indepartat. Biserica, indeosebi cea crestind, acaparase pamant, putere politica si intreaga viata
culturala.

In aceasta epoci, biserica, devenind institutie de stat, a capatat privilegii in pamanturi si
sate, ajungand sa fie una din cele mai mari puteri feudale iar dogmele religioase serveau integral
intereselor claselor dominante, de aceea ele constituiau elementul primordial si baza oricarei
gandiri teoretice a reprezentantilor acestor clase.

Dupa ce crestinismul a devenit, in imperiul roman, religie de stat, scoala a capatat tot mai
mult un caracter religios. Profesorii se recrutau din randul preotilor, iar continutul
invatpmantului era dominat de dogmele religiei crestine. Studul stiintelor a fost inlaturat,
motivandu-se ca acestea au un caracter ,,pagan”. S-a renuntat la orice preocupari pentru educatia
fizica si educatia estetica. In scolile crestine accentul se punea pe educatia morala, si anume pe
pregatirea omului pentru ,,viata viitoare”, prin cultivarea ascetismului.

In activitatea educativa se pornea de la teza, specifica religie crestine, conform cireia omul
de la naturd este inclinat spre rdau si supus pacatului, menirea educatiei era de a-i inlesni
dobandirea virtutii, prin mortificarea trupului si ,,iniltarea sufletului prin rugiciuni. in general,
educatia crestind se orienta numai spre ,,desavarsirea” morald, cu ajutorul credintei si ascezei,
nesocotindu-se tot ceea ce tine de natura umana, de ,,Jumea pamanteasca”.

Stabilim: sfintii parinti” ai bisericii crestine au concentrat activitatea instructiva in
manastiri, au Indepartat din continul invatdmantuiui aproape orice preocupdri pentru cunoasterea
naturii sau au subordonat studiul unor aspecte ale naturii scopului educatiei religioase. Scrierile
oamemlor de stiinta din antichitate, desi apreciate de unii dintre ,,parintii bisericii”, au fost treptat
scoase din invatamant. Orice tendintd indreptata spre cunoasterea naturii era considerata ca fiind
eretica si inabusgita.

Prin scrierile lor, Tertulian si Augustm au contribuit la cresterea opozitiei bisericii
occidentale fata de cultura clasica greacad si romand. Dacd Vasile cel Mare a influentat educatia
medievala din rasaritul Europei, Tertulian si Augustin au dominat, prin scrierile lor, sistemul de
educatie al Europei de apus.
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Dupa secolul al IV-lea, cand, oficializandu-se, doctrina crestind a devenit dogmatica, se
revine la vechile metode de educatie presocratice: memorizarea si imitatia. In locul conversatiei
de tip socratic, care stimula gandirea elevului pentru a descoperi adevarul prin el insusi, se
introduce conversatia catihetica, in care raspunsul era pregatit si dat de profesor, elevului
revenindu-i doar obligatia de a-1 memora.

Tot 1n aceastd perioadd 1n activitatea educativa a fost sustinutd pedeapsa corporald care
dupa Proverbele lui Solomon din Vechiul Testament: ,,Nuiaua si certarea dau intelepciunea...
Pedepseste-ti fiul si el 1ti va da odihna si 1ti va aduce desfatare sufletului”.

In ceea ce priveste invataimantul feudal, acesta a fost un monopol al clerului — atét in
Europa, cat si in Orientul apropiat si departat.

Oranduirea feudala cuprinde mai multe etape, fiecare dintre ele avand anumite
particularitati care si-au exercitat influenta si asupra educatiei si invatamantului. Astfel, educatia
evului mediu propriu-zis (secolele V—XIV) se deosebeste mult de aceea care se practica in
epoca Renagterii si Reformei (secolele XV—XVI), iar aceasta avea unele trasaturi care o
diferentiau de sistemul educativ din etapa descompunerii feudalismului (secolele XVII—XVIII).

Dintre toate teoriile medievale cu privire la educatie un loc aparte ocupa aceea a lui Thoma
d’Aquino (1225—1274), care a fost reluata in secolul XX de filosofia neotomista.

3.2. Educatia si invatimantul in apusul Europei
(Bizant, statele slave, califatele arabe)

In etapa evului mediu propriu-zis, datoritd conditiilor istorice diferite pe care le-a avut,
dezvoltarea sociald, politica si culturald din rasaritul si apusul Europei nu a fost identica. Un
timp, depozitarul culturii antice a fost Imperiul roman de rasarit, iar Bizanful a fost centrul
cultural al Europei.

in Imperiul roman de rasdrit, imparatii si nobilii laici erau mai puternici decat biserica, de
aceea, cu toata influenta acesteia, a existat o alta atitudine, mai receptiva, fata de cultura antica,
decat in Apus.

Aici s-au pastrat vechile centre culturale: Atena, Alexandria, Constantinopolul. Inca din
primele secole ale oranduirii feudale s-a raspandit in aceasta parte a vechiului imperiu roman
limba si cultura greceasca. Numeroase opere ale anticilor se aflau In posesia oamenilor de cultura
de aici, unii dintre ei profesori in scolile bizantine.

Un timp, in Imperiul roman de rasarit au existat, alaturi de scolile bisericii crestine de pe
langa manastiri, scoli laice — ,,pagane", care promovau cultura antica elend. A existat chiar o
scoald laica de grad superior — Academia din Constantinopol, creata in 425. Aici se preda limba
si literatura latind si limba si literatura greaca, retorica, dreptul si filosofia. Dacd la inceput
profesorii academiei erau toti laici, dupa un timp au patruns aici si clerici, pentru ca mai tarziu
acestia sd pund deplind stapanire pe intreaga scoald si sa o transforme intr-o institutie
subordonatd bisericii. Un timp, au continuat sd functioneze vechile institutii de invatamant
filosofic create de Platon si Aristotel — Akademia si Lyceul. Ele au fost desfiintate in anul 529
de citre impiratul Justinian. In secolele urmatoare, singura scoali mai importanti a rimas, CuU
unele intreruperi, Academia din Constantinopol, care se reorganizeaza in repetate randuri
(secolele IX, X si XI). In secolul al XII-lea, pe langa aceastd academie a fost creat un colegiu, in
care predau, alaturi de profesorii clerici, si profesori laici. In afara disciplinelor obisnuite retonca,
literatura, filosofia lui Aristotel s.a. se predau si cunostinte de medicina. Daca cu cateva secole in
urma se putea vorbi de existenta a trei centre culturale in Imperiul roman de rasarit, mai tirziu, in
primele secole ale mileniului al Il-lea, centrul cultural cel mai infloritor era Bizantul. Acesta
intrecuse cu mult importanta Alexanriei, care Tn epoca elenistica reusise sd depadseasca faima
vechii Atene.

In perioada data istorica, Bizantul a fost un puternic centru de raspandire a crestinismului,
sub forma sa ortodoxa, in Europa de rasarit i anume in randul populatiei slave. Concomitent cu
intinderea crestinismului s-a raspandit si cultura bizantina. Astfel, statul kievean, odatd cu

52



trecerea la crestinism (988) a adoptat si alfabetul chirilic si sistemul de pregatire a clerului
practicat in Bizant.

Chiar de la sfarsitul secolului al X-lea, indatd dupa organizarea primelor manastiri, s-au
creat si scolile manastiresti. Mai tarziu, numarul acestora a crescut. Se predau aici cititul, scrisul
si cantarile bisericesti. Fiii de nobili se pregdteau in familie cu ,,maestrii de stiintd de carte”.

Cultura bizantini a contribuit si la dezvoltarea culturii arabe. In urma unirii numeroaselor
triburi arabe si a cuceririi de noi teritorii, a avut loc o putemica dezvoltare economica a
regiumlor locuite de arabi. Prin asimilarea vechii culturi elene si a ceiei bizantine, poporul arab
si-a dezvoltat propria sa culturd, care s-a intins din Azerbaidjan, prin nordul Africii, pana in
Spania.

In secolele VIII-XII s-au dezvoltat numeroase si putermce centre culturale in Asia centrala
(Horezm), in Irak (Bagdad), in Siria (Damasc), in Egipt (Cairo), in Spania (Cordoba). Aici s-au
afirmat numerosi oameni de stiintd in domeniul astronomiei, matematicii, medicmei, filosofiei:
Abu Raihan Al Biruni (secolele X-XI), Abu Ali Ibn-Sina (Avicenna) (secolele X-XI), Ommar
Khayam (secolele XI-XI1), Ibn Rosd (Averroes) (secolul XII) s.a.

Dintre toate scolile superioare musulmane cel mai mare rasunet 1-a avut cea din Cordoba.
Datoritd prestigiului de care se bucurau profesorii acestei scoli, ea era frecventatd si de studenti
din Europa occidentala. Dealtfel, una din cdile de acces ale lucrarilor antice, mai ales ale lui
Aristotel, in Europa occidentala, 1-a constituit tocmai aceasta scoala. Dintre toti profesorii care
au slujit aici, in mod deosebit s-a evidentiat /bn Rogd (Averroes). Acesta are meritul de a fi dat o
noua directie, opusa scolasticii, studierii lui Aristotel, punand in evidenta, in operele sale, pe
activitatea de cunoastere a naturii ca ,,cel mai demn serviciu divin“ si la orientarea scolii spre
studierea stiintelor naturii.

3.3. Educatia si invatamantul in Europa occidentala

(scolile manastiresti, episcopale; scoli de gramatica si scoli latine, universitatile)

In aceasta parte a lumii, datoritd puterii pe care o detinea biserica romano-catolica, cultura
a fost si mai putemic patrunsd de elementele religioase. O situatie asemanatoare a cunoscut si
invatamantul. Scolile din Europa apuseana au fost organizate pe langa manastiri, in locuri retrase
si, mai tarziu, pe langa catedralele episcopale.

Educatia nobililor clerici

Peste teritoriile locuite de romani, germani si slavi, s-au organizat scoli pe langa mandastiri,
catedrale si parohii. in cele mai multe scoli mindstiresti se ficea in primul rind pregitirea
viitorilor slujitori ai bisericii.

La organizarea scolilor mandstiresti a contribuit mai ales Benedict (secolul V1) creatorul
Ordinului benedictinilor (529) care ii Indeamna pe calugari sa se ocupe cu studiul si cu copierea
manuscriselor. S$i alte ordine calugaresti s-au 1ngrijit de organizarea scolilor pe linga manastirile
lor (dominicanii, franciscanii, ieromitii §.a.), acestea devenind astfel focare de propaganda
religioasa.

Scolile de pe langa manastiri erau de doua categorii: scoala interioarda si scoala
exterioara.

Scoala interioara pregatea copiii oferiti bisericii pentru a deveni calugari (pueri oblati).
Educarea acestora se realiza prin izolare de restul lumii.

Scolile exterioare erau organizate pentru copiii §i tinerii care se pregdteau pentru viata
exterioard manastirii, chiar si pentru clerul mirean.

De regula, ordinele calugaresti isi recrutau viitorii calugari din radul nobilimii. Programul
scolilor era asemanator, mai ales acela al dominicanilor si franciscanilor. Pretutindeni se studiau
cele sapte arte liberale (septem artes liberales) a caror origine se afld in scoala greaca si romana.
Toate cele sapte arte liberale se grupau in trivium si quadrivium. Din prima grupa (cele trei cai)
faceau parte gramatica, retorica si dialectica, far din a doua (cele patru cai) aritmetica,
geometria, astronomia §i muzica.
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La trivium si quadrivium se adaugau cunostinte din domeniul medicinei si farmaciei. Unii
dintre elevi se specializau in arta picturii §i a transcrierii manuscriselor.

Studierea teologiei Tnsemna incoronarea tuturor acestor studu si ridicarea clerului la nivelul
dezbaterilor cu caracter filosofic. in general, parcurgerea celor sapte arte liberale dura cam 8-10
ani. Cei mai multi dintre clerici insd aveau un nivel cultural cu totul scazut. Foarte putini erau cu
adevarat culti. Aceasta se datora, pe de o parte, continutului destul de sarac al celor sapte arte, cat
si caracterului mecanic al metodelor de invitimant. Intreaga instructie se baza pe memorare.
Profesorul citea, elevii repetau pana ce memorau. Alteori, elevn scriau dupa dictare si apoi
memorau ceea ce scriseserd mai inainte. Evident, cu o astfel de ,,tehnica didactica" cu greu se
putea ajunge la insusirea constientd a putinelor cunostinte care se adresau nu atat credintei, cat
mai ales ratiunii.

in timpul domniei lui Carol Cel Mare (768-814) au fost create noi scoli manistiresti si
episcopale si a crescut preocuparea acestora pentru pregatirea preotilor la un nivel mai ridicat,
indeosebi in ceea ce priveste cunoasterea limbii latine. Numele lui Carol cel Mare este mai ales
legat de initiativa de a deschide scoala de pe langa curtea imperialad (scoala palatina), menita sa
instruiasca atat pe fiii imparatului, cét si pe ai celor mai de seama dintre nobilii imperiului.

La conducerea scolii palatine, Carol a chemat din Anglia pe unul din profesorii de seama
ai acelor vremuri - Alcuin (735-804), care se remarcase prin activitatea desfasurata la scoala
manastirii din York unde impreuna cu alti oameni de scoald din epoca, a intreprins o vasta
reforma scolara.

Conginutul scolii palatine era constituit din cele sapte arte liberale. Se acorda insa 0 atentie
speciala aritmeticii, astronomiei si muzicii. Pentru discipolii sai, Alcuin a elaborat numeroase
manuale (gramatica, ortografie, retorica etc.), unele in forma de dialog. Disputatio Pippini, scrisa
pentru fiul imparatului cuprinde, la inceput, intrebari puse de copil si raspunsurile profesorului;
urmeaza apoi intrebari-ghicitori ale acestuia din urma cu raspunsurile elevului (exemplu: A : Ce
este, care este si nu este ? P : Nimicul. A : Cum poate sa fie si sa nu fie ? P : Este ca nume si ca
ceva nu este). Elevii trebuiau s memoreze raspunsul la fiecare intrebare. De aceea Alcuin poate
fi considerat ca parinte al formei catihetice a metodei conversatiei si intemeietor al sistemului
scolastic de instruire .

Carol cel Mare a stimulat si activitatea scolilor parohiale, care constituiau cea de-a treia
categorie de scoli de pe langa institutiile bisericesti. Acestea, organizate de catre preoti in unele
sate, aveau un continut foarte sarac (rugaciuni si invatarea psalmilor) si erau menite Sa asigure
educatia religioasd a putinilor elevi care le frecventau.

Un vederea reablitarii scolilor palantine imparatul Carol II Plesuvul a chemat la
conducerea scolii pe teologul si filosoful Toan Scott Eriugena (815-891), care a manifestat
interes pentru metoda observatiei si pentru inductie, incercand sa orienteze procesul de
invatdmint spre cunoasterea lucrurilor sensibile decat a celor abstracte.

Educatia nobililor laici

Daca educatia nobililor clerici se facea in manastiri, prin invatarea celor sapte arte liberale,
pregatirea nobililor laici avea un scop intrucatva diferit si se realiza printr-un alt continut si alte
metode. Scopul educatiei nobilului laic il constituia formarea cavalerului feudal sanatos,
rezistent, priceput in manuirea armelor, capabil sa-si apere privilegiile. Dacad nobilul cleric se
pregatea pentru arta de a convinge la Supunere in numele lui Dumnezeu, nobilul laic trebuia sa
stie sa utilizeze sabia, atunci cand ,,cuvantul Domnului” se dovedea a fi neputincios.

Profilul spiritual al cavalerilor era departe de imaginea pe care 0 anumita literatura, care
idealiza perioada evului mediu, a cdutat s-0 impuna epocii moderne si contemporane. In realitate,
cavalerii erau inculti, brutali, violenti, manifestand dispre{ pentru munca, gata oricind sa-si
scoata sabia pentru a-si apara nu onoarea, ci orgoliul.

Educarea fetelor avea un caracter predominant religios. Fie ca isi primeau educatia in
familie, fie cd petreceau cativa ani la manastiri, ele isi insuseau cunostinte de citit si scris in
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limba latind; invatau sd cante la lira si harpa si isi formau deprinderi practice specifice
indeletnicirilor gospodaresti. Evident, era nelipsit studiul religiei, mai ales sub forma lecturii din
Biblie.

Educatia maselor era lasata, de catre clasa dominanta, pe seama bisericii. Aceasta le forma
in spiritul supunerii si umilintei, al acceptarii relatiilor sociale existente. In acelasi timp masele
populare isi aveau propriul lor dascal, si anume creatia populara :cantecele, dansurile, ghicitorile
si proverbele. Cu ajutorul lor se cultiva in constiinta tinerelor generatii sentimentul demnitatii
proprii, dorinta de eliberare de exploatare; creatia populard se transmitea din generatie in
generatie, contribuind la ascutirea mintii, la pretuirea frumosului.

in secolele XI-XIV, in urma dezvoltirii mestesugurilor si comertului, are loc dezvoltarea
centrelor urbane, care reusesc sa se elibereze de dominatia feudala, recunoscand numai puterea
regilor. Paturile conducatoare ale oraselor incep sa simtd tot mai insistent nevoia unei noi
organizari a invatamantului, care sa asigure pregatirea viitorilor functionari, consilieri si
magistrati. Apare astfel cerinta pregatirii unei categorii de oameni care nu intentionau sa devina
clerici si care, desi instariti, nu apartineau nobilimii. Pentru pregatirea lor era necesar ca scoala
sd fie scoasd din manastiri, adusd in oras si adaugate, la continutul obisnuit, unele elemente
cerute de noua ei menire. Astfel In orase, se organizeaza gcoli de gramatica $i scoli latine, cu
caracter particular si orientare laica.

Complexul de fenomene economice, sociale, politice si religioase, care a insotit cruciadele
si care le-a urmat, a favorizat slabirea fortelor feudale si dezvoltarea oraselor, intensificarea
negotului si a productiei mestesugaresti. Acest proces este insotit de cerinta pregétirii la un nivel
mai Tnalt a celor ce constituiau breslele mestesugaresti si ghildele negustorilor. Se organizeaza
astfel scoli particulare ale breslelor si ale ghildelor. Acestea fac un pas mai departe in actiunea
de desprindere a invitaimantului de sub tutela bisericii. In primul rind, predarea nu se mai ficea
in limba latina, ci in limba maternd. Pe langa citit, scris si socotit se studiau discipline cu
caracter realist, necesare mestesugarilor, sau se invata, in scolile de ghilde, modul de redactare a
actelor comerciale: a chitantelor, a scrisorilor de imprumut etc. Incepind sa slujeasci alte interese
decat cele religioase, scoala dobandeste alt confinut, corespunzétor noilor cerinte, devine mai
legata de viata, de preocuparile oamenilor. Mai mult, profesorii clerici sunt inlocuiti cu profesori
laici.

Asasar, in secolele XII-XIII se intaresc elementele culturii laice. Apar si se raspandesc tot
mai multe erezii. Credinta maselor slabeste. Dogmele religioase sunt supuse indoielii. De aceea,
in perioada data, datoritd necesitatii pregatirii cadrelor din diverse domenii, orasele isi
organizeaza gcoli comunale in limba nationala. Multe dintre ele erau scoli de medicina. Asa era,
de pilda, scoala de la Salerno din sudul Italiei, sau scoala de la Montpellier. Astfel de scoli s-au
deschis in Italia, in Franta, in Spania. Curand, in jurul unora dintre acestea s-au grupat savanti
renumiti, la care veneau sa-i audieze sute de elevi.

Scolile comunale nu erau scoli de incepatori, ci scoli de nivel mediu, iar unele dintre ele
incep sa depaseasca si acest nivel. Aici veneau sd studieze tineri dornici de o calificare
superioara intr-0 specialitate anume: medicina, drept, teologie. Treptat, cei care frecventau aceste
cursuri, pentru a-si putea sustine revendicarile in fata administratiei oragului, se unesc in asociatii
si ajung sa ceard autonomie fatd de autoritatile civile si religioase. Imprejuririle ii obliga si pe
profesori sd se integreze acestor asociatii. lau astfel nastere comunitati ale profesorilor si
scolarilor, numite universitas (Universitas Magistrorum et Scholarium). La inceput, termenul de
universitate desemna asociatia profesorilor si studentilor, abia mai ttrziu a devemt un nume
pentru institutia de invatamint de grad superior.

Prima universitate a fost aceea de drept de la Bologna (1158). Dupa un timp se creeaza cea
de la Oxford (1168), apoi rivala acesteia, Universitatea din Cambridge (1209). Din vechea scoala
teologica a lui Abelard s-a constituit, in 1215, Universitatea din Paris, care, in urma straduintelor
depuse de calugarul magistru Robert De Sorbon (secolul XIII), a dobandit o dezvoltare ce
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depidsea cu mult alte institutii similare. In secolul urmator, numarul universitatilor creste foarte
repede: Praga (1347—1348), Cracovia (1364), Viena (1365) s.a.

Predarea in universitati a evoluat de la scolastica la stiinta ; la Tnceput s-au pregatit mai ales
preoti si functionari superiori, pentru ca mai tarziu, absolventii lor sa devind medici, juristi,
profesori.

In ceea ce priveste gandirea pedagogica, aceasta s-a aflat putemic dominati de conceptia
teologica. O serie de teologi si filosofi au abordat probleme referitoare la educatia in familie a
fiilor de nobili, a principilor. Punctul lor de vedere insa nu depasea pe acela al ,,sfintilor parinti",
care fixaserd cu cateva sute de ani inainte scopul educatiei si mijloacele ei, tindnd seama de
,,hatura viciata” a omului.

Alte tipuri de scoli in Evul mediu

-pregateau clerici
si scribi;

-disciplina teologia;

-in limba latina;
-se practica

pedeapsa corporala;

-dura 8-10 ani;
-metode de

instruire: expunerea

si

conversatia.

-conduse de
preoti parohi;
-scopul de a
invata citirea
cartilor de cult,
rugaciunilor si
istoria biblica dar
Si cantarile
bisericesti.

-se aflau in
palatul
carmuitorului
statului;

-in limba
latinaj;
-scopul de a
forma
viitoarele fete
bisericesti si
guvernatori;
-erau predate
disciplinele
religioase dar
si artele

-aveau ca
scop de a
realiza o

alta pregatire
decat cea din
scolile
manastiresti;
-pregatirea
oamenilor
care ar putea
formula
scrisori, acte
comerciale,
acte juridice.

-au aparut din
nevoia de a
forma mai bine
profesionisti de
calificare mai
buna in domenii
ca medicina,
teologia si
justitia;

-erau organizate
pe facultati;
-absolventii
primeau trei
tipuri de
diplome: de

bacalaurea, de
licenta si doctor.

3.4. Educatia pe teritoriul carpato-dunirean

Incepand cu secolul al II-lea si pana in secolul al Vll-lea, in spatrul carpato-dunirean a avut
loc etnogeneza poporului roman, ceea ce a msemnat o Imbinare originald a elementelor de
cultura ale celor doua popoare antice - dacii si romanii si constituirea unei civilizatii proprii, cu
trasaturi aparte.

Dupa venirea slavilor (secolul al Vll-lea), noul popor vine m contact cu o noua culturd, din
care a asimilat numeroase elemente. Pastrarea mostenirii culturale a dacilor si romanilor,
imbogatirea acesteia cu noi elemente create in aceastd pertoada sau adoptate de catre populatia
daco-romana de la popoarele cu care a venit in contact, presupun existenta unui proces de
educatie.

Un aspect al continutului educatiei in aceasta perioada 1-a constituit religia crestina.
Procesul de crestinare a daco-romanilor nu are la baza actiunea vreunui conducator de stat, cum
s-au petrecut lucrurile la alte popoare. In randul daco-romanilor crestinismul a patruns treptat, de
jos in sus, printr-o influenta de la om la om, iar din acest specific al procesului de educatie in
spintul religiei crestine este posibil sa fi rezultat, pe de o parte, stransa impletire dintre credintele
religioase si practicile pagane, existente atat la daci cat st la romani, iar, pe de alta parte,
toleranta religioasa la romani, manifestata inca de la inceputul istoriei lor. Crestinandu-se, ei nu
si-au insusit, in primul rand, anumite dogme, pe care trebuia sa le apere cu strasnicie, ci mai ales
0 anumita atitudine si o serie de reprezentari despre lume si norme etice in spiritul religiei
crestine.

Grabirea ritmului de prefacere a societatii a fost stimulata si de dezvoltarea mestesugurilor,
mai ales prelucrarea fierului, ca si de intensificarea schimbului de marfuri. Aldturi deci de
actiunea de educare in procesul muncii a viitorilor agricultori si pastori apare preocuparea pentru
formarea mestesugarilor.

Aparitia, din secolul al IX-lea, a relatiilor sociale de tip feudal atesta inceputul unei
educatii diferentiate. Procesul de separare, pe plan educativ, a celor douad categorii sociale
specifice feudalismului se adanceste pe masura ce se alcatuiesc formatiunile politice cu caracter
feudal incepator si se creeaza, in cadrul acestora, aristocratia militara.

umaniste $i
reale.
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Savantul I. Stanciu la intrebarea 4 existat un sistem de instruire organizat in aceste secole
pe teritoriul tarii Ramdnia ? sustine ca, desi s-au gasit unele inscriptii in latineste datand de la
inceputul acestei perioade, nu este sigur ca ele au fost scrise pe teritoriul vechii Dacii. Faptul ca o
(carte-charta, a scrie- scribere, a invata- invitiare, a aduna - adunare, a scadea- excadare, a
imparti - impertire etc.) ar putea constitui o dovada ca, in secolele III-IX, in randul populatiei
daco-romane s-a folosit scrierea. Cei ce scriau n-au avut la indemand nici papirus, nici
pergament, nici tihna necesara pentru a se aseza statornic timp indelungat intr-un anumit loc
unde sa ridice mortilor morminte cu inscriptii sapate in piatra; vor fi scris pe materiale pensabile,
de aceea nu ni s-a pastrat nimic din ceea ce s-a scris in acea vreme.

Comunitatile daco-romane au trebuit sa calculeze insa cantitaica de produse ce o datorau
poporului migrator cu care-si imparteau teritoriul ; au trebuit ,,sa scrie” — fie si pe raboj, ceea ce
s-a dat si ceea ce mai trebuia dat; oricum, practica consemnarii grafice a unor cuvinte sau cifre n-
a disparut, altfel dispareau si cuvintele care exprimd aceastd practicd, ce se continud $i se
dezvolta in perioada feudalismului timpuriu (sec. 111 - IX) in care intra societatea de pe teritoriul
Daciei incepand cu sfirsitul secolului al IX-lea.

Secolul al IX-lea a insemnat, pentru tdnarul popor roman, nu numai momentul in care si-a
afirmat existenta, ci si Inceputul unei noi si lungi oranduiri sociale - oranduirea feudala.

Caracterul unitar al dezvoltarii social-economice a societdtii de pe intregul teritoriu locuit
de romani a contribuit la asigurarea, in epoca de cristalizare a relatiilor feudale, a unei baze
unitare de dezvoltare a culturii.

In perioada feudalismului timpuriu, alaturi de cultura populard, exprimati in productia
literara, ceramica, sculptura, fesaturi, constructii etc., in care se pastrau elemente cu caracter dac
si roman, se manifesta si se dezvolta cultura scrisd, in limbile latind, greaca si slavona.

Apartenenta populatiei romanesti la biserica ortodoxa si, legat de aceasta, adoptarea limbii
slavone ca limba de oficiere a ritualului religios au contribuit la 0 mai stransa apropiere a culturii
feudale romanesti de cultura slava si prin intermediul acesteia sau in mod direct de cultura
bizantina.

Limba slavona, adoptata in secolul al X-lea si de catre sirbi si rusi, a fost limba in care
calugarii Chiril si Metodiu au tradus in secolul al IX-lea, din limba greaca, o serie de carti
bisericesti necesare cultului. Dialectul slavilor din partile macedonene, in care au fost traduse
aceste carti, a devemt limba sfantd a slavilor ortodocsi. Patrunderea limbii slavone in nordul
Dunarii a fost mult sprijinita de catre centrul cultural bulgaresc aflat la curtea tarului Simion
(893-927) de la Preslav (Varna). Aici s-a alcatuit pentru limba slavona un nou alfabet, care 1-a
inlocuit pe cel creat de Chiril si Metodiu (glagolitic) si care, in cinstea calugarului Chiril, s-a
numit alfabet chirilic.

Din secolul al X-lea se pastreaza pe teritoriul tarii romane cele mai vechi inscriptii in
chirilica de la Mircea Voda - Dobrogea (943), de la biserica Basarabi - Dobrogea (din 992),
caracterele chirilice de pe peretii unui atelier de fierarie de la Bucov - Prahova.

Dupa intemeierea celor doua state feudale Moldova si Tara Romdneasca si organizarea
mitropoliilor (sec. al XIV-lea si al XV-lea), cerintele bisericii, ale statului, ale comertului intern
si cu vecinii, ale relatiilor diplomatice reclamau neaparat organizarea unui invatdmant. De aceea,
trebuie presupusa existenta unor scoli elementare la sediile mitropolitane - Suceava, Tirgoviste,
ori episcopale - Severin, Arges, Roman, Radauti, la manastirile si la bisericile importante.

in secolele XIV — XVI-lea pe teritoriul romanesc se infiintasera numeroase mandstiri.
,wcolile de manastiri “ — in care se pregateau ,,clerul inalt”, ,,calugarii invatati, fiii de domni si
de boieri, dadeau cunostinte de carte cu continut religios, muzica bisericeasca, deprinderea
picturii religioase, mestesugul de a imbraca in argint cartile bisericesti si icoanele, deprinderea de
a copia texte si a scrie ,,diplome* (in vederea pregatirii ,,diecilor).
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Boierii, mai ales dregitorii sfatului domnesc, care trebuiau sa cunoasca slavona
documentelor si a cancelariei domnesti, puteau capata cunostintele necesare si prin ,,calugarasul
de casa“ sau pe la scolile din Ardeal, Polonia, din Constantinopol si chiar din Apus, pe unde
pribegeau uneori.

in secolul al XVI-lea, lacob Eraclid Despotul, domnul Moldovei, infiinta la Cotnar (1562)
0 ,,scoala latind* sau ,,colegiu®, aducand profesori ca loan Sommer din Saxonia si asigurand
toatd intretinerea din vistieria domneasca, copiilor adunati pentru invatatura. Scoala domneasca
de la Cotnar este prima scoala de stat, din Moldova.

Masele populare isi faceau, insd, educatia in procesul muncii, in practica relatiilor sociale,
in biserica parohiei, prin practicarea cultului respectiv. Uneori cativa copii urmau scoala
bisericii, unde preotul pregatea pe viitorii slujitori ai bisericii.

Gandirea pedagogica o reprezentau: a) textele religioase ale confesiunilor respective,
folosite in acelasi timp si ca manuale; b) literatura poporana apocrifa, alcatuita din diferite
legende religioase; creatiile populare cu caracter laic - basme, snoave, proverbe, zicatori, balade,
legende; ¢) lucrari ca Invdtdturile lui Neagoe Basarab cdtre fiul siu Teodosie, scrise in
slavoneste, in secolul al XVI-lea, si imitand lucrari de acelasi gen de la curtea imparatilor
bizantini. In aceastd lucrare, intre altele, se condamnd abuzul autorititii monarhice si se
recomanda respectarea dreptitii omului sarac. Invdtdaturile lui Neagoe sunt socotite ca prima
lucrare romaneasca de pedagogie.

Daca in a doua jumatate a secolului al IX-lea pe teritoriul tarii romane Se scria cu caractere
variate - grecesti, runice, glagolitice, latine, chirilice, din secolul al X-lea incep sa se foloseasca
tot mai mult caracterele chirilice; iar pentru populatia de religie catolica, cele latine. Chiar dupa
ce biserica a adoptat slavona ca limba de cult, au continuat sa se foloseasca si limbile greaca si
latina. In aceste limbi au fost redactate o serie de documente ale primilor nostri domni.

Asasar, in tarile europene din acea vreme, cei care se indeletniceau cu copierea textelor
religioase erau calugarii, iar scrierea se invata in manastiri.

Astfel de institutii au existat si pe teritoriul tarii romane, inainte de intemeierea tarilor
romane.

O formd de viatd manastireascd a existat, pe teritoriul tarii romane, incd inainte de
intemeierea Tarii Romanesti si Moldovei. In secolele al Xll-lea si al XlII-lea au existat pe
teritoriul tarii romane scoli capitulare pe langa episcopiile catolice - Cenad, Oradea, Alba-lulia,
cu predarea 1n limba latind. Astfel de scoli vor fi existat si pe 1anga centrele catolice de la Arges,
Severin, organizate intre Carpati si Dunare inca din secolul al XlII-lea. Este posibil ca aici sa fi
invatat si copii romani spre a deveni dieci.

Cele mai multe scoli catolice au fost create insa in Transilvania, care, inca de la sfarsitul
secolului al Xll-lea, este recunoscuta ca un voievodat cu larga autonomie in cadrul regatului
ungar, dar unde presiunea catolica este mai puternica. Scopul acestor scoli, in care se predau
nartele liberale”, era acela de a pregati clerul ; abia mai tarziu (secolul XIV) incep sa fie
frecventate si de catre mireni.

in secolul al XIV-lea apar scoli si pe 1anga unele parohii, iar in scaunele sisesti incep sa se
organizeze chiar scoli satesti. Fiii nobililor incep sa frecventeze, inca de la sfarsitul secolului al
Xll-lea, unele scoli superioare din apusul Europei - Paris, Bologna, Padova.

Concluzii:

Aceastd perioadd este dominati de spiritul clerical. In mainile bisericii crestine erau
concentrate cele mai de pref monumente ale culturii antice. Majoritatea din ele erau scrise in
limba latina, veriga spirituala care lega sistemul de invatdmint precedent cu cel nou.

Cel mai raspandit curent in gandirea pedagogica a timpului a fost cel reprezentat de Vicent
de Beauvais, considerat prim ghid in problemele educatiei si instruirii copiilor din tagma feudala
superioard. Desi in ansamblu tratatul sdu poartd amprenta timpului si contine interpretari moral-
religioase preluate din literatura de cult, in el gasim teze si idei care au contrubuit la
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sistematizarea cunostintelor pedagogice ale timpului (despre scopurile educatiei, metodele de
instruire, cazurile dificile care apar in procesul educatiei si legaturile interdisciplinare).

Din prezentarea educatiei in cadrul oranduirii feudale rezultd ca desi monopolul clerului
asupra scolilor a franat oarecum dezvoltarea acestora, insusi mersul inainte al societatii a impus
asezarea unui invatimant mai organizat, cu grade mai precis delimitate decat in lumea antica. In
masura in care a fost influentat de dezvoltarea stiintei, invatamantul feudal a pregatit o serie de
oameni de culturd care au reusit, treptat, sa scoata stiinta si scoala de sub monopolul bisericii.
Prin activitatea lor, acesti oameni, produsi de scoala ultimelor secole ale evului mediu, au
pregatit aparitia acelei epoci de puternica inflorire a stiintelor si artelor, care a fost Renasterea.

Caracterul religios al educatiei medievale

Societate Societatea
sclaviagista Feudalismul feudala
| : |
Feudalul Serbul

stapanul pamantului  care
este prelucrat de sech, insa i . S
nu  este propretarul  lur pamantului feudalulur $1 1t
Exploateaza taranul si cere plateste ca renti o parte
ca renta feudali o parte din din produsul muncn sale.
produsul munecii lui.

- taran care prelucreaza

3.5. Idei cu privire la educatie in primele secole ale crestinismului

Aparut in primul secol al erei noastre, crestinismul, prin intermediul vietii lui lisus Hristos
relatatd in Evanghelii, devine religia oficiald a Imperiului Roman, inainte de a structura
societatea medievala si de a domina gandirea europeana.

Incepand cu anul 313 cand Constantin cel Mare institutionalizeaza crestinismul, lumea
romana intra in declin. Imperiul incepe sa se destrame iar dacd transformarea crestinismului in
religie de stat se vroia un factor care sa contribuie la unitatea imperiului, s-a dovedit mai apoi ca
el s-a afirmat foarte repede ca un factor dizolvant.

Scoala capata tot mai mult un caracter religios, profesorii erau selectionati din randul
preotilor iar continutul invatdmantului era croit dupa dogmele crestine. Ideea care statea la baza
intregii activitati educative era specifica acestor dogme si sustinea ca intrucat omul este Inclinat
spre pacat el nu va putea fi format decat prin credinta, prin cultivarea ascentismului.

In consecintd, se renunti la preocupirile pentru educatia fizica si estetici a tinerilor in
favoarea unei educatii moral-crestine. Prin contributia ,,parintilor bisericii” (patres eclesiae) — de
aici si denumirea de patristica data epocii in care sunt cristalizate dogmele crestinismului —
credinta crestind se imprastie in lumea greco-romand, cu a carei gandire stabileste un fel de
compromis de ordin religios si filosofic.

Printre acesti parinti ai bisericii s-au remarcat: Vasile cel Mare (330-379); Pseudo-Dionisie
Areopagitul (secolul al V-lea), loan Damaschinul, Grigore cel Mare s.a. in lucrarile lor ei
incercau sd aduca argumente In favoarea credintei crestine si impotriva gandirii filosofice
grecesti. Totodata, in unele din aceste lucrari erau expuse si 0 serie de idei cu caracter pedagogic
exprimate, desigur, in spiritul dogmelor crestine. Virtutea suprema ce trebuia formata tinerilor
era umilinta si ea trebuia dobanditd, cum spunea Vasile cel Mare, prin ascultare. Intrucat
activitatea educativa Se concentreaza acum in manastiri, continutul invatamantului nu mai putea
fi dat de cunoasterea naturii, ci de cunoasterea semnificatiilor religiei crestine.

Au existat si preocupari strict pedagogice dar subordonate aceluiasi spirit al crestinismului.
De pilda, in sec. III d. Hr., Clement Alexandrinul in lucrarea sa ,,Pedagogul” sau leronim (sec. V
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d. Hr.) in lucrarea ,,Epistola catre Laeta asupra educatiei fiicei sale”, impugn educatorilor — cu
deosebire calugarilor din manastiri — reguli stricte, adecvate religiei crestine.

Desi au fost preocupati de organizarea scolilor in cadrul manastirilor in vederea educarii
religioase a tinerilor, prin continutul invatamantului pe care il promovau, au indepartat cu totul
educatia scolarad de cunoasterea lumii Inconjuratoare, a naturii.

Unul dintre cei mai cunoscuti ideologi ai crestinismului in aceasta perioada a fost Aureliu
Augustin (354-430), unul dintre parintii latini ai bisericii, canonizat de biserica catolica. Doctrina
sa despre pacatul originar, despre gratie si predestinare, a avut un rol hotarator in constituirea
dogmaticii catolice in general, a conceptiei crestin-medievale despre om in special. In lucrarea sa
,Confesiuni” el incearcd sa realizeze o anumitd punte de legatura intre educatia preconizata de
antichitatea greco-romana si educatia crestina.

Diferentele erau insa prea mari pentru ca valorile promovate in domeniul educatiei prin
lucrarile lui Socrate, Platon sau Aristotel sa mai fie reluate prea curand.

Incepand cu sec. V, cind ideologia religioasa a Evului Mediu devine tot mai pregnanti,
aceste diferente se adancesc iar filosofia serveste tot mai mult interesele teologiei.

Invatimantul devine un monopol al clerului indeosebi in apusul Europei unde biserica
romano-catolica detinea suprematia. Prin contributia ordinelor calugaresti (al dominicanilor,
franciscanilor s.a.) se organizeaza scoli manastiresti pe langa manastiri sau catedrale episcopale.
De pilda, unul dintre cei mai ferventi sustinatori ai acestui fapt a fost Benedict (sec. VI),
creatorul Ordinului benedictinilor (529).

Cele mai multe dintre aceste scoli functionau in interiorul manastirilor (scoli interioare) si
urmareau pregaarea copiilor pentru a deveni calugari, fapt pentru care educatia lor implica o
totald izolare de restul lumii.

Scolile care 1si desfasurau activitatea in afara manastirilor (scolile exterioare) erau conduse
tot de catre calugari dar se adresau si altor categorii de tineri. De aceea si continutul
invatdmantului desfasurat in cadrul lor era diferit. Pe langa o severad educatie religioasa acesta
continea si elemente de gramatica, geometrii, astronomie sau muzica, iar retorica era studiata
dupa texte din Cicero sau Quintilian. Desi se studia si dialectica (logica), instruirea elevilor se
realiza astfel incat sa promoveze memorarea fideld a textelor studiate.

Impulsionarea mestesugurilor si a comertului impune infiintarea unor scoli cu character
particular si cu o orientare laica: scolile de gramatica, scolile latine si, mai cu seama, scolile
breslelor si ghildelor (scoli cu caracter profesional). In aceste scoli, predarea nu se mai facea
doar in limba latina ci si in limba materna, iar alaturi de scris, citit si socotit se studiau si diverse
discipline cu caracter practic, realist.

Tot mai multi ganditori ai timpului simteau nevoia sa isi intemeieze credinta pe ratiune (de
pilda Petrus Abelard afirma in sec. XII, deci cu zece secole dupa Tertulian — care obisnuia sa
spund ,,cred pentru cd este absurd” — ,.cred pentru ca inteleg”). Scolastica, miscare culturala
initiata deja in sec. IX, ia amploare influentand intr-o si mai mare masura invatamantul.

In marile orase ale Europei se organizeaza scoli comunale in limba nationala unde spiritual
realist si laic este tot mai prezent. Aceste scoli (de exemplu Scoala din Salerno, Italia sau de la
Mountpellier, Franta) nu mai erau scoli de nivel elementar, ci de un nivel mediu sau supramediu.
Cei care frecventau cursurile acestor scoli, cat si profesorii care predau aici, simteau nevoia de a
obtine 0 mai mare autonomie fatd de autoritatile civile si religioase si de aceea s-au asociat n
asanumitele universitas (termen care, mai tarziu, avea sa desemneze institutii de invatamant
superior).

Prima universitate este astfel universitatea de drept din Bologna (1158) urmata apoi de
Oxford (1168), Cambridge (1209) sau Paris (1215).

Desi dominata in continuare de conceptia teologica, gandirea pedagogica este prezenta
indeosebi prin contributia lui Thoma D’aquine (1225-1274), cel mai de seama reprezentant al
scolasticii catolice oficiale. Calugar dominican, discipol al lui Albertus Magnus, a predat
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teologia la Paris, Roma, Bologna si Neapole. In conditiile cresterii influensei rationalismului, el a
cautat sa uneasca gandirea lui Aristotel cu cea crestina si sa dea astfel filosofiei catoliciste o
aparenta rationalista. El a enuntat principiul ,,armoniei” dintre stiintd — intemeiatd pe ratiune — si
religie — intemeiata pe credinta, afirmand ca stiinta si filosofia tind spre adevarul unic, adevarul
religiei.

In plan pedagogic, conceptia sa conduce la citeva teze fundamentale:

* procesul de educatie implica prezenta divinitatii si, in consecintd, omul nu se poate forma
si dezvolta prin propriile forte;

* Intrucat in actul educatiei este angajat in primul rand sufletul, scoala trebuie sa se afle
sub conducerea bisericii si nu a statului;

* continutul invatamantului trebuie sd cuprinda atat cunoasterea lucrurilor (pe cale
senzoriald), cat si cunoasterea adevarului revelat, obtinut pe calea credintei; ca atare, stiinta nu
putea avea o existenta de sine stdtdtoare, ci doar intr-o perfectd armonie cu credinta.

ldei cu privire la educatie in opera teologicda a lui Thoma d’Aquino

Dintre toate teoriile medievale cu privire la educatie un loc aparte ocupa aceea a lui
THOMA d’AQUINO (1225—1274), care a fost reluata in secolul nostru de filosofia neotomista.

Indepartand din filosofia lui Aristotel tot ceea ce era potrivnic bisericii catolice, Thoma
d’Aquino a facut din filosofia Stagiritului temeiul rational al dogmelor bisericii catolice.

Exista doua izvoare de adevar : ratiunea si credinta ; credinta intervine acolo unde ratiunea
nu poate ajunge. Dogmele crezute se bucurd de o autoritate mai naltd decat cele explicate
rational, autoritatea revelatiei fiind mai puternica.

D’Aquino reuseste sa aduca o solutie impaciuitoare in cearta ,,universaliilor, sustinand un
realism moderat, ce va fi apoi adoptat de catolicism. Ideea, universalul existd in lucrurile
individuale, constituind esenta acestora. Ideea mai exista si in inteligenta omului ; ea a ajuns aici
fiind scoasa din lucruri prin procesul abstractizarii. Dar, dupa ce sustinuse ci universalul poate
exista de-sine-statator, numai in mintea omului, dar nu separat de lucruri, Thoma d’Aquino
admite ca, inainte de a fi fost in lucruri, ideile s-au aflat in ,ratiunea divina“ ; ele au servit
divinitatii ca prototipuri pentru crearea lumii sensibile. Ideea exista deci in Dumneieu, in lucruri
si in inteligenta care efectueaza abstractizarea.

O astfel de teorie 1i ingaduie lui d’Aquino sa admita atat originea senzoriala a cunoasterii,
cét si cunoasterea prin revelatie — aceasta din urma fiind supenoara celei dintii. In consecinta,
intrucat ratiunea umana este inferioara ,,ratiunii divine”, filosofia, ca si intreaga stiinta — aprecia
filosoful medieval nu poate fi in contradictie cu teologia; ea trebuie s-0 urmeze.

Pe plan moral, Aquinatul considera ca vointa este libera sa aleaga intre bine si rau ; dar,
cind alege binele, ea are nevoie de spriiinul harului divin.

in problemele sociale, ,,Doctorul angelic” a preluat teoria augustinrana a Suprematiei lume
divine asupra celei pamantesti. Puterii laice ii sunt supuse numai corpurile oamenilor ; sufletele
lor — nemuritoare — se afla sub puterea bisericii.

Referirile directe la educatie ale lui Thoma d’Aquino sunt putine si reduse ca importanta.

3.5.1 Pedagogia crestina

in mai toate cartile Vechiului Testament intalnim numeroase sugestii si principii educative,
expuse mai putin sistematic, dar in contexte atat de elocvente si cu o periodicitate atat de exacta
incat acest corpus de scrieri se constituie intr-un indreptar moral-educativ de capatai pentru toate
vremurile. Bogata intelepciune cuprinsa in maximele acestor carti reprezinta o ipostaza
semnificativa a patrimoniului sapiential al omenirii cu o valabilitate universala. Conform Cartilor
Sfinte la care ne referim, rolul preponderent in educatie il joaca familia. ,,Pazeste, fiule, povata
tatalui tau si nu lepada indemnul maicii tale. Leaga-le la inima ta, pururea atarna-le de gatul tau.
Ele te vor conduce cand vei vrea sa mergi; in vremea somnului te vor pazi, iar cand te vei
destepta vor grai cu tine. Ca povata este un sfesnic bun si legea o lumina, iar indemnurile care
dau invatatura sunt calea vietii™ (Pildele lui Solomon 6, 20-22).
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Scopul educatiei rezida in dobandirea intelepciunii. Spre ea trebuie sa tindem din toate
puterile: ,,Fericit este omul care a aflat intelepciunea si barbatul care a dobandit pricepere. Caci
dobandirea ei este mai scumpa decat argintul si pretul ei mai mare decat al celui mai curat aur.
Ea este mai pretioasa decat pietrele scumpe; nici un rau nu i se poate impotrivi si e bine-
cunoscuta tuturor celor ce se apropie de ea; nimic din cele dorite de tine nu se aseamana cu ea”
(Pildele 3, 13, 14, 15). intelepciunea este conditia atingerii virtutii supreme, a intrarii in
imparatia vesnica: ,,intelepciunea este luminata si neinserata si cei care o iubesc o0 vad usor si cei
care 0 cauta o gasesc.

Ea iese in cale celor care o doresc si li se arata ea, intai... inceputul ei este pofta cea
adevarata de invatatura. lar pofta de invatatura are in sine iubirea, iar iubirea este paznica legilor
ei, iar pazirea legilor ei este adeverirea nemuririi. Si nemurirea ne face sa fim aproape de
Dumnezeu" (inzelepciunea lui Solomon 6, 12-13, 17-19). Se insista asupra diferentei
semnificative dintre cel invatat si cel neinvatat, asupra fortei sporitoare a intelepciunii, dar si a
responsabilizarii acesteia: ,,Nu se va invata cel care nu este istet; este istetie care inmulteste
amaraciunea. Stiinta celui intelept se va inmulti ca un potop, si sfatul lui ca un izvor de viata.
Cuvantul intelept de-1 va auzi cel stiutor, il va lauda si peste el va adauga... Ca o casa in ruine
este intelepciunea prostului, si stiinta nebunului, cuvinte fara rost. Obezi in picioarele celor
nebuni este invatatura si ca niste catuse in mana cea dreapta... Ca podoaba cea de aur este
invatatura la cel intelept si ca bratara in bratul drept™ (Sirah 21, 13-14, 16, 20-21, 23). invatatura
are, intr-un fel, un caracter bivalent: se poate folosi atat in folosul omului, cat si impotriva lui.
Desteptaciunea seaca este mai mult o povara, care, daca nu este comp! 3tata de intelepciune si
moralitate, degenereaza in cele mai cumplite faradelegi.

Ca metode educative, invocate in Vechiul Testament, mentionam exemplul parintilor, care
trebuie sa fie atenti la consecventa dintre cuvant si fapta, apeland chiar la aprecierea prin
mustrare, atunci cand realitatea conduitelor o impune : ,,Mustra pe fiul tau si el iti va fi odihna si
iti va face placere sufletului tau" (Pildele 29, 17). Trebuie remarcat faptul ca mustrarea are forta
educativa in masura in care aceasta are un caracter constructiv, reparator, si nu distructiv,
incriminator. Dragostea parinteasca se cere a fi cumpanita si aratata cu intelepciune, astfel incat
prin mustrare sa se preintampine placerile daunatoare. Pentru situatii aparte se invoca si forta
,batului”, a bataii atente, intrucat ,,Cine cruta toiagul sau isi uraste copilul, iar cel care il iubeste
il cearta la vreme" (Pildele 13, 24).

Obiectivele morale sunt prezente in foarte multe secvente ale Vechiului Testament. Cele
mai multe reguli educative le intalnim in Leviticul, Numerii, Deuteronomul, Pildele lui Solomon,
Psalmii. Normele promulgate in Leviticul incumba profunde dimensiuni morale si educative.
Exemplificam cu urmatorul citat: ,,Sa nu furati, sa nu spuneti minciuna si sa nu insele nimeni pe
aproapele sau. Sa nu va jurati stramb pe numele Meu si sa nu pangariti numele cel sfant al
Dumnezeului vostru, ca Eu sunt Domnul Dumnezeul vostru. Sa nu nedreptatesti pe aproapele. Sa
nu-1 jefuiesti. Plata simbriasului sa nu ramana la tine pana a doua zi. Sa nu graiesti de rau pe
surd si inaintea orbului sa nu pui piedica. Sa te temi de Domnul Dumnezeul tau. Eu sunt Domnul
Dumnezeul tau. Sa nu faceti nedreptate la judecata; sa nu cautati la fata celui sarac si de fata
celui puternic sa nu te sfiesti, ci cu dreptate sa judeci pe aproapele tau. Sa nu umbli cu clevetiri in
poporul tau si asupra vietii aproapelui tau sa nu te ridici. Eu sunt Domnul Dumnezeul vostru. Sa
nu dusmanesti pe fratele tau in inima ta, dar sa mustri pe aproapele tau, ca sa nu porti pacatul lui.
Sa nu te razbuni cu mana ta si sa nu ai ura asupra fiilor poporului tau, ci sa iubesti pe aproapele
tau ca pe tine insuti. Eu sunt Domnul Dumnezeul vostru" (Leviticul 19, 11-18). in general,
Pildele lui Solomon pot fi interpretate si din perspectiva pedagogica, acestea constituindu-se intr-
un ghid educativ al deprinderilor bunelor maniere, al stabilirii unor relatii demne intre oameni ce
fac parte din categorii grupale diferite.

in Psalmii, de pilda, un adevirat compendiu al Vechiului Testament, se exprima intro
forma aleasa modalitatile si straduintele credinciosilor de a atinge modelul perfect de conduita,
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cel impus de vointa divina. Psalmodia, ca forma cantata (acompaniatd) a ideilor, este mai
aproape de sufletul credinciosului si are un impact mai puternic asupra vietii sale morale. Cum
spune Sfantul Vasile cel Mare, psalmul face sa slabeasca mania sufletului si sa infraneze
pornirea catre patimi; este tovarasul prieteniei, apropierea celor care stau departe, ca unul care
impaca pe cei ce-si poarta vrajmasie.

Se insista in Psalmi asupra relagiei dintre divinitate si om, precum si asupra statutului
fiintei umane, punandu-se accent pe dependenta omului fata de Dumnezeu si pe perfectibilitatea
fiintei. Dumnezeu este asemenea unui parinte : ,,Cum se indura un tata de fiii sai, asa se indura
Dumnezeu de cei care se tem de EI" (Psalmii 69, 9). Omul este creat dupa chipul si infatisarea
lui Dumnezeu si el are un statut privilegiat, avand o anumita demnitate existentiala. De la
Dumnezeu merge orice norma de conduita. Spre El trebuie sa ne indreptam privirea. El este
modelul suprem; El este calea. ,,Caile Tale, Doamne, arata-mi, si cararile Tale ma invata.
indrepteaza-ma spre adevarul Tau si ma invata... Bun si drept este Domnul, pentru aceasta lege
va pune celor ce gresesc in cale. indrepta-va pe cei blanzi la judecata, invata-va pe cei blanzi
caile Sale. Toate caile Domnului sunt mila si adevar pentru cei ce cauta asezamantul Lui si
marturiile Lui" (Psalmii 24, 4-5, 9-11). Dumnezeu nu lasa in parasire creatia Sa, purtand de grija
omului atat pe pamant, cat si in cer. ,,Domnul ma paste si hnimic nu-mi va lipsi.

Exemplaritatea devenirii crestine o aflam atat in Sfanta Scriptura, cat si in Sfanta Traditie.
Gasim de cuviinta sa subliniem faptul ca sunt foarte importante corelativitatea, si unitatea dintre
cele doua surse fundamentale. Relevanta pedagogica trebuie cautata nu numai in cumulul ideatic
revelat in scrierile biblice, ci si in felul in care invatatura prima s-a statornicit in trairea si
experienta oamenilor. Actul pedagogic adevarat apare dintr-o anume transformare a mundanului
dupa liniile de forta ale transcendentului. Exemplaritatea de ordin scripturar (in special cea
veterotestamentara) si exemplaritatea mundana (a Sfintilor Paringi, a marilor traitori si sporitori
ai credintei crestine) graviteaza in jurul exemplaritatii formative a lui lisus Hristos, ca o
incununare a celor doua planuri (etalata mai ales in Sfintele Evanghelii). Prin intruparea sa,
,,devenind asemenea oamenilor si la infatisare aflandu-se ca un om" (Filipeni 2, 7), ne-a putut
oferi conduita concreta, la care putem accede si noi. Daca aceasta conduit exemplara ar fi ramas
numai la stadiul unui discurs revelat, al unor normative abstracte, supraindividuale, valoarea
modelului respectiv ar fi ramas destul de palida. Dar, dupa cum stim, lisus Hristos, prin vorbele
si faptele Sale, a trait invatatura Sa, ne-a aratat, traind ca noi, ca putem trai asemenea Lui. Dar in
ce consta specificul modelului hristic ?

lisus Hristos reprezinta norma fundamentala, paradigma existentiala de la care se va
inspira adevaratul crestin in actiunile sale. in masura in care noi ne daruim Lui, si Dumnezeu
coboara in noi. ,,Fiti dar urmatori ai lui Dumnezeu, ca niste fii iubiti" (Efeseni 5, 1) — ne cheama
Sfantul Apostol Pavel. Si acest travaliu se cere a fi facut pe cont propriu si in mod liber ,,pana
vom ajunge toti la unitatea credintei si a cunoasterii Fiului lui Dumnezeu, la starea barbatului
desavarsit, la masura varstei deplinatatii lui Hristos™ (Efeseni 4, 13). lisus Hristos este modelul
formator prin excelenta. Traditia ne indeamna sa-L imitam pe EI, sa-1 urmam exemplul, si nu sa
fim egalul Lui. Hristos este un model care transcende omul; acesta din urma pretinde si cauta sa-
L egaleze, fara insa a atinge statutul sau. Vom face in acest punct urmatoarea precizare:
observam ca modelul hristic ingaduie o perfectionare a atributelor umane reale si nu ne sperie
prin intangibi-litatea lui. La el au acces toti indivizii, indiferent de slabiciunile si caderile de
circumstanta. Nimeni nu este impiedicat de nimic in acest urcus.

Departe de a fi un retetar abstract si impersonal, crestinismul permite o concretizare a
valorilor la nivelul actelor si comportamentelor fiintei ,,cazute”. lisus Hristos este modelul ce
modeleaza neincetat prin El insusi. Modelare este ceea ce lisus Hristos a facut neincetat prin
cuvintele, faptele si pildele sale. Chemarile Lui trimit direct la concretetea experientei personale :
,.Fiti voi desavarsiti, precum Tatal vostru din ceruri desavarsit este” (Matei 5, 48); ,,Sa iubesti pe
aproapele tau ca pe tine insuti" (Matei 19, 19); ,,Eu sunt Calea, Adevarul si Viata. Nimeni nu
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vine la Tatal Meu decat prin Mine" lloan 14, 6); ,,Ci toate cate voiti sa va faca voua oamenii,
asemenea si voi faceti..." (Matei 7, 12) ; ,,Si care este mai mare intre voi sa fie slujitorul vostru;
Cine se va inalta pe sine se va smeri, si cine se va smeri pe sine se va inalta" (Matei 23, 11-12).
Pentru crestin, idealul il reprezinta realizarea, prin efort propriu, a transferului unor trasaturi de la
Modelul Suprem la creatura.

lisus Hristos cuprinde toate atributele invatatorului perfect; activitatea sa formative suporta
toate metaforele posibile, prin care este exprimata formarea personalitatii. Astfel, Hristos este
considerat:

- ghid care conduce omenirea spre imparatia cereasca; El a spus ,,Eu sunt calea, adevarul si
viata", cel care vegheaza asupra corabieli, care linisteste furtuna;

- cel care hraneste aducand mana, euharistia, care inmulteste painile, care transforma apa in
vin, care se da pe El insusi drept hrana;

- gradinar care ingrijeste Raiul, maestru al secerisului, al facerii vinului;

- modelator, precum Dumnezeu Tatal care 1-a creat pe Adam, care fasoneaza omul
asemenea vasului de lut;

- scrib divin ce creeaza lucruri si stari prin cuvant, ce-si pune amprenta pe pagina alba care
este sufletul omului;

- aducatorul de lumina si luminator in acelasi timp;

- pastor si pescar de oameni;

- arhitect al lumii, botezator al templului, dulgher;

- parinte prin excelenta, datator de viata, generatorul suprem;

- purtator al bogatiei si harului;

- vindecator si tamaduitor de trupuri si suflete ;

- comandantul ostilor ceresti, luptator si invingator al celor rele.

Ca forme de organizare a invatarii, Hristos a apelat la mai multe strategii didactice,
intalnite in decursul istoriei: sistemul individual, intrebuintat in situatia femeii samaritene, a
orbului din nastere sau in cazul lui Nicodim; sistemul grupai, cand discuta cu ucenicii in grupuri
mai restranse; sistemul frontal, in cuvantarile adresate multimii; sistemul monitorial, cand trimite
apostolii sa propavaduiasca invataturile sale (,,Drept aceea, mergand, invatati toate neamurile,
botezandu-le in numele Tatalui si al Fiului si al Sfantului Duh; invatandu-le sa pazeasca toate
cate v-am poruncit voua, si iata Eu cu voi sunt in toate zilele, pana la sfarsitul veacului. Amin" -
Matei 28, 19-20).

Exista cateva principii cu valoare paradigmatica in cadrul pedagogiei lui Hristos:

- desavargirea, care priveste atat fizicul, trupescul (vezi motivul nuntii din Cana, minunea
inmultirii pestelui si a painii etc), cat, mai ales, viata interioara, axul a ceea ce astazi se numeste
personalitate moralg;

- activismul, respectiv lupta interioara pentru a dobandi binele suprem; lisus stie ca cele
mai grele lupte sunt cele duse cu sinele si propavaduieste cea mai eroica forma de renuntare :
autorenuntarea (,,Daca voiesti sa fii desavarsit, du-te, vinde averea ta, da-o saracilor si vei avea
comoara in cer; dupa aceea, vino si urmeaza-Mi" - Matei 19, 21);

- libertatea interioara, care nu poate fi afectata de nici o determinare; statul pentru care
lupta Hristos este Statul Ceresc; El recomanda supunerea fata de ordinea exterioara, dand El
insusi exemplul platii darilor (,,Sa nu socotiti ca am venit sa stric Legea si proorocii; n-am venit
sa stric, ci sa implinesc” - Matei 5, 17); distrugerea ordinii exterioare nu putea duce decat la
depravare si dezagregare sufleteasca (,,Dati deci Cezarului cele ce sunt ale Cezarului si lui
Dumnezeu cele ce sunt ale lui Dumnezeu™ - Matei 22, 21); libertatea interioara nu este angajata
prin supunerea fata de ordinea existenta;

- egalitatea si iubirea fraterna, deoarece toti sunt fiii lui Dumnezeu; lisus a predicat
pretutindeni toleranta si iertarea semenilor, inclusiv a dusmanilor; sentimentele de simpatie sunt
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aratate cu generozitate (,,Sa iubesti pe aproapele tau ca pe tine insuti” - Matei 19, 19; ,,Care este
mai mare intre voi sa fie slujitorul vostru™ - Matei 23, 11);

- valorificarea copilului, deoarece acesta este prototipul virtutii; copilaria este o stare de
perfectiune asemanatoare aceleia la care adultul va accede pentru a fi mantuit: ,,Lasati copiii si
nu-i opriti sa vina la Mine, ca a unora ca acestia este imparatia cerurilor” (Matei 19, 14); idealul
educatiei nu trebuie cautat inainte, ci in urma, prin intoarcerea la inocenta copilariei. in traditia
educatiei crestine, respectarea si fructificarea plasticitatii infantile sunt principii bine cunoscute.

Clement Alexandrinul este primul ganditor crestin care a lasat o lucrare de pedagogie
sistematica, din care s-a alimentat traditia crestina privind educatia. Idealul educatiei, in opinia
lui, rezida in punerea in acord a vointei umane cu vointa divina. Pentru aceasta, este nevoie de
depasirea a trei trepte: convertirea, instruirea si desavarsirea. Se intelege ca el acorda un loc
deosebit educatiei religioase, dar nu neglijeaza educatia morala, intelectuala, estetica, fizica.

Principala lucrare cu caracter educativ este Pedagogul, ce face parte dintr-o proiectata
trilogie din care nu realizeaza decat doua carti. Cei convertiti trebuiau sa fie educati pentru viata
crestina.

Cuvantul este Pedagogul celor convertiti, iar acestia sunt un fel de nou-nascuti. in aceasta
lucrare, cuvantul lui Dumnezeu este intruchipat de Pedagog. Dar cine este Pedagogul? El se
numeste Hristos, raspunde Clement. El isi mai da numele si de pastor: ,,Eu sunt un bun pastor" ;
se face comparatia dintre Pedagog si pastorii ce-si conduc turmele, caci si Pedagogul isi conduce
cu solicitudine copiii si, in general, tot ce este numit in chip alegoric turma, oi. ,,Pedagogul este
deci, in mod natural, Logosul, caci el ne conduce pe noi, copiii, spre mantuire... Cat priveste
pedagogia, aceasta este religia: ea este invatatura in serviciul lui Dumnezeu si, in acelasi timp,
educatia in vederea cunoasterii si a bunei formari care ne conduce spre cer. Notiunea de
«pedagogie» acopera realitati multiple: pedagogia pe care o presupun conducerea si instruirea;
pedagogia care da orientarea si invatamantul; in al treilea rand, pedagogia in sensul formarii
primite, apoi pedagogia ca materie de predat, cum ar fi, de pilda, preceptele. Cat despre
pedagogia lui Dumnezeu, aceasta este indicarea caii drepte a adevarului in vederea contemplarii
lui Dumnezeu, indicatia unei sfinte conduite printr-o perseverenta eterna" (Clement
d'Alexandrie, 1960, p. 207).

Idealul educatiei crestine il constituie inscrierea omului pe drumul catre Hristos,
dobandirea virtutii alimentata de atractia si suflul modelului suprem, mantuirea sufletului prin
rascumparare, dar si prin educatie sistematica. Educatia crestina, dupa Clement, se vrea
universala, cuprinzand oameni de toate varstele; modelul educatiei care se cere a fi intruchipat il
reprezinta lisus Hristos ; scopul educatiei in spirit crestin presupune o viata aleasa. Mai adaugam
faptul ca educatia este indreptata atat asupra sufletului, cat si asupra trupului.

Pedagogul se caracterizeaza prin urmatoarele trasaturi definitorii: este fara de pacat,
nepatimas cu sufletul, este Dumnezeu preacurat in chip de om, slujitor al vointei parintesti, este
Cuvantul Domnului, Cel ce este in Tatal, Cel ce sta in dreapta Tatalui. Sarcina omului consta in
accederea la aceasta stare treptat, exponential, avand in vedere ca atributul perfectiunii nu
apartine omului, ci divinitatii, care este fara pacat. Crestinul se va caracteriza prin acceptarea si
supunerea fata de canoanele credintei; credinta este mantuitoare si roditoare in spiritul omului.

Daca simplul crestin primeste adevarurile de credinta in mod spontan, cel ce nu crede sau
crede mai putin (gnosticul) recepteaza dogmele prin demonstrare, clarificare, prin impunerea
rationala, printr-un demers hermeneutic de intelegere a adevarurilor supreme.

Subiectul educatiei, elementul activ si transformator, este constituit din Cuvantul lui
Dumnezeu, iar obiectul educatiei care suporta actiunea sunt ,,copiii", oamenii aflati in starea de
cvasiinocenta, permisiva la sedimentarea noilor invataturi.

Vasile cel Mare considera ca viata in comun este prielnica desavarsirii prin credinta. El
arata, prin comparatii semnificative, ca viata solitara este inferioara vietii laolalta. Pentru aceasta,
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el va scrie Regulile mari si Regulile mici, care ordoneaza si astazi viata calugarilor din
manastirile ortodoxe.

Viata in manastire se cere a fi intemeiata pe ordine, statornicie, disciplina. Sfantul Vasile
precizeaza reguli privitoare la rugaciune, la studiu, la munca manuala, la relatiile dintre monabhi,
intre acestia si lumea laica. ,,Preceptul lui este ora et labora (rugaciune si munca)... Ora et
labora defineste un autentic ethos al vietuirii crestine integrale si este principiul care sintetizeaza
si caracterizeaza dubla natura a omului: esenta sa spirituala si structura psihofizica" (Adamut,
1997, p. 234). Felul cum sunt redactate aceste reguli, stringenta logica, ordonarea didactica si
intuitiile sale praxiologice tradeaza faptul ca Sfantul Vasile cel Mare era bine documentat si
dispunea de circumspectia si harul adevaratului om de stiinta.

Idei cu privire la educatie aflam in ambele scrieri invocate, la care se mai adauga si cele
din Etica, Regulile morale, Cuvant catre tineri, Constituyiile ascetice. Finalitatea existentei
omului, ca si scopul educatiei rezida in pregatirea pentru viata cealalta - idee pe care 0 vom gasi
peste secole si la Comenius. Omul trebuie sa iubeasca din toate puterile tot ceea ce faciliteaza
atingerea acestui tel si sa se tina la distanta de ceea ce nu are nici o legatura cu el. Ca mijloace de
purificare recomanda rugaciunea, munca si postul.

Spirit foarte cultivat, foarte bun cunoscator al culturii grecesti, Sfantul Vasile nu
dispretuieste arta si literatura profana, ci, dimpotriva, le recomanda cu caldura, mai ales atunci
cand acestea sunt coextensive cu ideile crestine, ingaduinta fata de cultura laica este explicabila,
pentru ca prin intermediul ei ajungem sa cunoastem felul cum era inteleasa virtutea la marii
ganditori antici. El 1i indeamna pe tineri sa se apropie de cultura greaca, citind cu precadere acele
scrieri in care se face apologia virtugii, precum cele ale lui Homer, Hesiod, Solon, Pitagora,
Platon, Diogene (cf. Narly, 1935). Se gasesc aici, considera Parintele capadocian, multe precepte
si exemple salutare, dintre care unele par a fi extrase din Sfintele Evanghelii. Citirea autorilor
clasici se constituie intr-o pregatire pentru intelegerea adevarurilor divine, tinta cautarilor
sufletului.

Ceea ce urmareste Sfantul Vasile este realizarea unei personalitati moral-religioase, trairea
intru Hristos, pentru Hristos, cultivarea iubirii pentru Dumnezeu si pentru oameni. Se cere a fi
cunoscuta invatatura Vechiului si Noului Testament. Acest obiectiv trebuie urmarit de timpuriu,
prin educarea copiilor in disciplina si iubire fata de Dumnezeu. ,,Asadar, trebuie ca sufletul sa fie
indrumat spre practicarea faptelor bune indata, de la inceput, cand este inca usor de format si
fraged si, fiind moale ca ceara, primeste cu usurinta formele care se preseaza asupra lui, asa
incat, atunci cand va veni ratiunea sa arate (sugereze) ceea ce este folositor, iar obiceiul sa
indrumeze cu usurinta spre savarsirea binelui” (Sfantul Vasile cel Mare, 1989, p. 246). Metafora
plasticitatii firii umane nu este o descoperire a psihologiei moderne ; dupa cum putem observa,
intuirea acestui adevar fundamental a caracterizat cele mai luminate minti din perioada
crestinatatii timpurii. Scopul educatiei poate fi atins de catre calugari, in manastiri. Astfel, el i
sfatuieste pe acestia sa primeasca in manastiri copiii orfani si sa-i educe.

Sfantul Vasile avanseaza si o0 serie de masuri cu privire la somn, la priveghere, in legatura
Ccu cantitatea, calitatea si periodicitatea hranei, cu privire la ingrijirea trupului, indeamna ca in
caz de imbolnavire sa se consulte medicul. De altfel, arta pedagogului se aseamana cu
mestesugul medicului: nu trebuie prescris acelasi medicament pentru orice boala, bolnav sau
madular. Pedeapsa este presupusa, iar aceasta va fi dimensionata in functie de marimea
pacatului. Daca un copil il supara pe un coleg, pedeapsa va fi urmatoarea: copilul provocator sa
aiba fata de acel camarad o conduita cu atat mai iubitoare si sa-i faca servicii cu atat mai mari, cu
cat 1-a suparat mai mult. Daca un elev s-a comportat necuviincios la masa, se pledeaza pentru
ideea ca acel copil sa fie silit la ora mesei a privi cum ceilalti mananca frumos, fara sa se atinga
de bucate.

Pedepsele sunt asimilate unor exercitii de autoperfectionare, pentru stapanirea sinelui si
infaptuirea unor actiuni juste. Parintele Bisericii mai cere ca elevii ,,sa fie instruiti in sentintele
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din Proverbe si sa li se ofere premii pentru retinerea numelor si faptelor din acestea, ca sa-si
ajunga scopul cu placere si cu comoditate (recreere), fara suferinte si fara jigniri. lar atentia
spiritului si obiceiul de a nu se ingamfa si-1 vor insusi acestia cu usurinta printr-o educatie buna,
daca vor fi intrebati necontenit de catre invatatori unde le sunt gandurile si cu ce se ocupa in
cugetele lor. Caci aceasta naivitate (sinceritate) a varstei, fara viclenie si incapabila de minciuna,
tradeaza secretele sufletului..." (Sfantul Vasile cel Mare, 1989, p. 246). Copiii vor locui in
camere separate de cele ale calugarilor si, in genere, trebuie tinuti la distanta de intimitatea vietii
acestora, mai ales de aspectele mai putin placute, inclusiv pacatele si greselile lor. Sfantul Vasile
se dovedeste a fi un fin psiholog atunci cand analizeaza influentele si determinarile educative ale
vietii in comun. Copiii pot fi influentati atat in bine, preluand modele de conduita dezirabile, cat
si in rau, prin imitarea unor lipsuri sau faradelegi. In afara de acestea, s-ar putea intampla ca cei
tineri, stand la un loc cu cei varstnici, sa treaca sa faca, in mod necuviincios si inainte de vreme,
lucruri pe care cei mai batrani le fac in mod cuviincios, caci varsta le-o permite. Educarea vointei
constituie un alt obiectiv al educatiei. Patimile sunt, dupa Sfantul Vasile, asemenea valurilor;
daca stai deasupra lor, vei fi un carmaci sigur al vietii, dar, daca nu le stapanesti cu ratiune si
statornicie, vei fi aruncat incoace si incolo ca o corabie fara greutate si te vei ineca in ,,marea"
pacatului. Patimile nu sunt numaidecat rele in sine; ele pot deveni bune, daca li se da o
intrebuintare inspirata.
STUDIUI INDIVIDUAL 3. (2)

1. Reconstruiti specificul educatiei in evul mediu printr-0 figura grafica, respectand
palierele: Tipurile de scoli si institutii superioare de invatamant; Continutul instruirii

2. Rescrieti modalitatea de instruire a femeii in evul mediu.

3. Reconstruiti specificul educatiei in evul mediu pe teritoriul carpato-dunarean printr-o
figura grafica, respectand palierele: Tipurile de scoli; Continutul educatiei. Educatia diferentiata,
Continutul instruirii.

PAGINA DE STUDIU COMPLEMENTAR 3.
Problemle educatiei medievale prin prisma ideologiei crestine

Printre ideologii de seama ai crestinismului au existat si unii care s-au ocupat in mod
special de organizarea invatamantului, iar in scrierile lor de propaganda religioasa s-au oprit si
asupra problemelor educatiei:

- Origenes Adamantios (secolele 11-11T) a creat si condus 0 scoald catihetica la Alexandria;

- Clement Alexandrinul (sec. III) a scris o lucrare intitulatd Pedagogul, in care expune o
serie de idei pedagogice in spiritul crestinismului.

- Vasile cel Mare (secolul 1V) ,sfantul parinte” al bisericii crestine ce aprecia ca virtute
suprema a crestinismlui - umilinta, iar mijlocul principal pentru dobandirea acesteia il constituia
ascultarea. In acest spirit Vasile cel Mare a si reorganizat viata calugirilor din manastiri;

- lon Chrisostomul (secolele 1VV-V) a adresat calugarilor indemnul de a deschide scoli in
manastiri pentru educarea religioasa a tineretului;

- leronim (secolele 1V-V) in Epistola catre Laeta asupra educatiei fiicei sale, insista
asupra indepartarii tinerei fete de preocuparile lumesti, hmitandu-i activitatea la lucrul de mana
si lectura Bibliei.

Idei pedagogice in Evul mediu — Academia din Constantinopol

Dintre profesorii care s-au remarcat prin activitatea lor in aceasta academie sunt pomeniti
cel putin tret:

- unul este Leon Matematicianul, care in secolul al IX-lea a predat filosofia si matematica,
din moment ce si-a atras denumirea corespunzatoare;

- altul este Mihail Psellos (secolul XI), savant enciclopedist, care, printre alte lucrari, a
intocmit si un manual de logica aristotelica, mult folosit in scoala evului mediu. Totodata,
Psellos a contribuit si la raspandirea filosofiei lui Platon;
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- cel de-al treilea profesor - Mihail Italicul cleric care a predat medicina la colegiu, in
secolul al Xll-lea.

Asadar, este vorba de trei profesori din secole diferite, cu preocupari diferite, dar intrunind
o trasatura specifica savantilor din acea epoca, relevata mai sus. Profitand de tihna relativa care
lipsea in Occident ei s-au putut dedica in mare masura studiului, dar, neputand scapa de sub
influenta teologiei, nu indrazneau decat sa adune si sda pastreze ceea ce marii lor inaintasi
reusisera sa creeze cu multe secole in urma.

Idei pedagogice in Evul mediu — Rusia

In secolele XI—XII apar in Rusia o serie de manuscrise care cuprindeau culegeri de texte
cu caracter moral-religios si unele elemente pedagogice. Uneori erau elaborate lucrari originale
cu un astfel de continut. Dintre acestea cea mai importanta este aceea a lui Vladimir Monomahul,
intitulata Povetele pentru copii. Vladimir Monomahul a fost un om de stat rus, care si-a expus in
scris sfaturile adresate copiilor sai. Astfel, el cerea acestora sa manifeste iubire pentru patrie, sa-
si cultive curajul, barbatia, pentru a putea s lupte impotriva celor care ar incerca si-i atace. In
mod deosebit, Vladimir Monomahul isi indemna copiii sd invete, s studieze cu sarguinta.
Aceste povete nu se puteau sustrage insd influentelor religioase feudale. Vladimir isi sfatuieste
copiii sa fie pe placul iui Dumnezeu, indeplinind acele fapte care intrunesc adeziunea sa.

Idei pedagogice in Evul mediu — teritoriile locuite de arabi

Pe teritoriile locuite de arabi s-au creat scoli elementare cu caracter religios (mektebe) si
scoli de nivel mai inalt (medrese). In mektebe se invata cititul, uneori si scrierea. Cartea de baza
era Coranul. Medresele erau scoli superioare de teologie musulmand, unde se predau si
cunostinte de matematica, astronomie si medicina. Predarea se facea in limba araba. Aceasta
limba avea pentru Orientul Apropiat aceeasi importanta pe care o avea limba latina pentru apusul
Europei si greaca pentru rasaritul continentului.

Idei pedagogice in Evul mediu — scolile manastiresti

In ceea ce priveste aspectul educativ, scolile manastiresti urmareau cultivarea umilintei, ca
virtute suprema. Invatamantul dominat de spiritul scolasticii se caracterizaza printr-un continut si
metoda proprie. Continutul era constituit dintr-un amestec de filozofie, mai ales aristotelica si
teologie ; un continut abstract, cu totul desprins de necesitatile vietii. Metoda adecvata acestui
continut avea si ea doud fatete : pe de o parte, conversatia, menitd sa exercite spiritul pentru
intelegerea ,,subtilitatilor* filosofice, iar pe de altad parte, memorarea mecanica a ,,adevarurilor”
cuprinse in Biblie si in cartile ,,sfintilor parinti".

Afirmarea individualitatii proprii, a inclinatiilor personale era socotitd ca un pacat si era
pedepsita. Modalitatea principala de disciplinare si indemn la sarguintda il constituia bataia.
Vechea ferula ,,pagana” a romanilor se afla la mare cinste in manastirile crestine. Pentru a-i
educa in spintul supunem, al disciplinei oarbe, elevii aveau voie sa vorbeascad numai intre
anumite ore.

In evul mediu nu existau vacante. Scoala dura tot anul. Existau, in schimb, numeroase
sarbatori religioase care ofereau elevilor prilej nu numai de odihna, ci si de spargere a limitelor
regimului inuman la care erau supusi.

Educatia nobililor clerici. Specificul triviumujlui si quadriviumului in artele liberale a
scolilor manadstiresti.

Trivium constituie o introducere in cunoasterea limbii latine si in folosirea ei pentru slujba
si predica (de aici si denumirea de artes sermocinales). La inceput, timp de 3-4 ani se preda
gramatica, ceea ce atunci insemna lectura §i interpretarea textelor din poetii si prozatorii latini
si greci (Ovidiu, Vergiliu, Tit Liviu, Seneca, Cicero, Esop s.a.). Totodata se faceau si exercitii de
versificatie. Retorica se studia dupa texte din Cicero si Quintilian. Se faceau numeroase exercitii
de compunere. Dialectica nu era altceva decat logica, menita sa contribuie la ascutirea mintii
elevilor, In vederea pregatirii lor pentru combaterea argumentelor ereticilor.
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Desi trivium era obligatoriu pentru toti clericii, nu toti reuseau sa-1 absolve. Cei care
incheiau studierea celor trei discipline treceau la quadrivium. Datorita continutului lor, cele patru
discipline ale acestuia erau numite si artes reales. Studierea lor avea, in scolile manastiresti, o
orientare strict teologica. Astfel, predarea matematicii si astronomiei era subordonatd socotirii
calendarului si interpretarii numerelor cuprinse in Biblie; studierea geometriei servea pentru
intelegerea arhitecturii bisericesti ; muzica se studia sub aspect teoretic.

Educatia nobililor laici — formarea cavalerului feudal.

Pana la 7 ani viitorul cavaler era educat in familie. De la aceasta varsta era trimis la curtea
altui nobil, unde, pand la 14 ani, in calitate de paj indeplinea anumite sarcini legate de
ceremonialul specific palatelor nobiliare. La aceasta virsta, sub conducerea maestrului curtii si a
preotilor, tanarul paj isi nsusea regulile de conduita feudala (cum sa sada la masa, cum sa salute,
cum sa tind mainile s.a.). La 14 ani, tanarul nobil devenea scutier. Acum invata sd minuiasca
sulita si il insotea pe senior la lupte si vanitoare. In jurul vérstei de 18—21 ani tanarul primea
investitura de cavaler. Pentru aceasta insa era necesar sa-si insuseasca cele ,.sapte virtufi
cavaleresti*“ (septem probitates) — calaria, inotul, aruncarea lancei, scrima, vanatoarea, ,,jocul
de dame® (un fel de sah), compunerea §i declamarea versurilor. Pe primul plan se punea deci
dezvoitarea fizica si pregatirea militara. In ceea ce priveste stiinta de carte, aceasta era putin
pretuitd de catre cavaleri.

Scolile de gramatica si scolile latine.

Scolile de gramatica aveau o durata de 2-3 ani si asigurau o pregatire elementara.

Scolile latine, cu o durata de 5-6 ani, erau frecventate de fiii negustorilor bogati, care
aspirau la functiile administrative ale orasului (consilieri, magistrati). Continutul celor doua scoli
era constituit tot din trivium si quadrivium, la care se adaugau insa elemente de geografie si de
comert. Se observa ca inca din aceastd perioada, sfirsitul evului mediu, continutul specific scolii
medievale, trivium si quadrivium, devine insuficient pentru pregitirea cadrelor necesare
societatii. Totusi acest continut s-a pastrat.

Idei pedagogice in Evul mediu — studiile in universitate

In vremea aceea studiile in universitate nu erau precis delimitate. Invatau aici nu numai
tineri, ci si copii i oameni in varsta. Acestia din urma erau ei insisi magistri pentru o disciplina
si discipoli pentru alta. In aceasta situatie se aflau unii greci care erau profesori de elina si elevi
pentru limba latina. Cei care veneau numai cu o pregdtire cu totul elementara trebuiau s urmeze
mai intai facultas artium, unde se preda, in 6-7 ani, trivium si quadrivium. Cel care absolvea
acest grad de invatamant capata titlul de magister artium. Pe aceasta baza puteau sd urmeze una
din cele trei facultati: drept, teologie, medicina. Dupa 3-6 ani se obtinea titlul de licentiat.

Primele facultati care au acordat titlul stiintific de doctor au fost cele de drept. Curand insa,
inca din secolul al XIII-lea, au inceput sa acorde acest titlu si celelalte facultati. Dupa un timp, la
cele trei facultati s-a mai addugat inca una - facultatea de filozofie, care-si avea originea in
,facultas artiu”.

Activitatea intr-o universitate se desfasura sub forma de cursuri (lectio), discutii
(disputationes) si studiu individual la biblioteca. ,,Lectio* consta mai ales m explicarea unui text,
din Aristot, Hipocrat sau alt autor, ori din Biblie. La discutii participau nu numai discipolii celui
care conducea discutiile, ci si elevi ai altor profesori, rivalii celuilalt. De aceea discutiile erau
foarte aprinse si, nu de putine ori, se incheiau cu certuri si incaierari.

Idei pedagogice in Evul mediu — studiile in universitatile statelor roméanesti

In secolul al XVI-lea, in Transilvania, sub influenta propagandei luterane si calvine, cele
doua biserici reformate nu numai ca incep sa tipareasca carti religioase pentru romani, in
romaneste si slavoneste, dar infiinteaza si scoli pentru populatia romand, in care se propaga
confesiunea respectiva. Astfel:

- biserica luterana infiinteaza la Sighisoara (1522) 0 scoala superioara sdseasca. Sibiul,
Sebesul Sasesc, Orastie, Brasovul aveau tipografii si scoli. J. Honterus (1498-1549) este
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organizatorlul scolii sasesti din Brasov cu predarea in limba materna, unde se foloseau ca
manuale texte religioase luterane, tiparite si in limba romana, spre a atrage si pe romani la
aceasta confesiune;

- biserica calvina, cu sprijinul principelui ungur al Ardealului, a infiintat scoli cu scop de
convertire si in centrele romanesti : Caransebes, Lugoj, Turda etc.;

- biserica catolica, spre a combate propaganda luterana si calvind obtine de la Stefan
Bathory, principe al Transilvaniei si rege al Poloniei, infiintarea Universitatii din Cluj (1581) cu
trei facultati: teologica, filozofica si juridica, condusa de iezuiti.

- biserica ortodoxa , fiind la inceput in lupta cu cea catolica si primind cartile slavone de la
bulgarii si sarbii din sud ori de la rutenii din nord chiar inainte de infiintarea episcopiilor si
mitropoliilor - a trebuit sa-si organizeze o forma de scoala pentru deprinderea citirii textelor
slavone folosite la slujba religioasa.

Idei cu privire la educatie —- Thomad ' Aoquino

Thoma d’Aquino parin teoria sa, admite ca, inainte de a fi fost in lucruri, ideile s-au aflat in
,ratiunea divina“ ; ele au servit divinitatii ca prototipuri pentru crearea lumii sensibile. Ideea
existd deci In Dumneieu, in lucruri si in inteligenta care efectueaza abstractizarea.

O astfel de teorie ii ingaduie lui d’Aquino sa admita atat originea senzoriala a cunoasterii,
cat si cunoasterea prin revelatie, aceasta din urma fiind superioara celei dintii.

Referirile directe la educatie ale lui Thoma d’Aquino sunt putine si reduse ca importanta.
Filosofia sa insa cuprinde numeroase teze susceptibile a fi aplicate educatiei si care au slujit
interesele feudalismului in general si ale catolicismului in special. Iata numai cateva, dintre cele
mai importante :

- procesul de educatie implica prezenta divinitatii ; nu std in putereca omului sa se dezvolte
prin propria forta ;

- intrucit in actul educatiei este angajat sufletul, scoala trebuie sa se afle sub conducerea
bisericii, nu a statului ;

- continutul invatamantului sa cuprinda atat cunoasterea lucrurilor, pe cale senzoriala, dar
si cunoasterea adevarului relevat ; stiinta Tnsa va trebui sa se armonizeze cu credinta.

JURNAL DE UNITATE 3.

- Ce am invatat?

- Ce aplic?

- Ce vreau sa invat?

SEMINAR 3.
(1)Specificul educatiei si instruirii medievale

Sarcini:

= studiati si analizati sursa de specialitate ,,Educatia in perioada Evului Mediu occidental”,
disponibil: https://www.thegentlemansjournal.ro/educatia/

= deduceti in baza sursei accesate ce a cdeterminat pedagogia in Evul mediu timpuriu
occidental,

= stabiliti palierul de aparitie a scolilor biericesti in perioada Evului Mediu occidental;

= clarificati modalitatea de organizare a scolilor caritabile in Evului Mediu occidental;

=schematizati specificul culturii cavaleresti si a educatiei femeilor iIn Evului Mediu
occidental;

= generalizati despre schimbarile care au inceput in sistemul scolar din Europa medievala
intre sec. XII-XV.
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Unitatea 4. EDUCATIA SI INSTRUIREA iIN EPOCA RENASTERII
4.1 Renasterea si reforma — momente de referinta pentru noi sisteme educationale
4.2 Vittorino Rambaldoni da Feltre : la ,,Casa giocosa“
4.3 Erasmus din Rotterdam — umanizarea oamenilor prin cultura clasica
4.4 Juan Luis Vives - o educatie potriviti naturii umane
4.5 Aspiratia spre omul universal - Francois Rabelais
4.6 Michel de Montaigne — gentilomul ca ideal al educatiei
4.7. Thomas Morus si Thomasso Campanella - educatia ca fundament al muncii
4.8 Educatia si invatamantul in tarile romane (secolele XIV-XVI)

4.1 Renasterea si reforma — momente de referinta pentru noi sisteme educationale

Amplificarea cerintelor sociale odatda cu secolele XIV-XVI a impus o dezvoltare
corespunzatoare a stiintelor si tehnicii. Astronomia, mecanica, matematica etc., sunt domenii ale
stiintei care necesitau o noua Viziune asupra lumii, o reorientare a preocuparilor oamenilor spre
cercetarea naturii si tainelor ei. Se elaboreazd noi metode de cunoastere a realitatii naturale,
sociale si umane prin contributia unor ganditori clarvazatori cum ar fi fost Francis Bacon,
Galileo Galilei, Leonardo da Vinci, Pico della Mirandola s.a.

Redescoperirea naturii aduce dupa sine redescoperirea omului ca subiect al libertatii, ca
individualitate creatoare si mereu perfectibila. Constituirea unui nou ideal de umanitate impune o
reintoarcere la cultura clasica, greco-romana, care preamarea omul si puterea sa de creatie.

Sunt reluate ideile lui Epicur si opuse ascetismului medieval (Lorenzo Vala), iar
reprezentantii Academiei florentine (Marsilio Ficino, Pico della Mirandola) readuc in constiinta
lumii ideile lui Platon pentru a fundamenta teza unitatii dintre om si natura, dintre spirit si corp.

Ganditorii de la Universitatea din Padova opun adevarata imagine despre opera si viata lui
Aristotel, celei falsificate de scolastica promovand astfel ideea demnitatii omului ca fiinta libera,
autonoma, creatoare.

Modelul de viatd renascentist a generat schimbari majore si in domeniul educatiei, al
invatdmantului. Sistemul de invataimant medieval se dovedise dogmatic, necorespunzator, rupt
de realitate. Increderea in forta creatoare a omului a condus si la amplificarea increderii in
puterea formativda a educatiei. Multi dintre ganditorii care au trait in Italia intre secolele XIV-
XVI (Leonardo Bruni Aretini, Leon Battista Alberti, Vittorino Rambaldoni s.a.) vorbesc despre
nevoia de educatie a tinerilor corespunzatoare schimbarilor petrecute in viata economica, politica
si culturala a comunitatilor umane. Ei au exprimat increderea in menirea educatei si in
unei educatii variate a elevilor care sa alterneze in mod rational efortul fizic cu cel intelectual.

Toate aceste mutatii petrecute in viata si activitatea oamenilor din micile, dar puternicile
republici italiene ale acelei epoci, dovedesc ca Italia devine centrul cultural al Europei. Modelul
de viata renascentist nu se opreste insa la granitele Florentei, Venetiei sau ale altor statulete
italiene, ci se raspandeste cu repeziciune si in alte zone ale Europei. Unele dintre acestea au fost
si Tarile de Jos, Franta, statele germane, Tarile Romane s.a.

Aceasta noua orientare a culturii catre ceea ce este omenesc si situare a omului in centrul
cunoagterii este cunoscuta sub numele de umanism. Descoperirea anticilor creeaza o puternica
efervescentd in jurul lucrarilor acestora. Locul studierii lucrarilor teologice (,,studia divina®) il
1au studierea si apologia operelor antichitatii grecesti si latine (,,studia humana*).

In secolul al XV-lea, prin cuvantul humanitas se intelege cultura laici, opusa culturii
teologice. Mai tarziu, in secolul al XVI-lea, incepe sa se foloseasca termenul de humanus ca
expresie a ceea ce este specific omenese. Umanismul exprima, asadar, increderea in forta
personalitatii umane, in ratiunea umana, recunoasterea dreptului omului la bucuriile oferite de
viatd, la fericire aici, pe pamant.
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Dupa caderea Constantinopolului (1453), o multime de savanti bizantini se refugiaza in
Italia, aducand cu ei numeroase manuscrise vechi. Teritoriul Italiei devine astfel principalul
depozitar nu numai al operelor de arta, dar si al operelor filosofice si stiintifice ale antichitatii.

O epoca asa de bogatad in schimbari nu putea sd nu ceard si scolii sd tind pasul cu ea.
Sistemul de invatamant feudal se dovedise, inca din secolele XI—XIII, ca fiind
necorespunzator. Acum, in epoca Renasterii, tarele sale deveneau mai evidente. Erau denuntate
ca necorespunzatoare atat continutul invatamantului, abstract, formal, rupt de realitate, cat si
mijloacele de realizare - caracterul mecanic al metodelor. Umanismul epocii se opunea cu toata
puterea atitudinii inumane manifestate prin aplicarea pedepselor corporale; se cerea de aceea un
invatamant legat de nevoile vietii, orientat spre cunoasterea naturii, a stiintelor; dezvoltarea
unilaterala, specifica vechii educatii, trebuia sa fie inlocuita cu grija pentru dezvoltarea
armonioasa - fizica si spiri-tuald; se impunea ca atitudinea blanda a profesorului sa ia locul lipsei
de respect fata de om, in genere, si fata de copil in special.

Insasi dezvoltarea impetuoasa a fortelor de productie, a vietii economice a ficut necesara
inmultirea scolilor, pentru a putea fi cuprinsi mai multi copii: fii ai negustorilor, patronilor,
meseriasilor si ai paturii intelectuale care se largea. In orase se deschid mai multe scoli
elementare, scoli latine (gimnazii) si colegii — de nivel mediu la care se adaugau noi
universitati. Dezvoltarea stiintei, potrivit cerintelor epocii si ale noii clase in plind ascensiune,
impune introducerea in scoala a unor noi obiecte de invatamant, aldturi de cele sapte arte
liberale: istoria, geografia, mecanica, stiintele naturale.

Sub influenta umanismului si in luptd cu ideile pedagogiei scolastice au aparut si s-au
manifestat, cu tot mai multa insistenta si eficientd, o serie de idei pedagogice prin care se
orientarea, in acest scop, spre studiul literaturii clasice laice si al disciplinelor realiste.

4.2. Vittorino Rambaldoni da Feltre - 1a ,,Casa giocosa“

Cel care a exprimat prin activitatea sa — mai complet decat altii punctul de vedere
renascentist asupra educatiei a fost Vittorino Da Feltre (1378—1446). Numele adevarat al
acestui pedagog de seama este Vittorino Rambaldoni, dar, in istorie a rimas nu cu numele sau de
familie, ci cu numele satului in care s-a nascut (Feltre, langa Venetia). Desi nu a lasat nici o
opera scrisa, da Feltre nu este un simplu practician, care se baza pe experienta altora, Ci un
teoretician creator, un deschizator de drumuri care nu si-a Scris teoria, ci a aplicat-o numai.

Asa se explicd faptul ca el este unul din practicienii care n-a intrat in anonimat $i caruia i se
acorda atentia de care se bucura, de obicei, marii teoreticieni.

Din simpla enumerare a profesorilor ne putem da seama de continutul invatamantului in
scoala lui da Feltre. Se observa ca, alaturi de cultura umanista, sunt pastrate insa si discipline
specifice educatiei feudale. Pe primul plan Vittorino da Feltre punea studiul literaturii clasice si
al limbilor latina si elina. Dupa acestea urmau: matematica, astronomia, geografia. Pastrand
triviumul si quadriviumul, pedagogul italian a cautat sa adapteze fiecare disciplina nivelului de
intelegere al elevilor si sa adauge elemente noi, cerute de epoca in care traia. Folosind procedee
accesibile elevilor: conversatia, lectura cu glas tare, improvizarea de versuri latinesti s.a. Da
Feltre a reusit sa-i invete pe elevii sai latina, in 3-4 ani. Un interes deosebit il manifesta pentru
formarea deprinderii de expunere logica a ideilor. El voia sa formeze oameni care sa gandeasca
frumos, sa scrie frumos, sd vorbeasca frumos si sa aiba, de asemenea, un corp frumos.

Ca un adevarat umanist, da Feltre avea incredere in puterea educatiei si respect fata de
aptitudinilor copilui, pentru ca, spune el, pe fiecare natura 1-a facut pentru o anumita activitate.

Preocupat sa asigure 0 dezvoltare armonioasa elevilor sdi, da Feltre acorda multa atentie
gimnasticii. Se apreciaza, de catre cercetatorii Renasteni, ca la Casa giocosa s-au separat pentru
prima datd exercitiile de gimnastica de exercitiile razboinice. Rambaldoni a pastrat cele sapte
virtuti cavaleresti, dar, ca si in cazul ,,artelor liberale", le-a adaptat noilor cerinte. In scoala sa,
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dezvoltarea fizica se asigura prin: alergari, inot, pescuit, scrima, tragere cu arcul, calarie,
aruncarea mingii si a sulitei, dans, luptd simulatd pentru asedierea castelelor. Ca si alti
contemporani de-ai sai, Vittorino da Feltre cauta sa asigure elevilor si 0 activitate variata - fizica
si intelectuald, alternand in mod rational efortul intelectual cu cel fizic.

Dupa secole de separare a educatiei fizice de educatia intelectuala, pedagogul italian a
pledat pentru asigurarea unei ,,odihne active", in vederea ridicarii eficientei procesului instructiv
si a cultivarii fortei si rezistentei fizice, reusind sa realizeze un echilibru intre ele. O forma de
realizare a acestui echilibru o constituie si utilizarea, in timpul verii, a excursiei cu caracter
instructiv. (Asa, de exemplu, da Feltre obisnuia sa tina lectiile sale despre Vergiliu chiar in satul
natal al acestuia, aflat la micl distanta de Mantova).

Pe planul educatiei morale, doud aspecte se cuvine sa fie relevate: supravegherea continua
a elevilor, insotita de exprimarea severitatii fata de comportarea lor, excluzandu-se insa orice
pedeapsa corporald. La Casa giocosa se utiliza cu precadere alta formd de pedeapsa: cei
neglijenti la tnvatatura erau obligati sa studieze in timpul in care nu exista program de studiu iar
colegii lor se jucau.

Asadar, Vittorino da Feltre, in locul educatiei cu preceptor exclusiv pentru fiii nobililor,
introduce sistemul educatiei in scoala; aldturi de baieti, la Casa giocosa se instruiau si fete, asa
incat el pune in practici ideea egalitatii sexelor pe plan educativ ; de asemenea, alaturi de
nobili erau educati si tineri care nu apartineau nobilimii, exprimand, prin aceasta, odata cu
increderea in capacitatea acestora de a se cultiva, si ideea dreptului lor la educatie egald.

Prin activitatea sa pedagogicd, da Feltre s-a departat de practica medievala, in care
instructia se facea strict in vederea unei anumite cariere. Pe primul plan el a pus necesitatea
formarii omului, dezvoltat armonios, capabil sa se orienteze spre o cariera sau alta dupa
inclinatiile sale.

4.3. Erasmus din Rotterdam — umanizarea oamenilor prin cultura clasica

Erasmus din Rotterdam (Erasmus Desiderius Rotterdamus, 1466-1539) a fost un mare
umanist olandez cu preocupari in domenii dintre cele mai variate: filosofie, pedagogie, filologie.
Pentru Erasmus, ca si pentru alti intelectuali contemporani cu el, progresul-conceput ca o
umanizare treptatd a omeniriise putea infaptui numai in conditiile unitatii spirituale a societatn.
La unitatea spirituala el aprecia ca se ajunge prin culturd. Pentru marele umanist, cultura nu
inseamna eruditie, ci umanizarea pornirilor instinctive prin contactul cu marile idei ale
operelor literare, indeosebi ale celor apartinand antichitatii eline si latine. Omul ignorant da frau
liber instinctelor in actiunile sale, provocand prin aceasta neintelegere si violente.

Prin preocuparile sale a adus o importantd contributie la laicizarea invatdmantului, la
construirea unui nou ideal de viatd, umanist. A ramas cunoscut mai ales prin efortul sau de a
supune unei critici severe teologia si scolastica medievald, absurdeles fatarnicele pretentii ale
bisericii.

Lucrarea sa ,,Elogiul nebuniei sau cuvantare spre lauda prostiei” (1503) este un exemplu de
satird necrutdtoare la adresa celor stapaniti de ignorantd, fatdrnicie si depravare. Preotii sunt
considerati ca fiind niste sarlatani care mentin cu buna stiintd ignoranta oamenilor pentru a se
servi mereu de aceasta ignorantd. Natura este singurul obiect demn de a fi cunoscut. Pe Erasmus
nu il mai intereseaza cunoasterea celor patru tipuri cauze solicitate de Tnvatatura scolastica, ci,
dimpotriva, cunoasterea esentei si naturii insasi a lucrurilor. Din multimea de forme carora
natura le-a dat nastere, el se opreste asupra omului care este, in conceptia sa, o ,,divinitate
pamanteasca, este cel mai sfant altar pentru toate, este ancora apentru oricine”. Acest om trebuie
insd educat, format in conformitate cu principii care tin de o noud morala, de un nou ideal de
viata.

Venind in sprijinul unei asemenea convingeri, lucrarile sale cu caracter pedagogic:

» ,,Despre prima educatie liberala a copiilor” in care trateaza probleme generale ale
educatiei;
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» ,,Despre planul de Invatdamant” in care prezintd pdrerea sa asupra asigurdrii unei
temeinice instructii literare;

» ,,Educarea principelui crestin” ;

»,,Educarea femeii crestine”;

,Despre educatia bunei-cuviinte la copii” dovedesc un respect deosebit fata de om, fata de
nevoia acestuia de a fi educat, de a-si cunoaste si de a-si dezvolta inclinatiile. Insistenta cu care
Erasmus militeaza pentru promovarea culturii este o expresie a increderii lui in puterea educatiei.
Dupa parerea sa, izvorul tuturor virtutilor oamenilor se afla in educatie. Spre deosebire de plante
si animale, care dobandesc prin nastere insusirile lor caracteristice, omul le obtine numai prin
educatie.

Ca toti reprezentantii Renasterii, Erasmus are in vedere formarea omului care intruneste in
mod armonios calitatile unui orgamsm sanatos si ale unui spirit cultivat si onest. Respectul fatd
de natura omului in genere si fata de copil in special se manifesta la acest umanist prin atentia
pe care o acorda particularitatilor individuale. Ca si Quintilian pe care-1 aminteste deseori in
lucrarile sale, el considera ca inclinatiile copilului se dezvaluie in joc. De aceea, pentru a asigura
mai usor progresul in procesul educativ, educatorul are datoria si cunoasca aceste inclinatii si
sd orienteze activitatea copilului in directia lor.

Increderea umanista in culturd il determind pe Erasmus si subordoneze studiul
disciplinelor realiste celor umaniste si in primul rand literatura care are o mare valoare
educativa. Cultura nu inseamna insa eruditie, Ci umanizarea pornirilor instinctive ale copilului
prin contactul sau cu marile opere literare, inclusiv cele ale antichitatii greco-romane.

Instruirea elevilor va trebui sa inceapa cu insusirea cuvintelor, iar pe aceastd baza se
vor cunoaste lucrurile. Un rol important revenea studiului limbilor clasice, indeosebi latina, care
asigura o buna cunoastere a operelor antichitatii si a bunelor moravuri.

Ca si prietenul sau mai tanar — Juan Luis Vives — Erasmus aprecia ca cel mai potrivit
mediu pentru prima educatie a copilului il constituie familia, iar daca in cadrul acesteia nu este
nimeni priceput sa indeplineasca aceasta sarcina, Se va angaja un preceptor care va fi suficient de
pregatit sa facd acest lucru. La randul sau, preceptorul trebuia sa indeplineasca nise calitati care
sa il apropie mai mult de copil si sa il ajute sa se faca inteles (sa fie tanar, inventiv, voios si
prietenos). Numai cei care nu vor putea plati un educator particular bun isi vor da copilul la
scoala publica.

Ridicarea prestigiului scolii in aceasta epoca, cu toate criticile pe care chiar Erasmus le
aduce in Lauda nebuniei, a facut sa apara, mai evidenta ca oricand inainte, necesitatea unor
anumite calitati specifice educatorului si a pregatirii acestuia in institutii speciale. Ca lucrurile
stau asa o dovedeste prezenta preocuparilor pentru calitdtile educatorului, atat la Erasmus, cat si
la Vives si la Rabelais.

Referindu-se la insusirile educatorului, Erasmus apreciaza ca acesta trebuie sa fie tanar
pentru a se putea apropia de copil, sa aiba spint mventiv - pentru a face invatamantul placut si sa
fie prietenos, voios, senin si binevoitor pentru a se face iubit de elevi. Eruditul umamst
considerd, pe buna dreptate, cd elevul invata cu mai mult interes si spor atunci cand indeplineste
aceasta activitate cu placere. La randul ei, o asrfel de stare afectiva este provocata, mai ales in
cazul elevilor mai mici, de atasamentul lor fata de educator. De aceea, el aprecia ca dragospea
elevului fatd de profesorul sdu este un prim pas spre un studiu placut, atractiv.

Cel care in Lauda nebuniei spusese despre scoli ca sunt ,,...locuri de tristete, puscarii, odai
de tortura” insista asupra crearii unei atmosphere care sa inlature teama si sa cultive increderea,
stima reciproci. In numele respectului fati de om, Erasmus se ridica impotriva dictonului biblic
ceare indeamna pe cel ce-si iubeste copilul sa foloseasca nuiaua, precizand ca printr-un astfel de
mijloc nu se poate forma fiinta umana pentpu virtute. Dupa parerea sa, educatorul va putea
indruma cu eficientd dezvoltarea copilului daca isi va Intemeia interventia pe provocarea
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sentimentului de rusine pentru actiunile reprobabile si sentimentului de mindrie pentru ceea ce
este pozitiv n conduita sa.

La Erasmus se observa o preocupare de a orienta procesul educativ spre sensibilizarea
spiritului uman, aceasta realizandu-se atat prin metodele de educatie, cdt si prin continutul
invagamantului. Daca in general umanistii apreciau ca idealul de om spre care tindeau se putea
atinge numai prin insusirea culturii clasice eline si latine, Erasmus este cel care, prin lucrarile si
prin autoritatea sa, a dat continutului invitimantului o orientare predominant clasicista. In
lucrarile cu character pedagogic, Erasmus insistd, in primul rand, asupra cailor de insusire a
limbii latme, pentru ca pe aceasta baza sa se poata asigura lectura operelor antichitatii. El cere ca
profesorul sda aiba o culturd multilaterald, dobandita prin studierea mitologiei, astrologiei,
geografiei, stiintelor naturale, istoriei si chiar arhitecturii. Profesorului i se cere o deosebita
cunoastere a tuturor acestor discipline, pentru a putea interpreta operele literare si filosofice ale
clasicilor si a-i face pe elevi sa guste frumusetea lor. Daca trebuie studiate lucrurile din natura si
proprietatile lor, spune Erasmus, aceasta s se facad nu pentru a le cunoaste, ci pentru a putea
explica metaforele, comparatiile si figurile de stil. Iatp cum marele umanist subordoneaza studiul
disciplinelor realiste celor umaniste si in primul rand literaturii, apreciind cd aceasta din urma,
mai ales, are o0 valoare educativa. Pentru ca elevul sa poata gusta literatura, este necesar sa
cunoasca foarte bine limba, si anume limba latina.

La inceputul lucrarii De ratione studii, Erasmus precizeazi ca existd doua forme ale
cunoasterii. 0 cunoastere a lucrurilor si o cunoastere a cuvintelor.

Erasmus rezerva limbilor intreaga perioada a tineretii. Pentru el, studiul limbii latine
clasice avea valoare nu numai pentru ca asigura cunoasterea operelor literare ale antichitatii, ci si
pentru ca permitea cultivarea gustului pentru o exprimare eleganta, proprie latinei din perioada in
care ea era inca o limba vie. Astfel, insasi studierea limbii latine avea, in conceptia sa, 0 valoare

Insistand asupra valorii educative cu caracter etic a studierii limbii si literaturii latine,
Erasmus nu scapa din vedere si un alt asgect formativ al studiului. El pune In evidenta
necesitatea educarii judecatii elevilor prin prelucrarea cunostintelor. ,,...Transformati in propria
voastra gandire ideile juste si bune pe care le luati de acolo (din operele clasicilor), pentru ca
ceea ce scrieti sa devina gandirea si stilul vostru. Noi trebuie sa ne asemanam unei albine care
culege sucurile din diverse plante, apoi le transforma in stomacul sau intr-un produs cu totul
nou, cu o aromd proprie, diferitd de aceea a tuturor plantelor din care ea le-a extrasc”.

O astfel de educatie nu se realizeaza, in conceptia Sa, prin sistemul scolastic de instructie,
prin ,,dialectica medieval”, Ci prin expunerea profesorului, calduzit de principiile artei oratorice.

4.4, Juan Luis Vives — o educatie potrivita naturii umane

Un alt reprezentant de seama al gandirii pedagogice din epoca Renasterii a fost Juan Luis
Vives. Principala scriere cu caracter pedagogic a lui Vives este Despre obiectele de invatamant
(1531) o adevarata lucrare de pedagogie sistematica. Se cuvine sa se faca precizarea ca Vives,
pedagogica pe o baza psihologica. De altfel, el a elaborat si o lucrare cu caracter psihologic
Tratat despre suflet si viata (1538), dupa Maurice Debesse este un curios tratat de psihologie
empirica avant la lettre®.

Vives a elaborat lucrarea sa psihologica dintr-0 perspectiva pedagogica: sufletul trebuie
cunoscut, pentru a putea fi condus.

Pedagogia lui Vives a fost si ea influentata de aceea a unui alt originar din Peninsula
Iberica — Quintilian. Scrierea lui Vives beneficiaza insa de o experientd practica mai bogata si
de o fundamentare psihologica, pe care n-o putuse avea inaintasul sau, cu 1450 de ani 1nainte.

Desi s-a aflat sub influenta religiei crestine, iar conceptia sa filosofica este dualista, Vives
are numeroase idei progresiste. Dupa opinia sa, omul trebuie sa traiasca in conformitate cu legile
naturii. Educatia sa se faca in familie, de catre mama. Daca familia nu poate sa se ocupe de
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educatie, sa se trimita copilul la o scoald publica, intr-un oras apropiat. Vives — ca unul care a
fost victima internatelor medieval adresa parintilor indemnul de a nu-si ldsa copiii interni.
Pedagogul spaniol — mai mult decat oricare din predecesori considera necesara largirea ariei
de cuprindere a invatamdntului. Mai mult, cerea organizarea unor scoli de stat, in care sa aiba
acces si cei saraci. Fiecare comuna sa aiba o scoald elementara si fiecare provincie o academie.
Si el , ca si alti pedagogi, a cautat locul cel mai potrivit pentru asezarea scolii, incat sa se evite
influentele negative. Acest loc, aprecia Vives, se afla pe malul marii, in vecinatatea ,,negustorilor
cumsecade®.

Problema calitatilor si pregatirii profesorului il preocupa si pe el, pentru ca, dupa
aprecierea sa, copiii nu pot fi lisati pe seama nepregititilor. Insusirile unui bun profesor dupa
Vives sunt: sa fie prietenos cu copii, sd aiba o intinsa cultura, sa fie priceput in arta predarii si
foarte important — sa fie pentru elevii sai exemplu in toate.

Procesul de invagamant, dupa Vicens, va trebui sa inceapa de la o virsta frageda, sub
forma de joc. Mama sa-1 invete pe copil literele cu ajutorul jocului. Totodata, jocul este si un
mijloc de a cunoaste aptitudinile copiilor, asa dupa cum afirmase si Quintilian.

In procesul de asimilare a cunostintelor se va inainta, progresiv, treptat - de la usor la
greu, de la necunoscut la cunoscut. Invatamantul sa fie placut; pentru aceasta, se vor introduce
cuvinte de duh, istorioare, menite sa provoace buna dispozitie.

Pentru a se asigura o temeinica insusire a cunostintelor, acestea se vor repeta. Vives a dat
indicatii cu privire la memorarea cunostintelor, relevand valoarea, in acest sens, a citirii cu glas
tare (participa doud simturi) si a expunerii cunostintelor in fata altora. Invatand pe altul, elevul isi
va fixa propriile sale cunostinte.

Ca mijloc de stimulare a elevului la invatatura, Vives recomanda recompensa, lauda,
mustrarea, dar si alternarea invataturii cu odihna si cu exercitiile fizice si jocurile.

Intentionand sa iasa de sub povara traditiei, Vives a incercat o selectie a cunostingelor, in
vederea precizarii unui plan si a unei programe de invagamant. Criteriul de selectie il constituie
utilitatea. La inceput, infre 7 si 16 ani, se vor studia limbile, intrucat vorbirea este cea mai
necesarda omului pentru comunicare. Mai intdi se va invdita limba maternd s1 numai dupa aceea
limba straina. (Erasmus cerea ca intdi sa se invete latina si apoi limba materna.) De la 15-16 ani
urma studiul celorlalte discipline, apreciate ca fiind mai grele - stiintele naturii. Studiul acestora
urma sa se faca prin observarea directid a lucrurilor si fenomenelor, prin perceperea lor prin
cdt mai multe simturi. Pe baza datelor obtinute prin simfuri, se ajunge la reguli generale. Este
prezenta astfel ideea metodei inductive, ca mijloc de ridicare de la fapte la generalizari in
procesul de invatamant. Alaturi de intfuitie, conversatie si vizite, \Vives recomanda, pentru
insusirea si fixarea cunostintelor, si activitatea practica (Tratat despre suflet’). Prezenta acestei
idei il face pe pedagogul spaniel Victor Garcia Hoz sa-1 considere pe Vives ca pe un inaintas
direct al teoriei americane din secolul nostru, cunoscuta sub denumirea de learning by doing (sa
se invete ficind).

4.5. Aspiratia spre omul universal - Francois Rabelais

O deosebita contributie la dezvoltarea teoriei pedagogice a Renasterii a avut scriitorul
francez Francois Rabelais (1494—1553) prin opera sa Gargantua si Pantagruel. Opera sa este
patrunsa de ideile Renasterii, de pretuirea culturii antice: a limbilor si filosofiei clasice. Intreaga
sa lucrare este 0 expresie a reactiei fata de biserica catolica, fatd de ignoranta, obscurantismul si
unilateralitatea calugarilor. Prin referirile sale la problemele educatiei, Rabelais voia sa dezvéluie
incd un aspect al influentei daunatoare pe care ignoranta calugarilor o exercita asupra oamenilor.

Ideile pedagogice ale lui Rabelais rezulta, pe de o parte, din critica pe care o face practicii
educative scolastice, iar pe de altd parte, din prezentarea procedeelor noi de educatie, specifice
umanismului Renasterii.
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Rabelais face o critica viguroasa si multilaterala sistemului de educatie feudal, incepand cu
conditiile inumane in care sunt obligati sa traiasca elevii in colegiile de pe linga manastiri, pana
la dezvaluirea consecintelor negative ale practicii educative scolastice.

in numele omeniei, al atitudinii umaniste se ridica Rabelais impotriva nepasarii fata de
conditiile in care erau pusi elevii sa traiasca. Totodata este criticatd si ignoranta calugarilor, care
voiau sa apara in fata oamenilor ca singurii detinatori ai culturii.

Pentru a pune in evidenta opozifia dintre educatia feudald de tip vechi si educatia noua, in
spirit renascentist, Rabelais compara educatia pe care a primit-0 Gargantua de la un preceptor
teolog scolastic, cu educatia ce i-a fost data tdnarului Eudemon de catre un preceptor umanist,
Ponocrates. Sub indrumarea dascalului sau, Gargantua, intr-un timp foarte indelungat, nu reusise
decat sa invete pe de rost cateva manuale, fara a i se fi cultivat inteligenta, bunul simt, pretuirea
ordinii §i curdteniei. Eudemon, care fusese educat de dascalul umanist, era cult, ingrijit, capabil
sd exprime frumos ceea ce invatase. Dupa aceastd confruntare intre cei doi tineri, educati dupa
sisteme diferite, Gargantua este dat in seama dascalului umanist — Ponocrates. Acesta insa nu
actioneaza imediat, ci numai dupa ce trece un timp. In motivarea acestui procedeu Rabelais
aduce urmatorul argument: ,,Natura nu sufera prefaceri subite fara de-mpotrivire mare” marcand
faptul ca in procesul educatiei sa se tind seama de legile naturii. Rabelais nu mai revine asupra
acestei idei si nu o dezvolta, dar ea raimane prezenta in teoria sa pedagogica.

Noul educator al lui Gargantua, urmarind realizarea altui scop educativ, va folosi alte
mijloace. Rabelais este increzator in puterea educatiei, dar el nu ascunde nici faptul ca o educatie
necorespunzatoare are consecinte daunatoare pentru dezvoltarea naturii bune a omului.

De aceea trebuic sa se manifeste grijd pentru alegerea educatorului. Ca un adevarat
pedagog renascentist, Rabelais pune in fata educatiei sarcina de a pregati un om universal.
Aceasta ,,universalitate” se vadeste In pregatirea intelectuala.

Din aceste exemple, Rabelais trage o serie de concluzii cum ar fi:

e cducatia necorespunzatoare are consecinte daunatoare pentru dezvoltarea naturii bune a
omului;

e 1n procesul educatiei sa se t{ind seama de legile naturii;

e cducatia are sarcina de a pregati un ,,om universal”;

e aceastd ,,universalitate” se concretizeazd, in primul rand, intr-o temeinica pregatire
intelectuala.

Ultimele doud concluzii la care ajunge Rabelais vizeazd, in fond, continutul
invatamantului, ceea ce trebuie transmis tanarului de catre educator pentru ca formarea lui sa fie
deplina.

,,Crezul pedagogic” al lui Rabelais, privind continutul invatamdantului, a fost expus de el
sub forma unei scrisori pe care Gargantua o scrie fiului sau Pantagruel, si in care 1i fixeaza un
adevdrat plan de invatamant si chiar un inceput de programa scolarda.

Aceste indemnuri si sfaturi pe care tatal le ofera fiului sau sunt adevarate directii care
jaloneaza pregatirea pentru viitor a fiecarui tanar:

e cunoasterea limbilor straine (greaca, latina, araba, ebraica etc);

e cunoasterea naturii;

e studierea medicinii, astronomiei, stiintelor politice, a muzicii;

e cunoasterea omului.

Daca pentru Erasm obiectivul esential al educatiei 11 constituia cultivarea gustului pentru
operele literare ale clasicismului antic, pentru Rabelais acest obiectiv il constituie eruditia.
Rabelais are in vedere formarea unui cunoscator atat al clasicismului, cat si al stiintelor naturii.
Gargantua cere fiului sau:

» s invete mai multe limbi: greaca, latina, araba, ebraica;

» sd studieze stiintele naturii §i sd cunoasca tot ceea ce se afla pe pamant si sub pamant,
toate apele cu toti pestii, toti arborii cu toate pasarile si toate ierburile;
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» s invete medicina, stiinta politica, arhitectura, astronomia si muzica, adaugand la toate
acestea, cunoastereca omului.

In doua din capitolele operei Gargantua (XXIII si XXIV), Rabelais face numeroase referiri
la mijloacele de educatie si instructie. Astfel, el avea in vedere: e folosirea eficienta a timpului
de studiu; e alternarea efortului fizic cu cel intelectual; e lectura unor lucrari cat mai variate; ®
vizitarea unor ateliere, laboratoare etc.; e discutarea celor citite sau vazute; e confectionarea
diferitelor obiecte, aparate etc.; e contactul cu munca oamenilor, cu produsele activitatii
acestora; e stimularea interesului elevului pentru invatare; ® repetarea celor Invatate etc.

Pentru ca ceea ce s-a insusit sa se poata pdstra timp indelungat, se repeta des, atit in
timpul zilei, cdt i seara. Repetarea se ficea mai ales prin conversatie.In aceasta directie
contributia sa este deosebita. Preceptorul umanist al lui Gargantua — Ponocrates are meritul de a
fi fixat un regim de munca si odihna care-i permite acestuia sa foloseasca eficient orice ora din
zi. De dimineata pana seara tarziu, Gargantua era incontinuu ocupat, dar mereu interesat in tot
ceea ce facea. Secretul succesului lui Ponocrates se afla in faptul ca el stie sd alterneze efortul
intelectual cu cel fizic, indepartand astfel oboseala.

Timpul destinat insusirii cunostintelor era petrecut cu lectura de carti, vizitarea de diverse
ateliere manufacturiere, de laboratoare, farmacii, confectionarea de diverse ,masini automate”,
discutarea celor citite si vazute. Spre deosebire de Erasm, pedagogul francez cauta sa-1 lege pe
tanar mai mult de realitatile concrete ale lumii; el il duce pe elevul sau in natura, dar il pune in
contact si cu produsele muncii oamenilor, cu tehnica de lucru, legand astfel si mai mult
invatamantul de viata. Insusirea cunostintelor trebuia si se realizeze, dupa parerea sa, in mod
activ, prin intuitie, placut, pe baza stimularii interesului.

Realitatea Inconjuratoare era obiectul, imboldul si cdmpul de aplicare al cunoasterii
elevului. Venind in contact cu lucrurile, Gargantua simtea nevoia sa le cunoasca, pentru ca dupa
aceca sa doreasca s execute si el ceea ce vedea la altil.

Grija pentru dezvoltarea fizica se manifesta prin practicarea zilnica a exercitiilor fizice, a
sportului si prin minuirea armelor. In zilele ploioase, cand nu putea face exercitii de gimnastica,
Gargantua indeplinea o munci fizici: strangea finul, cira snopii sau tiia lemne. In acest sens
este exprimata pretuirea pentru munca fizicd, relevarea aspectului sdu educative si un progres
fata de vechea conceptie care manifesta dispret sau pur si simplu nu avea in vedere o astfel de
munca.

In lucrarea Gargantua si Pantagruel se intdlneste si preocuparea si pentru educatia
estetica. Tanarul elev se indeletnicea dupa-amiezele cu pictura, cu sculptura si chiar cu muzica,
iar sarbatorile si le petrecea in afara orasului, recitdnd, cantand, versifictnd. Toate acestea
insemnau cultivarea gustului pentru literatura.

intreaga pregitire intelectual si fizica, asupra careia insistd asa de mult Rabelais, trebuia
si contribuie la formarea morald a tanirului, la formarea constiintei sale. In acest sens se
intdlneste in Gargantua o caracterizare a unui personaj prin care Rabelais pune in evidenta
profilul moral al omului pe care el il pretuia : ,,Nu-i habotnic, nu-i zdrenturos si slinos; e cinstit,
voios, hotarat, cumsecade tovardas ; munceste, trudeste, ii ocroteste pe obijduiti, 1i mingaie pe
obiditi, 1i ajutoreaza pe betegi”. Este prezentat aici profilul omului pe care il are in vedere:
cinstit, voios, hotarat, harnic, opus monahului format prin educatia feudala: lenes, superstitios,
ipocrit.

4.6. Michel de Montaigne — gentilomul ca ideal al educatiei

Reprezentantul cel mai de seama al umanismului francez a fost Michel de Montaigne
(1533-1592). Ideile lui F. Rabelais despre educatie sunt continuate, in aceeasi zona geografica
(Franta), de un alt mare reprezentant al umanismului renascentist, Michel de Montaigne. Opera
sa principala intitulata ,,Eseuri” cuprinde numeroase idei privitoare la nevoia de educatie intr-0
societate aflatid intr-un proces de schimbare profundi. Indeosebi in doua dintre capitolele
acestei lucrari, intitulate ,,Despre infumurarea dascaliceasca” si ,,Despre cresterea copiilor”,

78



autorul francez face o critica severa educatiei de tip feudal si, la fel ca Rabelais, incearca sa 1i
faca pe puternicii zilei sa inteleaga ca este nevoie de 0 schimbare si in modul de a-i forma pe
tineri.

La Montaigne, ca si la Rabelais, intdlnim o severa critici a educatiei de tip feudal. In
critica sa insa, el insistd indeosebi asupra caracterului mecanic al instructiei care se bazeaza
exclusiv pe memorare si care neglijeaza cerinta de a se cultiva concomitent si judecata. ,,Noi nu
muncim decdt sa ne incarcam mintea, iar infelegerea si cugetarea le lasam goale. Precum
pasarile cerului se duc uneori in cautarea grauntelor si le aduc in cioc, fara sa le stirbeasca, ca
sa le dea puilor, asa si dascalii nostri urmaresc stiinta si o {in pe varful buzelor, numai ca sd-i
dea drumul din gusa in vant”.

Aceiasi profesori, care din pedantism puneau pe prim plan eruditia, nesocotind dezvoltarea
spiritului, foloseau, atunci cand elevii lor nu vadeau suficienta ravna in memorarea cunostintelor,
pedeapsa corporala. Montaigne se ridica impotriva folosirii batdii, aratand ca aceasta cultiva ura
copiilor impotriva stiintei.

Scopul educatiei in conceptia lui 11 constituie formarea unui om cu corp sdndtos, cu
Jjudecata bine formata si cu un suflet duios. Acesta este omul de societate - gentilomul — care
are mai multi experientd de viata si judecatd decit cunostinte.

Desi discuta cu interes problemele pedagogice si le acordd o mare importanta, Montaigne
nu crede in puterea educatiei de a transforma natura umana. Dupa parerea sa, aceasta ajuta numai
sa se dezvoite ceea ce 1i este dat omului prin naturd. Ca si Rabelais, Montaigne are in vedere
educatia fiilor de nobili, pe care o vede realizata tot prin mijlocirea preceptorului. Daca autorul
operei Gargantua insista asupra insusirii unui mare volum de cunostinte, Montaigne pune
accentul pe prelucrarea acestora. Elevul sau trebuie sa devina un om cu judecata, care reflecteaza
asupra lucrurilor, fiind astfel capabil sa-si insuseasca stiinta si sa actioneze. La Montaigne
predomina punctul de vedete ,,formative” al instructiei. Insusirea stiintei se face pentru cultivarea
judecatii, intelepciunii si bunatatii. Dupa parerea sa, nu se cuvine sd se acorde atentie acelor
cunostinte care ,,nu ne invata nici a gandi drept, nici a face bine”. Ceea ce il intereseaza pe
Montaigne dintr-o stiinta sau dintr-o cunostinta este mai ales efectul sau educativ, privit din doua
directii, dezvoltarea intelectuald si educatia morald. Este exprimata aci ideea caracterului
educativ al procesului de invatamant, asupra caruia vor insista mai tarziu numerosi pedagogi,
indeosebi Herbart. In conceptia lui Montaigne, insusirea cunostintelor, dezvoltarea gandirii si
cultivarea bunatatii constituie un tot unitar, la temelia cdruia se afld intelegerea si prelucrarea
stiintei acumulate.

Pentru asigurarea formarii gentilomului, dupa Montaigne, mai intai trebuie sa se invete
filosofia. Dar nu sistemele filosofice, nu istoria filosofiei, ci mai mult o filosofie morala, care sa
dea prilej elevului sa cugete, sa reflecteze asupra unor categorii etice, cum ar fi bravura, justitia,
adevarul etc. Pe aceasta cale se formeaza judecata si se cultiva bunatatea. Alaturi de filosofie se
vor studia: istoria, poezia, logica, fizica, geometria, retorica, limbile.

Referindu-se la mijloacele de educatie, Montaigne insistd mai ales asupra conversatiei
socratice, pentru ca aceasta asigura intelegerea cunostintelor, stimuleaza gandirea elevului si i-0
dezvolta. Constient de faptul ca dezvoltarea nu se poate realiza in afara efortului, Montaigne
indemna preceptorul sa-1 puna pe elev in situatii care cer straduinta.

Alta metoda relevatd de Montaigne este exercitiul, pe care el il are In vedere atat pentru
invatarea limbilor, cét si pentru formarea deprinderilor morale. Omul devine bun, in conceptia
ganditorului francez, nu numai cunoscind binele, ci si exersindu-se in practicarea actiunilor
pozitive.

Perioada studiilor se incheie cu o calatorie a tanarului, condus de preceptor, pentru ca sa
dobandeasca cunoasterea lumii, prin contactul cu oamenii.

In problema educatiei femeii, Montaigne se situeazi pe pozitii traditionale. El considera
femeia ca incapabild sa se foloseasca de stiinta si, de aceea, nici nu se ocupa de formarea ei. Mai
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mult, acceptd punctul de vedere al unora dintre contemporanii sai, care apreciau ca ,,0 femeie
este destul de invatata daca poate deosebi cdmasa de zeghea sotului ei”.

4.7. Thomas Morus si Thomasso Campanella - educatia ca fundament al muncii

intemeietorul socialismului utopic — Thomas Morus (1478-1535) dezvolta in cartea I a
lucrarii sale Utopia consecintele sociale ale procesului de acumulare primitiva a capitalului:
deposedarea taranilor de pamant, goana dupa castig a celor bogati, exploatarea maselor. Cauza
acestor neajunsuri, aratd Morus, se afla in existenta proprietatii particulare. O societate echitabila
nu poate fi decat aceea in care a fost lichidatd aceasti forma de proprietate. /n cartea a Il-a a
lucrarii sale, Morus descrie modul de trai al oamenilor de pe insula Utopia, unde proprietatea si
productia au un caracter comun.

Ideile despre educatie ale lui Morus sunt expuse indeosebi in capitolul Despre arte si
meserii. Aici el sustine ideea unui invatamant general, pentru toti copiii, in limba materna.
Scoala, organizata de catre stat, asigura utopienilor un invatamant pe baza caruia ei isi insuseau
atat cunostintele teoretice ,,dupad invataturile din batrani“, cat si deprinderile de munca pe
ogoarele din vecinatatea orasului. Munca manual constituie, pentru Morus, si un mijloc de
dezvoltare fizica a elevilor. Pe langa agricultura, fiecare tanar este obligat sa invete o meserie, la
alegere (zidaria, fieraria, dulgheria, tesutul etc.). De reguld, copiii invatd meseria parintilor
»pentru ca pe cei mai multi, insasi firea lor 1i impinge la aceasta”.

Educatia este egald pentru barbati si femei. Barbatii se orienteaza spre acele meserii care
cer un efort fizic mai mare. Cei mai dotati si harnici dintre tineri, alesi prin vot secret, sunt scutiti
de munca fizica si indrumati sa faca studii superioare. Daca vreunul nu corespunde, este trimis
inapoi printre muncitori; daca vreun muncitor cu bratele vadeste aptitudini deosebite pentru
studii si face progrese intr-o stiintd sau alta, e trecut in randul invatatilor, dintre care se
recruteaza preotii, diplomatii si conducatorii.

Deosebit de valoroasa ne apare ideea continuarii de catre adulfi a preocuparilor pentru
propria instruire. Cei mai multi dintre acestia folosesc timpul liber pentru a asculta expunerile ce
se tin in fata celor care fac studii superioare:,....o buna parte a oamenilor din popor, barbati si
femei, spune Morus, isi inchina zilnic ceasurile ce le raman slobode dupa munca cu bratele,
imbogatirii mintii lor”, pentru ca ei vad adevarata fericire in liberarea si luminarea sufletului lor.
Sunt anticipate aci doud idei contemporane: lichidarea contrastului dintre munca fizica si cea
intelectuald si educatia permanentd. Pe insula Utopia nu numai ca to{i oamenii muncesc, dar
tuturor le este proprie preocuparea de a imbina munca fizica cu activitatea menita sa le asigure
dezvoltarea intelectuala si satisfacerea cerintelor culturale. Astfel, ei reusesc sa dobandeasca o
dezvoltare armonioasa, purtind in aceeasi masura grija si pentru cerintele trupului, si pentru cele
ale spiritului.

Un alt raare socialist utopist care s-a ocupat in scrierile sale de problemele educatiei a fost
Thmasso Campanella (1568—1639). Acesta, in lucrarea sa Cetatea soarelui, scrisa in 1602 si
tiparita in 1623, sustine o serie de teze asemanatoare cuacelea ale Iui Morus. Ca si utopistul
englez, Campanella apreciaza ca izvorul tuturor nedreptatilor sociale il constituie proprietatea
particulard. De aceea, in Cetatea soarelui, proprietatea este comuna, iar munca este generala si
obligatorie. Muncind toti, durata activitatii zilnice in productie se reduce la 4 ore. Totodata,
munca se desfasoara pe baze stnntifice. In aceste conditii se acorda mult interes pregatirii tinerei
generatii. Educatia este o problema de stat, iar invatamantul este general, obligatoriu si gratuit.

La Campanella, ca si 1la Morus, este prezenta ideea educatiei armonioase realizata prin
exercitii de gimnastica, prin insusirea unei largi sfere de cunostinte din diverse domenii si prin
invatarea mai multor meserii. Oamemi din Cetatea soarelui acorda o deosebita prefuire
stiintelor, ale caror cuceriri sunt folosite in activitatea lor productiva. Tocmai pentru a fi la curent
CU Ceea ce se realizeaza tn alte tari pe plan stiintific, solarienii invata limbile straine. Prezinta
interes motivul pentru care Campanella considera necesara invatarea mai multor meserii si a mai
multor stiinte. Cel ce invata o singura meserie sau stiinta, apreciaza autorul Cetatii soarelui, nu
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numai ca nu o stie bine nici pe aceea, dar este si insuficient dezvoltat din punct de vedere
spiritual. Cei care au invatat mai multe stiinte prin contact cu lucrurile din natura sunt inteligenti
si obisnuiti cu cercetarea lumii. Este, asadar, subliniata ideea unui larg orizont stiintific, care
asigura nu numai o0 profunda cunoastere a unei stiinte ci si o dezvoltare mtelectuala
corespunzatoare unei activltati eficiente.

in Cetatea soarelui invitamdntul are un carater plicut, realizat pentru cei mici prin
povestiri si cu ajutorul intuitiei. Pe zidurile celor 7 circumferinte care alcatulesc cetatea sunt
desenate si pictate figure din toate domeniile cunoasterii umane (figuri matematice, insotite de
explicatii, definitii si imagini dm viata diverselor popoare etc.). Solarienii au muzee si
laboratoare in care se fac diverse expenente cu character didactic; datorita utilizarii intuitiei,
demonstratiei, copii solarienilor, sustine Campanella, isi insusesc toate stiintele fara efort,
aproape in joaca, inca inainte de a implini varsta de 10 ani.
aproape toata stiinta, nu putem sa nu apreciem ideea pedagogica valoroasa a cresterii eficientei
instructiei prin utilizarea unor metode menite sa stimuleze activitatea intelectuald a elevilor.
Spre deosebire de M. de Montaigne, la care eficienta instructiei era consecinta efectuarii unor
rationamente asupra unor notiuni filosofice, Campanella pune accentul pe contactul nemijlocit cu
lucrurile, prin care este stimulata activitatea gandirii.

Ca si la alti umanisti, este prezentd la Campanella ideea insusirii unei meserii pe baza
cunoasterii inclinatiilor tinerilor. Paradoxal insa, aceastd cunoastere se putea obtine, dupa el, prin
consultarea horoscopului.

Ca si locuitorii insulei Utopia, solarienii adulti, dupa cele 4 ore de munca, sunt preocupati
de dezvoltarea lor armonioasa.

Constatare:

Din tabloul teoriilor si ideilor pedagogice din epoca Renasterii rezultd cd acestea erau o
expresie a protestului noii clase, care se forma, impotriva practicii si teoriei pedagogice de tip
feudal. Orientérii unilaterale, specifice educatiei vechi, ii lua locul preocuparea pentru
dezvoltarea armonioasa a omului, prin grija pentru fizicul si sanatatea sa, ca si pentru intreaga sa
viata spirituald. Tocmai in vederea formarii unui astfel de om, umanistii secolelor XV—XVII s-
au orientat spre un nou continut al invatamantului, dominat de cultura clasica si improspatat de
noile cuceriri ale stiintelor acelei epoci. Unei noi viziuni asupra na- turii umane, a condituior sale
de dezvoltare si a unui nou continut al instructiei 1i corespund o noua atitudine fata de copil —
plina de solicitudine si intelegere — si noi mijloace de educatie si instructie.

Chiar daca telurile si mijloacele expuse de teoreticienii educatiei din aceasta perioada nu
au fost totdeauna precis conturate, ele au dat un puternic impuls activitatii practice si teoretice
ulterioare, stimuland aparitia unei noi stiinfe — poate cu Cea mai lunga perioada de constituire
— pedagogia.

4.8. Educatia si invatamantul in tirile romane (secolele XIV-XVI)

Cele mai vechi documente ce s-au pastrat si care atestd o viatd economica, sociald si
culturalda in statele feudale romanesti dateazd din anii 1374 (Tara Romaneascd) si 1388
(Moldova). Ne se cunoaste 1nsa precis daca ele au fost scrise in manastirile existente pe teritoriul
acestor state sau la manastirile de la Muntele Athos. Nici existenta scolilor la manastirile din
tarile romane in secolele XIII si XIV nu poate fi sustinuta cu precizie, data fiind lipsa unor
documente care sa ateste acest fapt.

Incepand insa din secolele XV-XVI este amintiti existenta scolilor de gramatici care
pregateau stiutori de carte necesari in cancelariile domnesti. Limba utilizata era slavona sau
latina. Sunt remarcate si o serie de scoli manaastiresti infiintate pe langa episcopii si mitropolii
(la manastirea Neamtu, Putna, Voronet, Bistrita s.a.). Stefan Barsanescu (1971) considera ca,
indeosebi la scoala care functiona pe langa Putna, se predau retorica, logica si muzica.
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Introducerea tiparului in tarile romane si tiparirea primelor carti slavone de catre Macarie
(Liturghier — 1508, Octoih — 1510, Evangheliar — 1512), reprezinta un moment important pentru
dezvoltarea culturii romanesti. Tot acum iau fiinta si alte scoli pe langa bisericile cu traditie, cum
a fost biserica din Scheii Brasovului care este consideratd cea mai veche scoala romaneasca
atestatd documentar. Scolile catolice functionau in toatd Transilvania, dar si in unele orase din
Moldova si Muntenia si erau mult mai bine organizate datoriaa conditiilor care le erau create.

Invatamantul si, respectiv, educatia, nu se limita in tirile romane numai la pregatirea
slujitorilor bisericii sau a slujitorilor din cancelariile domnesti. Pentru a fi in masura sa ocupe
diverse dregatorii sau chiar sa domneasca, fiii marilor boieri erau pregatiti ca osteni si Vviitori
sfetnici de nadejde ai domnului la Curtea domneasca.

Faptul ca acesti tineri primeau educatia cuvenita si indrumarile necesare pentru a putea fi
utili in lupta sau in indeplinirea unor slujbe domnesti, este dovedit si de prima opera literara
originala romaneasca: ,Invatiturile lui Neagoe Basarab citre fiul sau Theodosie”. Aceasta
lucrare, elaborata la inceputul secolului al XV-lea, se constituie si intr-o prima lucrare literara
despre educatie, intrucat contine numeroase idei cu privire la educatia morala si politica a celor
ce vor urma la domnie sau vor indeplini importante functii in conducerea statului. Un moment
important in dezvoltarea invatamantului in tarile roméane l-a constituit acele eforturi menite sa
organizeze desfasurarea unui invatamant in limba romana. Scrisoarea lui Neacsu din
Campulung- Muscel adresata judelui Brasovului in 1521 dovedeste faptul ca inca de atunci se
scria si, desigur, se invata in limba romana.

Traducerea din slavona in limba romana a textelor bisericesti reprezentd o necesitate si
sunt cunoscute asemenea exemple: Codicele Voronetean, Psaltirea Scheiand, Psaltirea
Hurmuzaki, Psaltirea Voroneteana. Cu atat mai necesara era traducerea cartilor bisericesti in
limba romana pentru romanii din Transilvania.

Sprijinirea acestui proces de catre biserica luterana si cea calvind interesate In dezvoltarea
unor forme de Invatamant in limba maternd, a contribuit la raspandirea acestor traduceri in toate
teritoriile romanesti. Infiintarea tipografiei lui Coresi si dezvoltarea scolilor bisericesti in care se
invata in limba romana a contribuit la dezvoltarea constiintei nationale si la crearea conditiilor
prielnice organizarii unui sistem de invatamant care sa raspunda nevoilor populatiei romanesti.
Alaturi de scoala din Scheii Brasovului, au functionat scoli asemanatoare la Bucuresti (la
biserica Sf. Gheorghe-vechi — 1575), la Cotnari (scoala latina de la Cotnari — 1561) s.a.

Patrunderea protestantismului in Transilvania a favorizat infiintarea unor scoli protestante
in marile orase transilvanene: Alba-Iulia, Cluj, Bistrita S.a. Introducerea limbii materne in scolile
din Transilvania influenteaza, intr-o mare masura, raspandirea stiintei de carte in randul unor
largi categorii sociale.

Si pentru populatia germana din anumite zone ale Transilvaniei se infiinteaza scoli in care
incepe sd patrundad cultura si stiinta apuseand. La Brasov, de pilda, prin aportul lui lohann
Honterus se deschide o scoala de inalt nivel denumita Studium Coronensis. Pentru a stabili
amploarea pe care o luase protestantismul in Transilvania, Stefan Bathorx creeaza in anul 1581
la Cluj o universitate catolica, iar ca reactie, Gabriel Bethlen infiinteaza o universitate
protestanta la Alba-Iulia in anul 1622.

Indiferent care era orientarea invatamantului desfasurat in aceste universititi sau in
colegiile care le-au urmat, ramane ca un fapt remarcabil nivelul inalt la care se desfasura studiul
in cadrul acestora (se tineau cursuri de filosofie, filologie, teologie) si consecintele pe care,
functionarea lor, le-au avut pentru ridicarea nivelului de cultura al tuturor celor care traiau pe
aceste meleaguri.

Problemele educatiei in opera fnvd,tdturile lui Neagoe Basarab catre fiul sau Teodosie

La inceputul secolului al XV-lea a fost elaborata prima opera literarad originala romaneasca
Invagdturile lui Neagoe Basarab cdtre fiul sau Theodosie. Fiind 0 scriere cu caracter parenetic
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(pareneuo - a sfatui, a indemna), ea cuprinde numeroase idei cu privire la educatia morala si
politica a viitorului domnitor §i a marilor boieri.

Prin ,,invataturile,, sale, Neagoe Basarab arata fiului si urmasiloi sai la domnie caile prin
care ei pot dobandi autoritatea nestirbita in fata boierilor.

In conceptia invatatului voievod muntean, domnitorul este educatorul sfetnicilor si
supusilor sdi; el isi poate asigura prestigiul si autoritatea necesare conducatorului, atat prin
exemplul sdu cat si prin modul in care stie sa-si aleaga si sa-si formeze colaboratorii apropiati.

Pentru aceasta, domnul trebuie sa fie ,,desavarsit si intreg”, adica intotdeauna echilibrat si
cumpatat. ,,Ca dacd vor vedea altii cum faci tu, §i aceia vor vrea iar asa sa facd, si fiind tu
domn, vor vrea sa priveascd la acelea ce i tu vei privi”.

Exemplul nu ajunge; domnul trebuie sa-si depaseasca in invatatura si intelepciune boierii.
Stiindu-1 cu minte, boierii il vor respecta si urma, altfel, va fi domn numai cu numele. Numai
domnul inzestrat cu minte va putea da altora invatatura, numai el va putea fi slujit cu dragoste si
cinste.

Conceptia despre domnie a voievodului roman este una noud, de tip renascentist. Idealul de
domn nu este razboinicul, nici despotul autocrat, ci omul ajuns la intelepciune prin instruire.

In repetate randuri Neagoe Basarab revine asupra indemnului ca domnul si se pastreze
intotdeauna ,,desavarsit si intreg”. ,,Cuvantul al 21-lea" din ,,invataturi” constituie un elogiu adus
mintii, pe care Neagoe o Intelege ca o fortd rationald capabila sd domine pornirile instinctive.
Mintea — in acceptiunea voievodului muntean aminteste de sufletul rational al lui Aristotel, care
tine sub ascultare sufletul vegetativ si pe cel animal.

Acest tip de dom, dupa autor, calduzit in toate faptele sale de ratiune, se va purta cu
slujitorii si supusii sai ca un gradinar care la timp potrivit isi curatd gradina de ramuri uscate.
intotdeauna va proceda insi ,,cu lege si judecata”. Criteriul de alegere a sfetnicilor il va constitui
nu originea, ci meritul. Un domn instruit, calauzit de ratiune, nu poate sa-si aleaga sfetnici decat
dintre aceia care au facut dovada credintei si capacitatilor lor intelectuale. Aceasta, cu atai mai
mult cu cét bunele tovarasii vor avea effect pozitiv asupra dezvoltarii domnului Tnsusi.

Voievodul roman isi propunea sa schimbe cursul unor traditii care franau progresul tarii
(domni lipsiti de autoritate, care se lasau condusi de marii boieri sau de propriile lor capricii, gata
sa-gi paraseasca tara atunci cand hotarele ei erau calcate de dusmam). Daca intreaga tara se afla
in puterea domnului, aceasta putere se cere sa fie ea insasi calauzitd de ratitiune si patriotism.

STUDIUL INDIVIDUAL 4. (6)

1. Identificati premisele care au condus la laicizarea invatamantului si initierea cercetarii
stiintifice in perioada Renasterii si Reformei.

2. Argumentati masura in care umanismul Renasterii, ca ampla miscare de eruditie cu
manifestari in literaturd, filosofie, istorie sau morala, a produs schimbari esentiale si in conceptia
privitoare la educatie.

3. Comentati expresiile Iui Erasmus din Rotterdam: ,,Omul este o divinitate pamanteasca”;
,Cine se uraste pe sine nu poate iubi pe altii”?

4. Analizati comparativ practicile educative scolastice si practicile educative noi, specifice
umanismului Renasterii, asa cum sunt ele prezentate in principala lucrare a lui Francois Rebelais
— ,,Gargantua si Pantagruel”.

5. Analizati comparativ conceptiile despre scoala si educatie promovate de catre cei doi
umanisti francezi: Frangois Rebelais si Michel de Montaigne.

6. Cum apreciati viziunea progresista despre educatie exprimata de autorul ,,Utopiei”
raportata la cerintele invatdmantului contemporan?

7. Studiati si analizati continutul Educatia si invavtamantul in tarile romane (secolele
XIV-XVI), utilizand si indicand 2-3 izvoare de specialitate (ex.l. G: Stanciu, 1977, O istorie a
pedagogiei universale si romanesti)

8. Clarificati specificul educatiei de tip cavaleresc in tarile roméane in sec. XIV-XVI.
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9. Detaliati specificul organizarii invatamantului in limba romanad in tarile romane din acea
perioada.

PAGINA DE STUDIU COMPLEMENTAR

Vittorino Rambaldoni da Feltre (1378 - 1446)

Vittorino da Feltre a studiat la Padova dialectica, filosofia, retorica si matematica, pentru
care a avut o deosebitd predilectie. Un timp, a functionat ca professor la Universitatea din
Padova, dar, nemulfumit de comportarea studentilor, se retrage si deschide un alt colegiu, de data
aceasta la Venetia. Dupa un timp, prin 1422—1423, raspunde chemadrii unui marchiz de a
deschide la Mantova o scoala, intr-o vila pe care acela i-a pus-o la dispozitie. Vila era cunoscuta
sub numele de gioiosa - casa bucuriei si a desfatarii; da Feltre a transformat vechea denumire in
giocosa - casa voiosiei, a jocului. Noua scoala se afla in parcul palatului, iar Rambaldoni a
cautat sa profite de toate avantajele pe care i le oferea o astfel de asezare. La inceput, scoala
cuprindea numai pe copiii marchizului. Treptat, s-au adaugat si altii, numarul lor ajungand pana
la 70. Alaturi de fii de nobili, unii dintre ei veniti din Grecia, Franta si Germania, da Feltre a
reusit sa aduca si copii sdraci, pe care-i tinea Intr-o casd vecind, dar ii instruia impreund cu
ceilalti. Numadrul relativ mare al elevilor 1-a obligat sa-si apropie numerosi colaboratori, de
diverse specialitati: gramatici, dialecticieni, matematicieni, pictori, dansatori, cantareti vocali,
profesori de calarie. Asa cum se intampla de multe ori in vremea aceea, profesorii sai de greaca
erau elevi la limba latina.

Se observa la acest pedagog numeroase idei noi pentru vremea lui: luarea in considerare a
inclinatiilor copiilor, imbinarea supravegherii cu disciplina blanda, preocuparea pentru cultivarea
unei exprimari frumoase, dupa modelul retoricii romane, instruirea publicd in locul celei cu
preceptor s.a. Toate aceste elemente ne duc cu gandul la un pedagog antic si anume la Quintilian.
Intr-adevir, da Feltre a fost influentat de acesta. Tocmai in timpul in care isi ficea studiile,
lucrarea lui Quintilian ,,Institutio oratoriaa fost pusa in circulatie de un florentin, iar unul dintre
profesorii sdi de la Padova 1i populariza continutul cu un deosebit entuziasm. Dealtfel, unul din
elevii lui da Feltre vorbeste in mod expres despre admiratia dascalului sau pentru marele retor
roman.

Scoala de la Mantova nu s-a desfiintat odatd cu moartea lui Vittorino da Feltre (1446). La
conducerea ei s-au perindat o serie de elevi de-ai sai. Acestia insa n-au reusit sa-i mentina
vechiul renume si, treptat, a decazut.

Contemporan si prieten cu Rambaldoni a fost un alt practician al scolii in Renastere -
Guarino Veronese, care a condus o scoala asemanitoare la Ferrara. Si aici elementele umaniste
se impleteau cu cele medievale.

Erasmus din Rotterdam (1476—1536)

Desiderius Erasmus din Rotterdam - ramas de mic orfan, pentru a putea studia, a fost
obligat sa-si petreaca anii copilariei si tineretii in manastiri. Dupa ce studiaza la scoli
manastiresti din Olanda, obtine o bursd pentru Paris si are prilejul sd cunoasca direct faimosul
colegiu Montaigu, la care se refera si Rabelais in ,,Gargantua”. Catre  sfarsitul seco- lului XV
viziteaza Oxfordul  si leaga prietenie cu Thomas Morus. De acolo pleacd din nou la Paris si
publicd o culegere de texte din autori clasici, la care adauga scurte comentarii, pe care 0
intituleazd Adagia. Lucrarea, care cunoaste curand a doua editie (1508), il face cunoscut pe
Erasmus in intreaga Europa. Viziteaza Italia, trece din nou In Anglia, pentru ca sa se Intoarca din
nou pe continent unde ramane pana in 1536, cand moare.

Juan Luis Vives (1492—1540)

Juan Luis Vives, de origine spaniold, S-a nascut la Valencia, unde si-a inceput si
studiile, continudndu-si apoi pregitirea la Paris. In 1519 era profesor la Louvain. Tot acum
face cunostintd cu Erasmus, pentru care a pastrat o deosebitd afectiune intreaga sa viati. In
1523 devine profesor la Oxford, unde se remarca prin eruditia si eleganta formei prelegerilor
sale.
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In Anglia il cunoaste pe Thomas Morus, cu care se imprieteneste, cu atit mai mult cu
cat aveau, 1n persoana lui Erasmus, un prieten comun.

La invitatia reginei Angliei, de origine spaniola, scrie o lucrare pentru educatia fiicei
acesteia De ratione studii puerilis (1523). Tot in Anglia a scris si Institutio feminae christianae
(Despre educatia femeii crestine) — 1524,

Deoarece regele Angliei, Henric al VIlll-lea, s-a despartit de sotia sa, Vives cade in
dizgratia curtii si paraseste Anglia. Se instaleaza la Bruges si se consacra studiului si
elaborarii operelor sale.

Dorinta sa dea lega scoala de viata, ca si teza luarii in considerare a particularitatilor
individuale ale copiilor 1-au condus pe Vives la problema orientarii profesionale. Indicatiile
sale sunt cu totul inedited pentru vremea aceea. Iata un fragment privitor la aceasta problema
din Cartea a ll-a, cap. IV : ,, La 2-3 luni, profesorii se vor strange pentru a judeca aptitudinile
elevilor si a decide, cu afectiune parinteasca si o judecata severa, catre ce trebuie sa dirijeze
pe fiecare, dupa aptitudinile sale predominante... .

In ceea ce priveste educatia morald, aceasta se afli sub influenta celei religioase.
inaintea lui Fenelon, Vives manifesta preocupare si pentru educatia femeii, punand accentul
pe dezvoltarea insusirilor morale, carora le este subordonata intreaga instructie.

Francois Rabelais (1494—1553)

Francois Rabelais insusi a fost un tip reprezentativ al Renasterii. A calatorit foarte mult
si a studiat mult. Era cunoscator al mai multor limbi, avea preocupari arheologice,
astronomice si mai ales medicale. A fost calugar in diferite ordine, student in medicina la 40
de ani, medic cu renume la Lyon, profesor in diverse orase, paroh suspectat de erezie...
raminand pentru posteritate ca marele autor al fantasticei povestiri despre uriasii Gargantua si
Pantagruel.

Michel de Montaigne (1533—1592)

El provenea dintr-o familie bogata de negustori, care i-a creat conditiile pentru a-si
asimila o variatd si temeinica culturd elasica. Dupa ce a fost un timp consilier in justitia
franceza, este ales primar al orasului Bordeaux, timp de patru ani, pentru ca dupa aceea sa se
retragd la castelul sau, spre a-si incheia opera Essais care a facut sa fie apreciat si peste secole
ca un mare literat si filosof.

JURNAL DE UNITATE
- Ce am invatat?
- Ce aplic?
- Ce vreau sa invat?
SEMINAR 4. (2)

Premisele care au condus la laicizarea invatamantului si initierea cercetarii stiintifice in perioada
renasterii si reformei. Educatia si invatamantul in tarile Roméne

Sarcini:

= studiati si analizati sursa de specialitate complementara ,,Umanismul si renasterea”, disponibil:

https://administrare.info/domenii/istorie/4166-umanismul-si-renasterea

*deduceti despre specificul curentului de gandire umanist in epoca Renasterii (sec. XIV-XVI);

=conchideti despre miscarea umanistd in Europa Occidentala;

=detectati ce redescopera umanismul;

=clarificati particularitatile miscarii umaniste in spatiul roméanesc;

=argumentati: a) pentru ce trebuie apreciati reprezentantii umanismului roménesc; b)cum
umanistii au procedat la laicizarea gandirii si cercetarii in tarile Roméane;
=descrieti cum se manifestd umanismul in tarile Romane;
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5. CONSTITUIREA PRIMELOR TEORII MODERNE CU PRIVIRE LA EDUCATIE
5.1 Francis Bacon, René Descartes - noi orizonturi in teoria si practica educatiei
5.2 Jan Amos Komensky — sistem pedagogic care a contribut la fundamentarea
invatamantului modern
5.3 Francois de Salignac de la Mothe-Fenelon — syitem de educatie pentru fete
5.4 John Locke — educatia gentlemenului
5.5 Educatia si instructia in tarile romane. Dimitri Cantemir — idei despre educatie

5. Constituirea primelor teorii moderne cu privire la Educatie

Contradictiile economice, sociale, politice si religioase care s-au amplificat odata cu
secolul al XVIlI-lea faceau posibila, dar si necesard, 0 noua viziune asupra mijloacelor prin care
omul se poate desavarsi ca om si, prin aceasta, socCietatea se poate perfectiona.

Burghezia, in plina ascensiune, incearca sa foloseasca orice mijloc pentru a-si consolida
pozitia in lupta impotriva feudalitatii, a vechilor principii de gandire si actiune. Reconsiderarea
valorilor culturale ale antichitatii pe timpul Renasterii si a Reformei a avut, desigur, un rol
hotarator in promovarea unui nou tip de culturd, a unor noi principii educative. Nu mai era
suficientd 0 asemenea preocupare. Oamenii de stiinta si de cultura din epocd incep sa isi
orienteze cercetarile si cunoasterea spre problemele naturale si sociale ale timpului lor, cautand
noi modalitati, noi directii de actiune atat in domeniul stiintei, cat si al educatiei. Francis Bacon,
René Descartes, Jan Amos Comenius, J. J. Rousseau sunt cei mai reprezentativi dintre acestia.

Asadar, conchidem:

Dupa aproximativ doud secole de puternic entuziasm fatd de cultura antichitatii greco-
latine, incepe sa se infiripe o noua directie in cultura europeanii, care considera mai fireasca
orientarea cercetarilor si a cunoasterii spre problemele naturii si ale lumii contemporane, pentru
a-i spori puterile, decét spre texte scrise cu 15-20 de veacuri in urma.

5.1 Francis Bacon, René Descartes - noi orizonturi in teoria si practica educatiei

Cel mai de seama exponent al acestei noi orientdri a fost filo soful englez Francis Bacon
(1561-1626). Pentru filosoful englez are valoare acea cunostintd care permite omului sa
actioneze cu eficientd pe plan practic, care-i amplifica puterile.

A cunoaste natura inseamna, in conceptia sa, a poseda capacitatea de a o stdpani. Atdta
stim, cat putem. Dar, pentru ca omul sa fie in stare sd stdpaneascd natura, trebuie sd-1 cunoasca
legile si sa actioneze potrivit lor.

De aici faimoasa expresie, devenitd mai tarziu principiu, a lui Bacon: nu putem porunci
naturii decat supunandu-ne ei. Conditia principald a descoperirii legilor o constituie observarea
naturii.

Acestui principiu, Bacon ii adauga inca unul: studierea naturii implica un instrument de
cercetare, o metoda. Inainte insi de a incepe investigarea naturii, omul trebuie sa se elibereze de
erorile care-i dau o imagine imperfecta a lumii. Aceste erori, carora Bacon le spune ,,idoli” si
sunt grupate in mai multe categorii, evidentiind: ,,idolii forului” si ,.idolii teatrului”.

,Idolii forului” sunt datorati diverselor forme ale vietii sociale; ei sunt provocati mai ales
de faptul ca oamenii cunosc mai intdi cuvintele, care nu sunt decadt simple semen si apoi
lucrurile. De aceea, de multe ori, aceste semne nu corespund lucrurilor. Iatd o prima reactie fata
de Invatamantul preponderent filosofic si verbalist al secolelor XV si XVI, reactie ce va fi
dezvoltata si conturata intr-o noua teorie pedagogica de J. A. Comenius.

,ldolii teatrului” sunt constituiti din sistemele filosofice vechi, care, ca si in teatru,
inlocuiesc realitatea cu fictiunea; astfel de ,,idoli" trec din generatie in generatie prin mijlocirea
scolii. Pentru a putea cerceta natura in mod obiectiv, oamenii trebuie sa se elibereze de
autoritatea sistemelor filosofice vechi, sa se sileasca deci sa uite ceea ce au invatat in scoala
dominata de spiritul antichitatii.
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Odata eliberati de ,,idoli”, oamenii pot trece la cunoasterea fenomenelor, si anume la
descoperirea cauzelor acestora.

Metoda pe care Fr. Bacon o propune pentru cercetarea fenomenelor naturii este inductia,
aceasta era opusd formelor logice promovate in tot cursul evului mediu si, in mod deosebit,
silogismului, cu totul ineficace pentru dezvoltarea stiintei.

Metoda inductiei, ridicarea de la particular la general, nu era nouad, ea fusese propusa inca
de Aristotel; dar, asa dupa cum afirma P. P. Negulescu, pe cand la Aristotel inductia se intemeia
pe o simpla colectiec de cazuri pozitive, Bacon pune la baza ei principiul cauzalitatii, prin
mijlocirea cazurilor negative. Filosoful englez nu se multumeste numai sa constate coexistenta a
doua fenomene, pentru ca aceasta poate fi intamplatoare, ea nu exprima neaparat o relatie
cauzala. El propune sa se cerceteze si conditiile in care aparitia unui fenomen nu presupune si
existenta celuilalt.

Intemeierea cunoasterii umane pe observatie, pe experientd este expresia unei conceptii
filosofice empiriste. Bacon a fost, fara indoiala, un reprezentant al empirismului, dar, asa cum
subliniaza C. I. Gulian, nu al unui empirism marginit, intrucat el a relevat rolul teoriei alaturi de
experientd. Tocmai acest empirism al lui Bacon, relevat in teoria metodei inductiei, constituie
marea sa contributie la dezvoltarea filosofiei moderne, ca si impulsul pe care I-a dat dezvoltarii
teoriei pedagogice.

Filosoful englez a preconizat elaborarea unei mari enciclopedii care sa cuprinda toate
cunostintele umane si care sa fie deschisa oricaror descoperiri viitoare.

O astfel de enciclopedie trebuia si devina opera sa intitulata Instauratio magna
scientiarum.

Tot Bacon a avut ideea constituirii unei societati de savanti, care prin activitatea lor sa
impinga dezvoltarea stiintei pe noi culmi. Pe baza sugestiilor sale a fost creatd in Anglia
Societatea regala pentru inaintarea stiintelor (1662), urmata apoi de Academia de stiinte din
Franta (1666) si de Academia din Berlin (1710).

Rene Descartes (15696—1650) a realizat si el o comparatie intre dezvoltarea stiintelor din
prima jumatate a secolului al XVll-lea si dezvoltarea filosofiei, formuland concluzia, ca si Fr.
Bacon, ca ramanerea in urma a acesteia se datoreste metodei utilizate.

Una din lucrarile sale Discurs asupra metodei este dedicate tocmai acestei probleme.

Spre deosebire de Bacon, filosoful francez a avut o deosebitd predilectie pentru
matematicd; aceasta constituia pentru el gradul cel mai inalt de exprimare a unei stiinte. In
consecintd metoda de cercetare in matematicd, respectiv deductia, trebuia sa devina metoda
fundamentala a filosofiei. Dupa cum este bine cunoscut, intreaga conceptie filosofica a lui
Descartes este dedusa din axioma cogito, ergo sum.

Chiar daca metodele pe care le propun cei doi mari filosofi sunt diferite, importanta lor
consta tocmai in insistenta cu care au demonstrate necesitatea elaborarii unei metode de
cercetare, a unei alte metode decat cele vechi, care se dovedisera ineficiente. O astfel de
problemd, cum vom vedea, se va pune si in domeniul teoriei educatiei.

Filosofia carteziana a avut si alte consecinte asupra conceptiilor despre educatie. Astfel, a
stimulat increderea 1n capacitatea oamenilor de a se educa: ,,...ratiunea, scria filosoful francez in
Discurs asupra metodei, este, in mod firesc, egala la toti oamenii; si astfel, diversitatea vederilor
noastre nu provine din aceea cd unii au mai multd ratiune decat altii, ci numai din aceea ca ne
conducem gandurile pe cai diferite, si nu avem in vedere aceleasi lucruri”.

Rationamentul cartezian a impus ca scop al educatiei dezvoltarea ratiunii. Daca Bacon
pusese accent pe cunoasterea naturii prin experientd, contribuind astfel la stimularea orientarii
practice a invatamantului anglo-saxon, teoria filosofica a lui Descartes a sprijinit constituirea
unei directii predominant teoretice a invatamantului european. Drumul deschis de Bacon va fi
mult largit de J. Locke, iar mai apoi de Fierbert Spencer, iar dincolo de Atlantic, spiritul lui
Bacon se va regasi in teoria lui John Dewey.
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Conceptia lui Descartes a stimulat manifestarea unei alte orientari a invagamantului, aceea
care punea accentul pe dezvoltarea ratiunii, pe cultivarea gandirii critice, pe ideea ca adevarul se
impune ratiunii prin claritate si distinctie. Claritatea ideilor a devenit si o conditie a unui
comportament moral; numai cel ce are idei limpezi este in stare sa se orienteze constient si
consecvent spre ceea ce este bine.

Largul ecou pe care ideile celor doi mari filosofi l-au avut in epoca demonstreaza cat de
puternic raspundeau cerintelor acelor vremuri. Ele au fost preluate, adaptate si dezvoltate in
diverse ramuri ale stiintelor; ele au grabit procesul de modernizare a invatdmantului si de
dezvoltare a teoriei privind educatia, potrivit noilor cerinte, ale burgheziei care, crescuta numeric
si intdrita pe plan economic, isi elabora o cultura si 0 ideologie proprie.

5.2. Jan Amos Komensky — sistem pedagogic care a contribut la fundamentarea

inviatimantului modern

Invatamantul organizat in spiritul umanismului renascentist, in care ponderea principald o
avea studierea operelor clasice eline si latine, a devenit curand necorespunzator cerintelor unei
societdti in continua ascensiune economica si sociala. Desi a constituit un progres fata de
invatdmantul de tip feudal, prin elementele laice si realiste pe care le-a promovat, scoala din
secolele XV si XVI a continuat sa aiba un character livresc, sd puna accentul mai ales pe eruditie
si elocinta, ramanand insuficient legata de nevoile vietii practice. Spre sfarsitul secolului al XVI-
lea si inceputul secolului urmator a aparut insa tot mai evidentd necesitatea unui invatamant in
stare sa formeze lucratorii de care industria manufacturiera avea nevoie. Accentul urma sa se
puna nu pe studiul limbii latine, pe invatarea cuvintelor, ci pe cunoasterea naturii, a lucrurilor,
deci pe stiinte. In locul unui erudit, al unui om de societate, care se tinea departe de orice actiune
legatd de producerea si schimbul bunurilor materiale, scolii i se cerea, cu tot mai multa
insistentd, formarea unor oameni de actiune, practici.

Noul continut, predat in limba maternd, a impus adoptarea si a unor noi metode de
invagamadnt, care sd inlesneasca parcurgerea de catre elevi a drumului de la concret la abstract.
Insasi constituirea unor literaturi nationale - italiana (Dante, Petrarca, Boccaccio), franceza
(Rabelais, Corneille, Racine, Moliere), engleza (Shakespeare, Millon) etc. — a creat conditii
pentru utilizarea elementelor concrete, a exemplelor chiar in predarea limbii, a gramaticii.

Noile vremuri cereau nu numai organizarea invatamantului realist, instruirea intr-un ritm
mai sustinut a tinerelor generatii, ci si extinderea institutiilor scolare, cuprinderea unui numar
mai mare de copii in procesul instructiv organizat. Toate acestea, contxnut realist, numar mai
mare de elevi, nevoia accelerarii ritmului lor de instruire, au facut sa apara intense preocupdri
pentru problemele de metoda si de organizare a procesului instructiv.

Cuceririle dobandite in domeniul cunoasterii naturii i-au convins pe oamenii de stiinta ca ei
pot interveni eficient in desfasurarea fenomenelor lumii fizice numai daca actioneaza in
conformitate cu legile ei. Este reluata astfel ideea necesitatii respectarii naturii si in activitatea
educativa - idee exprimata incad din antichitate de catre Aristotel.

Cel care a reusit sa exprime pe plan pedagogic in cel mai inalt grad cerintele de dezvoltare
ale societatii din prima jumatate a secolului al XVII-lea a fost pedagogul ceh Jan Amos
Komensky (cu numele latinizat Comenius).

Refuzand sa treacd la catolicism, Comenius si mulfi alti cehi din secta fratilor boemieni
sunt obligati sa paraseasca patria si sd se adaposteasca in ordselul polonez Leszno (1628). Aici
continua sa fie professor si director al gimnaziului sectei; tot aici scrie unele din cele mai
importante lucrari ale sale, cum este, de pilda, Informatorul gcolii materne in care trateaza,
pentru prima datd, problemele educatiei in familie a copilului de varsta prescolara.

Scoala materna (educatia in familie a copilului pana la varsta de 6 ani) este considerata de
pedagogul ceh ca fiind factorul de baza pentru dezvoltarea omului. El stabileste un adevarat plan
de instruire a copilului de aceasta varsta, menit sa-i asigure dezvoltarea armonioasa (cunostinte
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din diverse domenii ale naturii: astronomie, geografie, optica etc., deprinderi morale, precum si
jocuri specifice copiilor pana la 6 ani).

In 1631 pedagogul ceh publici o noud lucrare, care il face repede cunoscut aproape in
intreaga Europa, si dincolo de hotarele acesteia. ESte vorba de Poarta deschisa a limbilor - 0
metodica a predarii limbii latine, tradusa foarte curand in 16 limbi: 12 europene si 4 asiatice.
Autorul acestei lucrari a cautat sa inlesneasca copiilor invatarea limbii latine in stransa legatura
CU cunoasterea lucrurilor si cu ajutorul limbii materne. Poarta deschisd a limbilor - ,Jlanua”
poate fi socotita ca o adevarata enciclopedie, care oferea copiilor posibilitatea de a cunoaste cele
mai variate aspecte ale naturii i vietii sociale. Noutatea unei astfel de lucrari consta nu riumai in
metoda de Invatare a limbii pe care o preconiza, ci si In continutul ei bogat, legat de realitatile
vietii imediate a copilului.

Mai tarziu Comenius a scris o introducere la ,Jlanua...” (Vestibulum) si o continuare
(Atrium).

Opera cea mai importantd a marelui pedagog ceh, aceea care 1-a iImpus peste veacuri,
omnia. Aici Comenius isi prezintd conceptia sa asupra scopului si puterii educatiei, asupra
instructiei si organizarii invatamantului, asupra educatiei morale. Didactica magna oferea
cititorilor ,,arta de a invata pe toti totul" (,,ars omnes omnia docendi").

Cea mai importanta dintre lucrarile elaborate la Sarospatak este Lumea sensibild in
imagini (Orbis sensualium pictus) primul manual de citire ilustrat. Aici, reluand continutul din
,lanua”, Comenius ofera copiilor posibilitatea de a veni in contact cu obiectele si fenomenele din
naturd, cu mestesugurile si artele si cu aspectele principale din viata oamenilor. Pe drept cuvant
Orbis sensualium pictus poate fi socotiti o enciclopedie ilustrata pentru copii. In elaborarea ei,
autorul a finut sa aplice atdt conceptia sa pansofica, cat si principiul intuitiei. Orientarea
,,pansofica” a manualului rezulta si din subtitlul dat de autor: ,,Prezentarea si denumirea tuturor
lucrurilor fundamentale din lume si a tuturor actiunilor din viata”.

Pentru a intelege mai bine conceptia pedagogica a lui J. A. Comenius, este necesar sa Se
cunoasca influentele care s-au exercitat asupra formatiei sale, indeosebi asupra aceleia filosofice
si social-politice.

a) Inca din anii studentiei, pedagogul ceh a venit in contact cu filosofia materialista, de
nuantad empiristd, promovata indeosebi de Fr. Bacon. Sub influenta acestei filosofii s-au conturat
unele din principalele aspecte pozitive ale conceptiei pedagogice comeniene :

1) orientarea realista a continutului procesului de invatamant;

2) principiul intuitiei;

3) principiul educatiei in conformitate cu natura.

Comenius a pus bazele unei conceptii pedagogice ,,moderne”.

b) O influenta pozitiva asupra formatiei sale a avut-o conceptia social-politica a sectelor
din Boemia. Pe plan social-politic aceste secte se ridicau impotriva feudalismului, a
catolicismului si dominatiei habsburgice. Fiind in contact permanent cu o organizatie religioasa,
persecutata de oficialitati si care-si exprima opozitia fata de asupritori, pedagogul ceh a devenit
in buna masura un exponent al revoltei poporului sau impotriva asupririi sociale i nationale.

La Comenius intdlnim o profunda pretuire pentru oamenii muncii, pretuire care a generat
atitudinea sa democratica in problema organizarii invatamantului.

c) Alaturi de influenta filosofiei materialiste si a pozitiei social-politice a maselor
nemultumite de asuprirea feudald, asupra conceptiei acestui mare pedagog o deosebita inraurire a
avut-o umanismul Renasterii, care vedea in om fiinta cea mai perfectd de pe pamant, capabila sa
se transforme pe sine si, odata cu aceasta, sa transforme si societatea.

Pe acest umanism renascentist se intemeiaza optimismul pedagogic al lui Comenius.

d) Conceptia pedagogica a celui care a fost considerat un Galilei al educatiei s-a putut
constitui datorita nivelului la care se ridicase insdsi practica si teoria asupra educatiei in acea
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epoca. Secta din care facea parte Comenius avea scoli bine organizate. Si in celelalte tari vecine
cu patria sa era tot mai puternica tendinta de a se depasi tehnica didactica a evului mediu. Se
cauta o noua organizare a scolii, a procesului de invatdmant, care sa asigure instruirea intr-un
timp mai scurt a unui numar mai mare de elevi. Aceastd preocupare era prezenta chiar si in
scolile pe care pedagogul ceh insusi le-a condus. Pe de altd parte, ideile noi asupra educatiei,
exprimate de oamenii de cultura ai Renasterii, ii ofereau lui Comenius un punct de pornire cu
mult superior aceluia pe care 1-au avut ei la vremea lor. Marele pedagog s-a sprijinit, asadar, in
elaborarea conceptiei sale asupra educatiei nu numai pe umamsmul renascentist, ci si pe practica
si teoria pedagogica elaborata in numele acestui umanism.

Teoria pedagogica a lui J. A. Comenius a aparut nu numai ca o expresie a cerintelor
societatii din prima jumatate a secolului al XVIl-lea, ci si ca o consecintd a dezvoltarii teoriilor
anterioare asupra educatiei. Ei a putut oferi solutii eficiente scolii din epoca sa si datorita faptului
ca teoriile predecesorilor sdi— Vives, Ratichius s.a. 1i oferisera valoroase puncte de pornire
pentru realizarea marii sale sinteze.

J. A. Comenius a trait intr-o epoca de tranzitie, intre evul mediu si epoca modern, epoca
ravasita de contradictii ascutite. Conceptia sa despre lume, ca si cea pedagogica, este si ea plina
de contradictii. Pe de o parte, convingerea cd lumea are o existentd obiectiva, iar pe de alta,
credinta ca lumea este o creatie a lui Dumnezeu; de 0 parte pozitia materialista, conform careia
lumea trebuie si poate fi cunoscuta prin simturi, iar pe de alta, admiterea tezei idealiste a
cunoasterii prin revelatie. Desi conceptia sa filosofica in ansamblu este una idealista, intr-0 serie
de domenii el a adoptat un punct de vedere materialist.

Elementele materialiste, indeosebi cele din teoria cunoasterii, ca si ideile sale social-
politice, expresie a protestantismului si patriotismului sau, constituie temelia pe care si-a
construit partea viabild a nemuritoarei sale conceptii pedagogice.

1) Intemeindu-se pe constatarea cd societatea contemporani lui se baza pe nedreptate si
inegalitate, marele pedagog aprecia cd din aceasta situatie a decurs si coruperea oamenilor. Este
necesara deci 0 schimbare a societatii si o transformare a omului. Aceasta se poate realiza
prin educatie, ,,..nu exista o cale mai eficace pentru inlaturarea coruperii umane decat justa
invatare a tineretului”. Educatia tinerei generatii, mai ales aceea realizatd in spirit pansofic,
cultivand individului intelepciunea, transforma insasi societatea in care aceasta intelepciune se
va instaura.

Pornind de la o astfel de intelegere a rolului educatiei, Comenius se adreseaza
conducatorilor de state si ai bisericii, indemnandu-i sd acorde toatd atentia Organizdrii
invatamdntului ,,...daca dorim sa avem biserici, state si gospodarii bine asezate si infloritoare,
atunci trebuie, inainte de orice, sa punem in ordine scolile noastre si sa le facem sa infloreasca”.
El era profund nemultumit de scoala epocii sale, care nu corespundea nici pe departe menirii ei.
Datorita numarului redus de scoli si taxelor foarte mari, numai un cerc restrans de copii si tineri
se putea instrui; accentul se punea insa pe invatarea cuvintelor, nu a lucrurilor; acest continut, ca
si caracterul greoi al metodelor de invatamant, determina un progres extrem de lent in inStruirea
elevilor. Era dificil mai ales studiul limbii latine, a carei insusire cerea un timp foarte indelungat.
,De unde poate proveni o astfel de pierdere de timp si de munca daca nu dintr-o metoda
defectuoasa? se intreaba pe buni dreptate Comenius. Intr-0 astfel de scoala, precizeaza el, cu un
continut si metode necorespunzdtoare, nu se pot pregati tineri folositori societatii, cu atat mai
mult cu cat accentul se pune pe instructie, neglijindu-se educatia. Acestei scoli, cu trasaturi
specifice epocii feudale, pedagogul ceh 1i opune o alta scoald, menita sa raspunda cerintelor unei
noi societati.

2) Comenius considera ca ,,viata aceasta nu este decat 0 pregatire pentru cea eterna”. Din
acest scop al vietii este dedus scopul educatiei: pregatirea oamenilor pentru viata viitoare. La
randul sau, formarea omului pentru ,fericirea eterna“ presupune atingerea a trei scopuri
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secundare, care servesc vietii acesteia: a) CUnoasterea de sine si a vietii inconjurdtoare ; b)
stapanirea de sine si C) nazuinta spre Dumnezeu.

Primul scop sau primul aspect al formarii omului implica dobandirea de cunostinte, caci
numai daca el cunoaste ratiunea tuturor lucrurilor i se poate acorda pe drept titlul de fiinta
rationala. Pentru denumirea acestui prim scop secundar al educatiei este folosit termenul de
eruditie (culturd). Atingerea celui de-al doilea scop - virtutea (moralitatea) ii ofera omului
posibilitatea de a-si conduce propriile sale actiuni. In sfarsit, cel de-al treilea scop presupune
cultivarea sentimentului de religiozitate, de pietate. Aceste trei parti ale educatiei: erudifia,
Virtutea si pietatea, constituie, in conceptia lui Comenius temelia vietii acesteia si ,,a celei
viitoare”. Celelalte: sandatatea, frumusetea, bogdtia sunt adause secundare, podoabe exterioare.
Desi printre aspectele educatiei nu figureaza si educatia fizica, marele pedagog a acordat
acesteia toata importanta, considerand ca de starea corpului depinde activitatea spiritului uman.
Deosebirea dintre pozitia sa si cea traditionala rezultd si din locul pe care-1 ocupa cultura in
ierarhia ,,scopurilor jecundare® ale educatiei. Pe primul plan nu se afla cultivarea religiozitatii, Ci
cunoagsterea lucrurilor. De aici si locul pe care il ocupa in lucrarile sale, mai ales in ,,Didactica
magna” si ,,Orbis sensualium pictus”, preocuparile pentru educatia intelectuala.

Astfel, desi Comenius incepe abordarea problemei scopului educatiei de pe pozitii de
teolog, solutia la care ajunge este corespunzatoare cerintelor epocii moderne in care traieste —
ancorarea omului in realitatea pe care i-0 Oferea natura i societatea.

3) Conceptia sa inaintata asupra educatiei este pusa in evidentd si de modul in care
rezolva problema puterii educatiei. Nu numai ca Se situeaza pe pozitiile optimismului
pedagogic, dar el cauta sa si argumenteze acest optimism.

Dupa parerea lui Comenius formarea omului presupune dobandirea culturii, a virtutii si a
pietatii. La nastere, copilul nu poseda decat ,,semintele”, aptitudinile pentru stiinta, moralitate si
religie. Ele devin un bun al fiecarui om numai prin educatie. Lipsit de contactul cu societatea,
lipsit de educatie, omul raméane o fiintd salbatica.

Intrucat aspectul principal al formarii omului il constituie cultura, dobandirea
cunostintelor, atentia lui Comenius se indreaptd spre demonstrarea capacitatii omului de a-si
asimila cunostintele.

Spre deosebire de corp, care este marginit, spiritul uman este fara margini, un
microcosmos, care cuprinde tot ceea ce exista in lume, in macrocosmos. Spiritul uman este
comparat cu o sdmanta in care, desi nu exista forma plantei, se afla in realitate planta, care, in
anumite conditii prinde radacini, creste si isi formeaza ramuri, cu frunze, flori si fructe. Spiritul
uman cuprinde lumea, macrocosmosul, tot asa dupa cum samanta cuprinde in sine planta. Mai
precis, saminta confine In sine numai posibilitatea dezvoltdrii unei plante, iar spiritul numai
putinta cunoasterii de sine si a lumii inconjurdtoare. Dobandirea acestei cunoasteri implica
interventia educatiei.

In afara de aceasta, omul este inzestrat cu simturi, prin mijlocirea carora ,,sufletul rational”
obtine cunostintele (,,nu exista nimic in lume pe care omul inzestrat cu simfguri si ratiune n-ar fi
in stare sa le inteleagd", Cap. V, 6).

Pe langa faptul ca are aptitudinea de a cunoaste, ca poseda Simfuri cu ajutorul carora
dobandeste cunostinte despre tot ce existd minafara lui, omului ii este data si dorinta de a sti,
tendinta spre activitate.

Tocmai pentru ca poseda aptitudini pentru cultura, simturi cu care dobandeste cunostinte si
dorinta de a sti, omul intruneste toate calitatile pentru a putea fi educat. Mai mult, la nastere,
spiritul copilului este o ,.tabula rasa®, o tabla pe care nu s-a scris inca nimic, dar pe care se poate
scrie totul. Teza aceasta cu caracter empirist constituie pentru Comenius un argument puternic in
sprijinul optimismului sau pedagogic. Dezvoltarea omului depinde deci de influenta ce se
exercita asupra sa.
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Spiritul uman este comparat si cu ceara in care se imprima un sigiliu. Ceara poate lua orice
forma si se poate preface oricum; tot asa si creierul ,,laboratorul cugetarilor” primeste imaginile
tuturor obiectelor cuprinse in intreaga lume. Obiectele departate de organele de simft, ca si
sigiliile, lasa pe creier imaginile lor.

Ca o consecinta a conceptiei cu privire la puterea educatiei si a convingerilor sale social-
politice avansate, pedagogul ceh s-a situat pe o pozitie democratica in ceea ce priveste
organizarea invatamdntului. El cere sa se creeze scoli pentru toti: si pentru bogati, si pentru
saraci; si pentru carmuitori, i pentru supusi; si pentru bdieti, si pentru fete. Carmuitorii au
nevoie de instructie pentru a deveni capabili sa conduca cu intelepciune; supusii, sa invete sa
asculte cu bunavointa, cei talentati, pentru a fi cat mai folositori societatii.

Spre deosebire de pozitia predecesorilor sai, Comenius considera ca fetele sunt tot atat de
capabile ca si baietii de a-si Insusi stiintele, intrucat sunt inzestrate cu un spirit vioi §i CuU
pricepere (,,de multe ori mai mult ca barbatii”’) si pot ajunge si ele la ,,ranguri inalte” sau la
indeletniciri care presupun un grad mai inalt de instructie.

Pozitia aceasta democratica il ridica pe marele pedagog cu mult deasupra ganditorilor din
epoca Renasterii — Erasm, L. B. Alberti, M. de Montaigne s.a. care, desi sustineau necesitatea
instruirii femeii, nu considerau necesar ca aceasta sa faca studii stiintifice.

Intreaga opera a lui Comenius este patrunsi de incredere in puterea educatiei, dar in mod
deosebit aceasta idee este prezenta in prinCipala sa opera ,,Didactica magna”: toti pot invata
toate. Increderea in perfectibilitatea genului uman, in puterea educatiei asupra individului si
societatii este mereu prezenta.

4) J. A. Comenius a trdit intr-o epoca in care s-au facut numeroase descoperiri in domeniul
stiintelor naturii si s-au formulat o serie de legi ale acestora. Daca inainte, in epoca dominata de
scolasticd, pentru sustinerea unor teze se foloseau ca argumente citate din Biblie, acum, in
secolul al XVIlI-lea, se foloseste un nou procedeu - referirea la naturd, la legile acesteia. Daca
in primele capitole ale Marii didactici, unde se trateaza problema scopului educatiei, Comenius
foloseste sistemul de argumentare specific scolasticii, in celelalte capitol, in special XVI—
XVIII, tezele pedagogice sint fundamentate pe referiri la natura si legile ei. Arta de a invata
trebuie sa imite natura, sa se conduca dupa legile proprii ale acesteia. Desi omul este conceput
de el ca fiind o creatie a lui Dumnezeu, el nu se poate sustrage legilor naturii, ci dimpotriva,
trebuie sa actioneze tinidnd seama de ele, imitand natura.

Pentru a demonstra justetea tezelor sale pedagogice, Comenius foloseste urmatorul sistem
de argumentare: mai intai formuleaza legea, Sau cum ii spunea el ,,principiul”; ia apoi ca model
de manifestare, potrivit legilor naturii, pasdrea, pentru ca, in continuare, sa prezinte activitatea
desfasurata de gradinar, pictor si arhitect in spiritul aceleiasi legi. Pedagogul ceh tine astfel sa
releve in permanentd paralelismul dintre om si naturd. Evidentiind variate aspecte ale
conformitatii cu natura, autorul Marii didactici voia sa scoatd mai puterniC in relief abaterile
scolii de la legile naturii. In concluzia argumentirii sale stabileste modul in care activitatea
educativd se poate indrepta, pentru ca sd devind conforma cu natura. Procedand astfel, adica
deducand regulile si principiile educatiei din ,,legile” naturii, Comenius avea convingerea ca a
dat mai multad greutate argumentarii sale, ca a dat un temei stiintific tezelor sale pedagogice.

Una din numeroasele sale legi, din care se deduc reguli si principii asupra educatiei, este
formulate in acesti termeni: ,,natura asteapta timpul potrivit”. Pasarea isi scoate puii la timp
potrivit, primavara, cand nu este nici prea frig, nici prea cald. La fel procedeaza si gradinarul
care planteaza pomii, tot la timp potrivit - primavara. De aceeasi lege cauta sa tind seama si
arhitectul in activitatea sa de constructie. Scoala insa se abate de la acest principiu; nu alege
timpul potrivit pentru exersarea spiritelor, nu asigura un progres treptat. Cum se poate asigura
imbunatatirea activitatii scolare? Instructia sa se inceapa de la o etate frageda, In primavara
vietii; sd se aleaga orele cele mai potrivite pentru studiu, si anume cele de dimineata etc.
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Din analiza acestor ,,principii" rezulta ca ele nu sunt adevarate legi ale naturii, ci teze,
formulate arbitrar, in urma unor observatii empirice; pe baza acestora, Comenius stabileste
concluzii pedagogice, care in realitate nu sunt decat generalizari ale practicii inaintate din scolile
epocii sale.

Ceea ce este demn de retinut din sistemul de argumentare al lui Comenius nu este faptul ca
n-a reusit sa puna la baza teoriei sale legi autentice, ale naturii i educatiei, ci ca a introdus ideea
deosebit de pretioasa a existentei unor legitati ale fenomenului educativ. Ca orice alt fenomen al
lumii acesteia, al naturii, dupa Comenius, educatia isi are legile sale, care imita legile naturii si a
caror cunoastere §i respectare asigura eficacitatea activitatii educatorilor.

Daca predecesorii lui Comenius s-au limitat sa formuleze unele idei cu privire la educatie,
el face un mare pas inainte, vrand sa constituie o stiintd a educatiei; iar aceasta isi aducea
temeiurile din legile naturii. Ea se construia deductiv. O astfel de metoda de constructie prezenta
mai multa garantie.

Principiul conformitatii educatiei cu natura inseamna, in conceptia lui Comenius, mai ales
desfasurarea actiunii educative pe baza respectarii legilor specifice naturii exterioare omului. La
pedagogul ceh insa, conformitatea cu natura are si o alta acceptie - educatia sa se faca tinindu-se
seama de treptele de dezvoltare ale individului, de particularitatile de varsta.

Pornind de la principiul ,natura actioneaza la timpul sau” Comernus formuleaza
urmatoarea concluzie: ,,Tot ce trebuie invatat trebuie sa fie distribuit corespunzator treptelor de
varsta, astfel incat sa nu se predea mmic ce ar depasi capacitatea de intelegere respectivaCf (Cap.
XVI1, 10). Sa se respecte deci legile dezvoltarii naturii umane.

Locul principal in argumentarea pedagogului ceh 1l ocupa primul aspect al conformitatii cu
natura, adica respectarea legitatii naturii in genere. Cel de-al doilea aspect I-a condus pe
Comenius la alcatuirea unei periodizdri a vietii omului in cregstere, care cuprinde 4 perioade a
cate 6 ani: prima copildrie (0—6 ani), a doua copilarie (6—12 ani), pubertatea si adolescenta
(12—18 ani) si tineretea (18—24 ani). In Pampaedia, cum se va vedea, periodizarea cuprinde
intreaga viatd a omululi.

Acestei periodizari 1i corespunde un anumit sistem de instructie, anumite institutii de
educatie. Pana la 6 ani copilul isi primeste educatia in familie. De la 6 ani educatia se face in
scoli, in colegii si academii. Familia nsp nu va astepta perioada de scolaritate, ci va incepe
actiunea ei educativa de la cea mai frageda varstd, pentru a se asigura dezvoltarea normala a
copilului.

in perioada celei de-a doua copilarii (6—12 ani) este de preferat ca educatia sa se realizeze
in scoald. Si in aceasta privinta natura ofera un exemplu ce trebuie imitat. Dupa cum mediul cel
mai prielnic pentru pesti il constituie helesteiele, iar pentru pomi-livada, tot asa, pentru copii,
locul cel mai potrivit pentru dezvoltare il oferd scoal. Scoala este atelierul umanitatii", aici se
formeaza omul ca om, pregdtindu-se pentru viata sociala.

5) Domeniul pedagogiei caruia Comenius ii acorda o0 deosebita importanta si in care el isi
aduce o contributie de prim ordin este didactica — 1in sensul in care o intelegem noi astdzi ca
teorie a procesului de tnv

Sesizand cerintele secolului sau, el a demonstrat necesitatea unui nou continut al
invatamantului; intelegdnd importanta desfasurarii procesului de invatdmant in conformitate cu
anumite norme didactice a elaborat un sistem de principii, care — dupa parerea sa decurgeau
din nsesi ,,legile® naturii; cerinta epocii de a se asigura instruirea unui numar mai mare de copii,
intr-un ritm mai rapid, dar mai usor si mai temeinic, il indemna sa se ocupe de problema
metodelor de invatamant ca si de forma de organizare a procesului instructiv.

Timp de aproape trei secoie cei mai multi teoreticiem ai instructiet au pornit de la ceea ce a
elaborat Comenius, continuind sa dezvolte didactica sa prin generalizarea unei practici
instructive mai avansate si folosind noile cuceriri ale stiintelor, mai ales ale psihologiei.
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Desi Comenius este creatorul didacticii moderne, el nu s-a desprins definitiv de traditia
evului mediu. Cum vom vedea, unele elemente specifice acestei epoci continua sa fie prezente si
in teoria sa. Dominante sunt insa elementele noi.

Teoria sa asupra continutului invatamantului este o expresie a conceptiei pansofice. Atunci
cand exprima cerinta ca ,,tofi sa invete toate”, Comenius avea In vedere necesitatea asigurarii
unui cerc larg de cunostinte, din care sa se selecteze ceea ce este principal, esential si folositor
(,,bazele, cauzele si telurile a tot ceea ce este principal, din tot ce exista si se Intampla‘). Prin
aceasta precizare se facea un pas important spre delimitarea ,,obiectului de invatamant®, de
stiinta. In scoald, preciza Comenius, se vor invita numai ,,bazele”, ceea ce este ,,principal”, mai
ales acele cunostinte care pot fi folosite in viata. Fiind un autentic reprezentant al epocii sale,
pedagogul ceh acorda, in comparatie cu predecesorii sdi, 0 mai mare insemnatate disciplinelor
realiste. Aceasta pentru cd, pe de o parte, ele erau folositoare pentru viata, iar, pe de alta parte,
argumenta el, asa cerea ,,ordinea naturii”, intai lucrurile si apoi cuvintele.

Insugsirea acestui continut realist al invatamantului urma sa se faca in mod treptat, printr-o
continui lirgire a volumului de cunostinte. Intrucat prezentarea cunostintelor, printr-o lirgire
treptata a volumului lor, aminteste de niste cercuri concentrice, conceptia aceasta a lui Comenius
referitoare la continutul invatamantului a fost denumita mai tarziu teoria cercurilor concentrice.
Pe baza ei a elaborat un plan de invatamant si programe scolare. El fixeaza un astfel de plan si o
programa chiar pentru copiii de vérsta prescolard. In scoala primard urma si se reia aceleasi
cunostinte, in fiecare din cei 6 ani, totul capatand numai o lamurire mai completd, o explicare
mai detaliata.

Meritul lui Comenius consta nu numai in faptul ca s-a orientat mai ales spre un continut
legat in mai mare masura de cerintele vietii, transmis prin mijlocirea limbii materne, ci si pentru
ca a introdus o anumita ordine in prezentarea acestuia in fata elevilor: treptat, gradat, concentric.

Preocuparea de a asigura conditiile pentru insusirea acestui continut cu usurintd, in mod
temeinic, scurt §i repede, in conformitate cu natura, 1-a condus pe marele pedagog la stabilirea
unui sistem de principii didactice. Este adevarat, in realitate acestea sunt, de cele mai multe ori,
simple reguli sau procedee didactice, dar Comenius se intemeiaza, in formularea lor, pe existenta
a ceea ce el considera legi ale naturii. Teza didacticii stiintifice contemporane, conform cireia
principiile se bazeaza pe legile care guverneaza procesul de invitamant, o intalnim inca in
Didactica magna. Cateva exemple de principiile dupa care Se poate preda si invata cu ,,usurinta”
dupa Comenius: daca invatatura se va incepe de timpuriu si inainte de a se corupe spiritele; daca
se pleaca de la general la particular, daca se pleaca de la ce e mai usor la ce e mai greu; daca nu
se procedeaza cu graba; daca toate se predau cu ajutorul intuitiei etc.

In acest context, se observi, ci intre toate aceste principii exista o stransa legaturi, ci toate
sunt grupate in jurul unei anumite idei: asigurarea unui invatamant accesibil.

Chiar daca J. A. Comenius n-a reusit sa formuleze cateva teze generale intemeiate pe
autentice legi ale procesului de invatamant, el are totusi meritul de a fi introdus categoria de
principii in pedagogie si de a fi incercat sd intemeieze principiile didactice pe legi ale
fenomenului educativ. Desi din numarul mare de principii pe care le stabileste (28), numai unul
este formulat ca atare pana azi (principiul intuitiei), din capitolele care trateaza aceasta chestiune
(XVI, XVII si XVIII din Didactica magna) se desprind numeroase elemente pertinente care
constituie aspecte principale ale unora din cunoscutele principii didactice.

Urmarind realizarea unui Invatdmant usor si temeinic, J. A. Comenius insistd Tn mod
special asupra necesitatii unui invagamdnt congstient. Gresesc acei invatatori care se limiteaza la
dictare si Invatare pe de rost, fara explicarea lucrurilor. Nu trebuie sa se invete ceea ce spun altii
despre lucruri, ci sa se asigure cunoasterea lor de catre fiecare elev. Dupa parerea sa, scoala nu
trebuie sa pund accentul pe eruditie, ci sd deschidd elevului mintea pentru priceperea si
intelegerea lucrurilor.
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Un invatamant rational se poate infaptui, dupa parerea sa, pe baza cultivarii interesului
pentru studii, prin precizarea importantei, a folosului cunostintelor respective; printr-o expunere
cdt mai clara si prin folosirea argumentarii (,,a sti inseamna a cunoaste un lucru cu argumente”).
Cunoasterea prin argumente presupune, in conceptia pedagogului ceh, indicarea cauzelor.

Un invatdamant rational este o bazi sigurd pentru un invafamdnt temeinic. Intr-o formula
concisd, Comenius prezintd aspectele esentiale ale Insusirii temeinice a cunostintelor: ,,se va
intipari temeinic in minte numMai ceea ce s-a inteles just si s-a retinut corect de catre memorie”
(Cap. XVIII, 33). Un alt element al unei instructii temeinice il constituie legarea stransa a
cunostintelor sau, cum spunem noi astazi, organizarea lor intr-un sistem. Daca la toate acestea se
adaugd exercitiile si repetarea, se creeaza conditiile fundamentale pentru asigurarea unui
invatamant temeinic. Un invatamant rational (constient) si temeinic se asigura printr-un
invatamant intuitiv.

Atentia deosebita pe care Comenius o acorda contactului nemijlocit cu lucrurile constituie
o reactie fatd de invatamantul medieval, dar, in parte, si fatd de cel umanist, in care cuvantul era
totul, cea mai mare parte din timp acordandu-se studiului limbilor, neglijindu-se cunoasterea
lucrurilor. ,,Si totusi, spune pedagogul ceh in Didactica magna, lucrurile constituie esentialul, iar
cuvintele ceva intamplator; lucrurile - corpul, iar cuvintele - imbracamintea; lucrurile - nucleul,
iar cuvintele - coaja si invelis. Ambele, asadar, trebuie oferite simultan intelectului in care totusi
lucrurile constituie atat obiectul cunoasterii cat si al vorbirii" (Cap. XVI). Orientarea spre un nou
continut al procesului de invatamant presupune utilizarea altor mijloace de instruire. Rolul
important pe care-l are intuitia in didactica lui Comenius este o consecintd a conceptiei sale

gnoseologice empiriste: ,,...Inceputul cunoasterii trebuie intotdeauna sa plece de la simturi,
pentru cd nimic nu se gaseste in intelectul nostru, care sa nu fi fost mai intai in simguri” (Cap.
XX).

Formula ,,nihil est in intelectu quod non prius fuerit in sensu” era demult cunoscuta.
Comenius este insa primul care a aplicat-o in pedagogie. Necesitatea perceperii nemijlocite a
obiectelor si fenomenelor este demonstrata astfel prin argumente de naturd gnoseologica. Daca
ceea ce este in intelect a fost mai inainte in simturi, adevarul si precizia cunostintelor ,,nu depind
de altceva decat de marturia simgurilor” (Cap. XX).

Marele pedagog pretuieste asa de mult perceperea nemijlocita incat, pentru el, aceasta
ofera garantia unor cunostinte adevarate ,.stiinta este cu atdt mai sigurd cu cat se bazeaza pe
simguri" (Cap. XX). Poate fi constatata, desigur, la el o supraapreciere a momentului senzorial si
a caii inductive in procesul cunoasterii, care, cum vVom vedea, are anumite consecinte asupra
rolului pe care Comenius il acorda intuitiei in procesul de Tnvatamant.

Un alt argument pe care autorul Marii didactici il aduce in sprijinul necesitatii de a da
prioritate perceperii senzoriale in invatamant il constituie faptul ca aceasta favorizeaza insugirea
temeinicd a cunostintelor (,,simgul e cel mai fidel alimentator al memoriei” Cap. XX) ; cel care a
vazut ceva retine mai mult si mai bine decat cel care a auzit numai sau a citit despre un fapt sau
altul.

Intuitia, in conceptia lui Comenius, nu este o simpld percepere, ci o percepere atenta, o
percepere intentionata. La actul intuitiei participa obiectul (realitatea care se semnaleaza pe calea
simturilor), ochiul (aparatul senzorial prin care omul ia cunostinta de realitate) si ,,Jumina®, adica
atentia care face ca ochiul sd se indrepte in mod constant, cu intentie, asupra obiectului.
Comenius nu reduce intuitia la perceperea vizuala, ci insista asupra perceperii prin cat mai multe
simturi. ,,Totul, pe cat posibil, sa se prezinte simturilor. Si anume, ceea ce se vede, vazului, ceea
ce se aude, auzului, ceea ce se miroase, mirosului, ceea ce se gusta, gustului, ceea ce se pipaie,
pipaitului si daca ceva poate fi perceput prin diferite simturi, sd li se prezinte acestora
simultan...” (Cap. XX).

Perceptia prin mai multe simfturi, care asigurd o cunoastere mai completd a obiectelor, este
numitd de marele pedagog ,regula de aur a cunoasterii. Intr-o astfel de percepere auzul se
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uneste cu vederea, iar vorbirea elevului cu activitatea mainii (Cap. XVII). In momentul in care
aude un cuvant nou, elevul sd poata percepe si obiectul care este denumit prin acel cuvant sau,
atunci cand pronunta cuvantul respectiv, sd poata arata cu mana obiectul.

Vorbind de necesitatea perceperii nemijlocite a obiectelor, Comenius are in vedere nu
numai prezenta lor in stare naturald, ci si sub forma unor imagini, sau a modelelor confectionate
special pentru invatamant. El cere ca astfel de materiale intuitive sa se gaseasca in fiecare scoala.

Desi Comenius vedea in intuitie mai ales un mijloc prin care se oferea elevului
posibilitatea de a lega de fiecare cuvant reprezentarea unui anumit obiect sau fenomen, el face
totusi din aceasta o treapta a cunoasterii rationale. Pe baza datelor obtinute prin simturi, prin
inductie, elevul se ridica la generalizari: ,,...pentru ca orisice cunostinta provine de la simturi,
de unde prin imaginatie se transmite memoriei, apoi, prin inductie, din ceea ce e particular se
formeaza intelegerea notiunii geneirale (universalum), si, in sfarsit, din cunostinta avansata —
judecata care da certitudine stiintei” (Cap. XVII).

Raportul dintre cunoasterea senzoriala si cea logicd, rationala nu apare pe deplin precizat in
conceptia lui Comenius. Dealtfel nici cercetarile de psihologie nu erau prea avansate in acea
epoca. Lui Comenius nu-i era destul de clar procesul trecerii de la concret la abstract, nu avea,
cum arata J. Piaget, o intelegere precisd a operatiilor intelectuale. Neantelegerea raporturilor
dintre cunoasterea senzoriald si cea rationald I-a dus la supraaprecierea intuitiei. Pentru el totul
este sa se intuiasca, interesand mai putin modul in care se parcurge drumul de la concret la
abstract, de la individual la general. ,,Vrei deci ca un om sa stie ceva? Arata-i clar prin simguri §i
va sti. Vrei sa stie mult? Arata-i mult. Vrei sai stie tot? Arata-i totul”.

Cu toate acestea, Comenius apreciaza ca exista si lucruri ce nu pot fi cunoscute pe aceasta
cale. In astfel de cazuri este necesar, considera el, sa se faca apel la credingd (prin simturi se
cunosc obiectele individuale, prin ratiune tot ce este general, iar prin credinta tot ce rsie
revelatie).

Idei valoroase a emis pedagogul ceh in legatura cu necesitatea asigurdirii unui
invagamant sistematic. Astfel, fiecare cunostinta care se preda, aprecia el, trebuie sa fie o temelie
pentru ceea ce urmeaza sa Se insuseascd; totodatd, noile cunostinte contribuie la consolidarea
celor insugite anterior. Observam astfel prezenta la Comenius a ideii legaturilor reciproce dintre
cunostintele vechi si cele noi in asimilarea cunostintelor.

Pornind de la intelegerea acestui raport, el insistd asupra necesitatii pregatirii elevilor
pentru a le face accesibild orice cunostintd. Tocmai aceasta pregatire presupune asigurarea unui
invatamant sistematic, in care fiecare cunostinta constituie o treapta spre atingerea alteia mai
complexe, mai greu de asimilat. Pe 1anga sistematizarea cunostintelor, Comenius are in vedere si
o ,sistematizare,, a procesului de dezvoltare psihica a elevilor. Mai intai se vor dezvolta
simturile, dupa aceea memoria, apoi gandirea si, n sfarsit, vorbirea si mana.

Pentru ca invatamantul sa devind ,,usor si ,,rapid®, se propunea luarea in considerare a
puterii de munca si de asimilare a elevilor.

In conceptia marelui pedagog, puterea de intelegere a elevilor creste nu numai prin
inaintarea in varsta, ci si odatd cu progresul studiilor. Se prefigureaza astfel ideea existentei unei
legaturi intre educatie si dezvoltare: instructia sa tind seama de nivelul de dezvoltare a elevului,
dar acest nivel este conditionat si de gradul sau de instruire.

Marea contributie a lui Comenius ramane insa dezvoltarea teoriei privind metoda
didacticd. Problema metodei in invagdmant fusese pusa de catre Vives si Ratichius; Comenius o
reia, acordandu-i o insemnatate comparabila cu aceea pe care Descartes o didea metodei in
filosofie.

Calauzit de viziunea sa pansofica, J. A. Comenius abordeazd fenomenul educatiei in toata
complexitatea sa, cautdnd sa pund in lumind cauzele starii necorespunzatoare a scolilor si sa
ofere solutii pentru imbunatatirea ei. De aceea problema metodei revine de nenumarate ori in
Didactica magna, si 1i dedica si studii speciale: Despre lauda adevaratei metode, 1651; lesirea
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la loc deschis din labirinturile scolastice, 1656; Capitolul X din Cea mai noud metoda a
limbilor, intitulat Arta didactica; Spicuiri didactice scrise; spre sfarsitul vietii.

Inca din primele paragrafe ale Marii didactici, Comenius tine si precizeze ci isi propune
sd gaseasca o metoda noua care s-o inlocuiasca pe cea veche - ,,incalcitd", ,,aspra, convins fiind
ca ,,inspaimantatoarea pierdere de timp si munca“ din scoala vremii lui nu putea sa provina decat
dintr-o metoda defectuoasa. Prin schimbarea metodei, considera el, activitatea scolilor se va
imbunatati, acestea putand deveni ,locuinte de placere si atractie* pentru elevi, iar studiul va
prospera.

Desi recunostea ca aptitudinile elevilor sunt diferite, Comenius credea ca intreg tineretul
»poate fi educat si instruit dupa aceeasi metoda" (XII), pentru ca toti trebuie sa fie condusi spre
acelasi scop (cultura, virtute, pietate) si pentru ca toti au aceeasi natura.

La intrebarea: ,,Cum se poate ajunge la stapanirea unei astfel de metode? Comenius
raspunde: ,,prin imitarea naturii”’. Metoda, fiind o arta, trebuie modelata dupa natura, si anume
dupa ,,arta plantarii spirituale™.

in capitolul XIX din Didactica magna, Comenius declard categoric: .....existd numai 0
singura metoda natural”; schimbarea metodei, ca si utilizarea mai multora, sustine autorul,
incurca tineretul si face ca studiile sa fie foarte incalcite. Prin ,,metoda natural” trebuie insa sa
intelegem intregul sdu sistem de organizare a procesului instructiv si intregul sau complex de
metode. Tot in Didactica magna Comenius distinge o metoda pentru stiinte, una pentru arte si
alta pentru limbi. Care sunt metodele pentru predarea celor trei categorii de discipline ? Acestea
sunt: intuitia si exercitiul. Intuitia - este cerutd mai ales de stiinte. Exercitiul, mai ales de arte.
Intuitia impreuna cu exercitiul - pentru invatarea limbilor.

in opera lesirea la loc deschis din labirinturile scolastice, Comenius cere ca metoda sa
posede insusirea unui adevarat mecanism: ,,...intreaga arta de a invata va fi ceva mecanic, ...astfel
incat toate partile sa fie bine imbinate, bine oranduite si strans legate unele de altele...*“. Modelul
de mecanism pe care-l apreciaza indeosebi marele pedagog este ceasul, ale carui parti se imbina
perfect si-i asigura functionarea riguroasd. Aceastd ordine, specificd mecanismelor, vrea S-0
introduca marele pedagog in viata scolii, prin intermediul metodei. Asadar, el incearca sa
elaboreze o teorie asupra educatiei dupa modelul stiintei cu cele mai spectaculoase realizéri in
vremea sa — mecanica. lesirea din labirinturile scolastice este 0 expresie a efortului de a corela
toate elementele teoriei sale, ca intr-un mecanism, si de a da acestei teorii precizia ce
caracterizeaza fenomenele mecanice.

Cu toate acestea, el nu renunta la ideea unei metode naturale. Natura umana este totusi
aceea care ofera firul pentru iesirea din labirint, atat pentru precizarea scopului, cat si pentru
gasirea mijloacelor si a normelor pentru intrebuintarea acestor mijloace. $i de data aceasta
notiunea de metodd are 0 acceptiune largad: iesirea din situatia incalcita in care se afla scoala la
mijlocul secolului al XVII-lea era cu putintd, in conceptia lui Comenius, numai prin gasirea unei
metode drepte si simple, care sa functioneze ca un mecanism, in care ,totul sa porneasca dintr-0
singura miscare".

Care sunt elementele, pdrtile acestei metode concepute ca un ceas? Acestea sunt trei:
scopul scolii, mijloacele pentru atingerea scopului, normele de folosire a mijloacelor pentru ca
acestea sa ducad la scop. Cand vorbeste de scop, autorul Marii didactici are in vedere aici un
singur aspect al educatiei — cultura, care se asigura prin instruire. Dobandirea culturii
presupune: a) cunoasterea (teoria), adica insusirea stiintei; b) practica, adica pregatirea in
folosirea artei si stiintei - capacitatea de a sti cand si cum sa fie folosite cunostintele, priceperile
si deprinderile, aplicarea stiintei si artei in viata practica.

Fiecaruia dintre aceste aspecte ale scopului 1i corespunde un anumit mod de a actiona:

*intuifia — pentru cunoastere ;
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*exercitiul — atat pentru practica, cat si pentru cultivarea capacitatii de a sti sa se
foloseasca cunostintele si deprinderile.

Intuitia presupune efectuarea analizei, dupa cum exercitiul, executarea practica a lucrului,
implica sinteza, utilizarea cunostintelor si deprinderilor cere judecarea situatiilor prin comparatie
(sincriza). Asadar, acestui sistem corelat, in care intra scopul scolii si mijloacele potrivite pentru
atingerea lui, Comenius ii spune metodd. ,Metoda noastra, precizeaza el, eliberecaza deci
spiritele complet de labirinturi si le ofera lucruri putine, insd necesare pentru viata (de aici si de
dincolo), lucruri putine insa bine fixate prin exercitiu; lucruri putine insa de care stim sa ne
folosim™.

Este evidenta preocuparea lui de a asigura, prin metoda propusd, legarea teoriei de
practica, cultivarea capacitatii elevilor de a sti sa se foloseasca de cunostingele insusite.

in Spicuiri didactice, Comenius revine asupra metodei, insistand in partea a II-a asupra
momentului predarii, ceea ce-i permite sa faca unele precizari, sa-si completeze astfel intr-un
mod fericit teoria. Procesul predarii are trei ,,instrumente”: exemplele - care se prezinta sub
forma intuitiei; regulile - care presupun explicarea lucrului prezentat ca exemplu; imitatia -
executarea a ceea ce s-a aratat si explicat, ceea ce presupune exercitiul. Comenius cere astfel
antrenarea, in procesul predarii, a vazului, auzului si a mainii elevului.

Prin urmare, aici apare inca o metoda — explicatia cu functia de a determina notiunea, de a
descrie lucrul prin trasaturile sale esentiale; de a aduce precizie, claritate notiunii, prin
diferentierea, distingerea lucrurilor si partilor acestora, prin efectuarea comparatiei, in scopul
unei depline Intelegeri.

in Spicuiri didactice, Comenius da acestor trei mijloace de instruire - intuifia, explicatia si
exercitiul — denumirea de ,,instrumente”, toate constituind metoda care, precizeaza el, are
avantajul de a putea fi utilizata pentru un mare numar de elevi (100—1 000).

Daca in Didactica magna, Comenius sustinuse ideea unei separari rigide a metodelor,
insistand asupra pericolului utilizarii concomitente a mai multora, in Spicuiri didactice se opreste
tocmai asupra intrebuintarii variate a acestora. ,,Caci nici exemplul singur fara lamurire, nici
formularea regulilor fard exemplu nu vor putea fi insusite destul de temeinic, numai daca au fost
intdrite prin practicare §i exercitiu”.

In teoria didactica a lui Comenius distingem, de fapt, trei metode principale de predare —
intuitia, explicatia si exercitiul pe care le considera instrumente ale unei singure metode. ,,Tripla
metoda” este folosita si pentru a desemna corelatia, in procesul instructive, dintre analiza, sinteza
si sincrizd (comparatie). Si acestea fac parte din ,,metoda naturald" sau din ,,mecanismul”
metodei comeniene. Daca insa primele sunt metode didactice propriu-zise, celelalte sunt operatii
logice.

Metoda explicatiei face apel la comparatie ajutandu-1 pe elev sa inteleaga situatiile in care
va trebui sa foloseasca cunostintele si priceperile sale, moment care presupune, de asemenea,
efectuarea sincrizei.

J. A. Comenius a reusit sa pund In evidenta corelarea celor trei operatii logice in procesul
de instructie pentru cd a avut in vedere corelarea unor sarcini didactice; elevul sa perceapa prin
cat mai multe simguri lucrurile, sa stie sa aplice cunostintele invatate, sa se foloseasca deci de
maini $i sa stie sa se exprime, sa foloseasca limba.

Marele pedagog ceh n-a avut in vedere numai functia informativa a metodei didactice; el a
inteles si valoarea educativd a acesteia. Un singur exemplu din Didactica magna el avea in
vedere 0 tripla functie a exercitiului: dezvolta ,,mintea* (judecata), dezvolta capacitatea de
exprimare (verbala sau manuald), dezvolta atentia.

In conditiile in care nu toti cei care predau in scoli aveau calificarea corespunzitoare
activitatii didactice, Comenius considera cd elementul hotarator care poate asigura progresul in
scoald este metoda. ,,Fiindca nu e dat fiecdrui Invatitor sa-si indeplineascd cu dexteritate
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sarcinile functiei sale, de aceea este necesar ca toate obiectele de invatamant din scoald sa fie
coordonate dupa aceste prescriptii metodice..." (Cap. XX).

In epoca in care a trait Comenius, activitatea didacticd se afla la inceputul unor mari
transformari, provocate nu numai de noul continut al procesului de invatdmant, ci si de numarul
tot mai mare de copii si tineri cuprinsi in scoala. Sistemul de lucru al invatatorului cu fiecare elev
in parte se dovedise a fi ineficient. Aparuse, cu cateva decenii mai inainte, necesitatea gruparii
elevilor, dupa varsta si pregatire intelectuald, in clase, carora invatatorul le preda acelasi volum
de cunostinte. Asa a luat nastere sistemul de instruire pe clase si lectii. J. A. Comenius este
primul mare teoretician al acestui sistem, care, aprecia el, asigurd un invatamant ,scurt si
repede®. Entuziasmul pedagogului ceh fata de instruirea pe clase mergea atat de departe incat el
credea ca un invatitor va putea preda, concomitent, la cateva sute de elevi. Pentru controlul
temelor si disciplind, propunea utilizarea monitorilor.

In entuziasmul sdu pentru acest sistem de instruire, Comenius ii prezenta cu precidere
avantajele: pentru invatator este mai placut, intrucat lucreaza cu mai mul{i scolari; acestia, la
randul lor, se vor stimula reciproc si vor profita de momentul in care se vor repeta cunostintele
predate de profesor.

Vrand sa arate cum este cu putintd ca un invatator sa se ocupe de un numar mare de
scolari, Comenius prezinta, de fapt, momentele unei ore de curs. Si pentru a arita cum este
posibil ca un invatator sa se ocupe de un numar mare de elevi, el enumerda momentele unei lectii
care, in linii mari, sunt cele pe care le parcurgem si astazi:

= verificarea temelor de cétre Tnvatator la Inceputul lectiei;

= realizarea unei scurte discutii cu elevii cu privire la cunostintele predate anterior;

= prezentarea (transmiterea) noilor cunostinte;

* punerea unor intrebdri de catre profesor pe parcursul lecdiei pentru a stimula in
permanenta atentia elevilor;

= acordarea unui timp (la sfarsitul lectiei) elevilor pentru a pune ssi ei intrebari;
de profesor.

Asadar, la inceput se vor verifica temele de catre invatator sau monitori; inainte de a trece
la predarea noilor cunostinte, invatatorul va purta cu elevii o discutie asupra temelor predate
anterior; va prezenta apoi noul material, pe cat posibil prin intuitie; pentru a stimula atentia,
invatatorul isi va intrerupe expunerea si va pune intrebari; la sfarsitul lectiei se va oferi si elevilor
prilejul sd pund intrebdri; apoi unii dintre ei vor explica, in fata colegilor lor, cunostintele abia
expuse de catre invatator (Cap. X1X).

Intr-o pagind din Didactica magna se gisesc, concentrate, principalele momente ale
structurii lectiei, propuse si teoretizate stiintific, doud sute de ani mai tarziu de J. Fr. Herbart.

Organizarea invatamantului pe clase si lectii a impus reglementarea cunostintelor de predat
prin planuri §i programe scolare, precum si instituirea unor date precise de inceput si incheiere a
anului scolar.

Desi pretuia atdt de mult metoda, in sistemul sau de instruire, J. A. Comenius punea pe
primul plan activitatea invatatorului. Studiul elevului devine usor si da rezultate in masura in
care Tnvatatorul ii pregateste intreaga munca. El trebuie sa pregateascd materia de invatamant, sa
conduca procesul de percepere prin simturi a lucrurilor, sa dirijeze efectuarea exercitiilor etc.
Elevii actioneaza numai la indicatia lui.

Preocupat sa asigure introducerea ordinii in intreaga activitate didactica, J. A. Comenius a
pus bazele unui sistem de instruire cu un randament mult superior celui existent pana atunci.
Acest sistem a facut practic posibila trecerea la invatamantul de masa, dar i-a trebuit mai bine de
un secol pentru a patrunde in practica scolara. Prinzand apoi radacini adanci, a devenit, la randul
lui, nucleul a ceea ce, de pe la 1900, a inceput a se numi ,.§coala traditionald*“ cu caracterul sau
peren rezultat din multe idei didactice comeniene: scoala unica, de stat, pentru toti copiii; Cu un
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continut legat de nevoile vietii, un invatamant intemeiat pe intelegerea cunostintelor, sintetic,
accesibil, temeinic.

Comparand distanta intre didactica comeniana si didactica din secolul al XX-lea ne dam
seama cat de urias a fost Comenius, pentru ca sistemul sdu pedagogic si-a pastrat valabilitatea
pana astazi. Tot el ne sugereaza si una din conditiile dezvoltarii pedagogiei: sa se ia ca model
stiinta cea mai evoluata a epocii.

6) Teoria educatiei morale a lui Comenius se afla in intregime dominatd de conceptia sa
teologica. Scopul educatiei morale 1l constituie dobdndirea virtutilor ,,cardinale”: intelepciunea,
cumpdatarea, curajul si dreptatea, toate avand in continutul lor o bogata incarcatura religioasa.

Cu toate acestea, contributia sa la precizarea continutului a doud metode de educatie
morald - exemplul si exercitiul, precum si in elaborarea unei teorii a disciplinei (Cap. XXIII)
ramane incd pe deplin valabila. Puterea exemplului este explicatd prin tendinta copiilor de a
imita tot ceca ce vad; de aci cerinta de a li se oferi numai exemple bune si de a-i feri de cele
negative. Exemplelor li se vor adauga preceptele si regulile de viatd. Pentru formarea
deprinderilor morale se recomanda folosirea exercifiului (,,Virtutea se cultivd prm fapte, si nu
prin vorbe* - XXIII).

Problema disciplinei este abordata de Comenius intr-un capitol separat din Didactica
magna (Cap. XXVI). Pentru el, disciplina inseamna dojana si pedeapsa ce se aplica celor ce
comit fapte rele (nu insé si pentru insuccesele la invatatura !). Disciplina este inteleasa deci ca
un mijloc de educatie. in alegerea modului de disciplinare si se ia ca model soarele ,,care oferd
la tot ce creste: 1. totdeauna lumina si caldura; 2. adesea ploi si vanturi, 3. rar fulgere si trasnete,
desi si cele din urma sunt folositoare™ (Cap. XXVI). Chiar daca pentru cazuri de incapatanare,
ingdmfare si aroganta, Comenius admite si o ,,disciplind“ mai severa, el pretuieste cu precadere
exemplul bun, cuvintele blande si afectiunea sincera si fara rezerve a educatorului.

Desi trateaza problemele educatiei morale in numai doua capitole din Didactica magna, J.
A. Comenius a introdus, pentru prima data, un spirit stiintific si in abordarea acestui important
domeniu al pedagogiei. Lui ii revine meritul de a fi tratat, pentru prima data intr-un capitol
special, problema metodelor de educatie morala si de a fi elaborat o teorie a disciplinei.

7) J. A. Comenius, care si-a dedicat activitatea teoretica si practica educatiei pentru
muncd a tinerei generatii. In conceptia sa, munca manuald este un mijloc de formare a omului ca
om. Munca cste inteleasi ca o scoala de educatie morala, ca modalitate de dezviluire a
inclinatiilor, de formare a deprinderilor de munca si de pregatire profesionala.

Prin angajarea elevilor intr-0 activitate fizica, se inlaturd posibilitatea aparitiei trandaviei,
socotita ca sursd principala a unor trasaturi morale negative. Ca 0 modalitate de pregatire a
tinerei generatii pentru activitatea practica, pedagogul ceh propunea ca, inca din clasele primare,
elevii sd vind in contact cu diverse meserii, atat prin vizitarea unor ateliere de lucru, cit si prin
efectuarea unor lucrari accesibile acestei virste.

in Pampaedia se reia ideea, propunandu-se ca munca fizici desfasurati la vérsta copilariei
sd fie un preludiu al muncii adultilor.

8) Desi preocuparea pentru dezvoltarea fizica nu a fost considerate de el ca un aspect
fundamental al educatiei, alaturi de cultura, moralitate si pietate, Comenius s-a oprit deseori, in
scrierile sale, asupra acestei probleme.

In conceptia sa, educatia fizicd are doua obiective: a) dezvoltarea organismului in crestere
si b) refacerea fortei fizice. Pentru realizarea lor se propun trei mijloace: a) hrana - simpla si cu
cumpadtare; b) miscare (ocupatie si exercitii), ,,fie in forma de joc, fie in serios”; C) repaus.

Trebuie sd recunoastem ca pedagogul ceh a surprins modalitatile principale prin care se
poate asigura mentinerea sanatatii si dezvoltarea fortelor fizice. Un rol important a acordat
jocului, care, aprecia el, da corpului miscare, iar spiritului recreare si agerime.

Pentru Comenius, mobilitatea fizica era o nota caracteristica varstei copilariei si, totodata,
0 marturie a unor potente intelectuale : ,,...nu e un semn bun daca copilul sta tot timpul Imistit;
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faptul ca alearga si in permanenta este preocupat de ceva este un semn sigur al unui trup sanatos
si al unei minti vioaie” .

Ideeca utilizarii jocului in procesul educatiei era veche, cel putm de la Platon deaceea in
Informatorul scolii materne, Comenius expune 0 adevarata teorie a jocului, relevindu-i
principalele virtuti educative. Astfel, jocul satisface nevoia de miscare, recreeaza si da agerime
spiritului, stimuleaza nevoia de viata in colectivitate, dezvolta initiativa, perseverenta. Eficienta
sa este relevata nu numai in planul dezvoltarn fizice, ci si al dezvoltarii intelectuale si morale.

Asadar:

Daca in Didactica magna, ca si in celelalte lucrari, Comemus s-a ocupat de problemele
educatiei din perioada de crestere a varstei umane, in Pampaedia adopta o perspectiva mult mai
larga, cuprinzand intreaga viata a omului printr-o arta a instrui: pe toti - in toate - cu totul (in
sensul de instruire deplind, pentru ca nimic sa nu-1 poatd impiedica pe om sa actioneze potrivit
adevarului si dreptatii).

Daca in Didactica magna fusesera stabilite etapele virstei de crestere, in Pampaedia se
periodizeaza intreaga viata a omului. Sestabilesc astfel opt etape pe care Comenius le compara
cu partile unei zile, cu anotimpurile, precum si cu evolutia plantelor si fiintelor:

» prima cuprinde conceperea si gestatia in pantecele mamei;

» a doua — nasterea si prima copildrie (comparabila cu incoltirea semintei);

» a treia — copildria (aparitia florilor);

» a patra adolescenta (formarea fructelor);

» a cincea — tineretea (aparitia roadelor timpurii);

» a sasea — barbatia (culegerea fructelor);

»a saptea — batranetea;

»a opta — moartea.

Fiecareia dintre aceste etape ii corespunde o scoald: schola geniturae (scoala prenatald) ;
schola infantiae (numitd de autor, in alte lucrari, scoala maternd, de la nastere pana la 6 ani) ;
schola pueritiae (a copilariei, de la 6 pana la 12 ani); schola adolescentiae (scoala adolescentei,
de la 12 pand la 18 ani); schola juventutis (scoala tineretii, de la 18 la 24 de ani); schola
virilitatis (a maturitatii, fara delimitare in ani); schola senii (a batranetii); schola mortis (scoala
de pregatire in vederea mortii).

Comenius reia astfel unele probleme de didactica tratate in lucrarile sale anterioare, dar
abordeaza si probleme noi. ,,Scoala varstei adulte este negresit mai libera, ea nu este legata de
carti si profesori. Totusi, fiindca pentru fiecare profesia lui va fi o scoala, va fi necesar ca fiecare
sa fie — pentru el insusi si pentru ai sdi — profesor, carte si scoald, furnizand, pentru el ca si
pentru ai lui, exemple, precepte si exercitii continuie.”

Ideea ,,scolii batranetii", cu continutul si scopul propus de Comenius este cu totul noua. El
aratd ca omul trebuie sa stie, la varsta senectutii, cum sa foloseascad experienta dobandita si cum
sd-si incheie Tn mod intelept viata.

Pampaedia ramane in istoria pedagogiei ca prima lucrare ampld care sustine in mod
argumentat ideea educatiei permanente — idee care si-a gasit conditii obiective de aplicare abia
in secolul al XX-lea.

Din aceasta succinta prezentare rezultd ca J. A. Comenius a abordat aproape toate marile
probleme ale pedagogiei: scopul educatiei, educabilitatea, etapele de varsta, continutul
invatamdntului, principile §i metodele didactice, forma de orgamzare a procesului de
invatamant, metodele educatiei morale, educatia fizica, sistemul de organizare a invatamantului
s.a.

El este astfel primul creator al unui amplu sistem de educatie; in acelasi timp intalnim la el
s preocuparea pentru constituirea unei stiinte care sa acopere intregul fenomen al educatiei.
Didactica magna ca si Pampaedia dealtfel era o astfel de incercare. Ea isi propunea ca,
intemeindu-se pe legile naturii, sa puna in evidentd tocmai legitatile fenomenului educatiei.
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Meritul lui Comenius este de a fi sesizat marea cerere de instructie a secolului al XVII-lea si de a
fi creat o teorie care sa ofere solutii pentru instruirea, intr-un ritm mai rapid, a unor mari grupuri
de copii si tineri.

Opera lui Comenius ramane uimitoare prin bogatia, profunzimea si varietatea ei; viziunea
sa ,,pansofica" 1-a stimulat sa priveasca fenomenul educatiei in toate articulatiile sale, si sa puna
in evidentda un numar impresionant de aspecte.

El este precursorul a nenumarate conceptii si curente pedagogice din secolul XX - XXI.

5.3. Francois de Salignac de la Mothe-Fenelon — sistem de educatie pentru fete

O atentie speciala se acorda educatiei fetelor provenite din familii protestante si recastigate
pentru catolicism. Intr-o astfel de scoald si-a facut ucenicia pedagogici insusi Frantois De
Salignac De La Mothe-Fenelon (1651—1715); aici si-a format el convingerea ca ,,nimic nu este
mai neglijat decat educatia fetelor” si tot aici i-a incoltit gandul de-a pune la dispozitia mamelor
0 scriere speciald despre educatia acestora.

O dovada a prestigiului de educator de care se bucura Fenelon o constituie $i numirea, de
catre Ludovic al XIV-lear ca preceptor al nepotului sau, ducele de Bourgogne (1689). Pentru
educarea acestuia a elaborat mai multe lucrari, printre care si Aventurile lui Telemac devenita
ulterior una din cele mai raspandite carti pentru tineret.

Opera fundamentala a lui Fenelon ramane totusi Traité de [ éducalion des filles, scrisa in
1680 - la rugamintea ducelui si ducesei Beauvilliers, pentru educatia propriilor lor fiice. Ea a fost
tiparita insa mai tarziu, in 1687.

Fenelon atrage atentia adultilor asupra copilariei, asupra necesitditii de a se respecta natura
copilului. ,,Trebuie, scria el, si ne multumim a uUrma si a ajuta natura”. In consecinta, instinctele
nu vor fi combatute, ci numai bine indrumate. De aci decurg alte idei: sa se ofere copilului cat
mai multa libertate de manifestare, iar procesul educatiei sa tina seama de nivelul de dezvoltare
al acestuia. Astfel, la varsta cea mai frageda, cand influenta ce se exercita asupra copilului este
deosebit de puternica, sa se faca apel mai putin la atentie si judecata, inca nedezvoltate, si mai
mult la curiozitate, insusire caracteristica copildariei. Cunostintele ce se dobandesc vor satisface
si stimula totodatd curiozitatea. De aci cerinta lui Fenelon, exprimatd intr-o maniera care se
reantalneste la J. J. Rousseau: , Intretineti-i numai curiozitatea...”. La aceastd varstd se aduni
faptele; rationamentele devin posibile mai tarziu.

Pornind de la aceste date ale naturii copilului, Fenelon propune un sistem de instructie
care sa-i ofere acestuia posibilitatea de a cunoaste lucrurile intr-un mod cat mai agreabil.
»Bagati de seama la un mare cusur al educatiei obisnuite: de o parte se pune numai placere si de
alta numai urat; tot uratul in studiu si toata placerea in recreatii. Ce poate face un copil, dacd nu
sd Indure cu nerdbdare aceasta regula si sa alerge cu mare bucurie dupa jocuri ?”.

Copilul sa nu traiasca sub apasarea grijii ca trebuie sa invete; pentru aceasta, educatorul ii
va crea situatii care sa-i provoace curiozitatea si dorinta de a sti. Copilul va invata jucandu-se.
,Lasati deci pe copil sa se joace, scria Fenelon, si amestecati Tnvatatura cu jocul”.

In educatia morali - care trebuia si inceapi la virsta fragedi — Fenelon manifesti
aceeasi grija fata de copil ; sd nu i se ceara ceea ce ar depasi puterile sale, ceva ce 1-ar putea lipsi
de libertate, de bucurii. Educatia sa nu se intemeieze pe constrangere, pe cultivarea fricii.
,Teama, scria el, este ca leacurile violente, care se folosesc in bolile grave; ele curata, dar
altereaza temperamentele si uzeaza organele; un suflet condus prin teama este totdeauna mai
slab®. Astfel de idei vizeaza, evident, nu numai educatia fetelor, ci educatia in general a copiilor.

in ceea ce priveste educatia fetelor, ganditorul francez pornea de la ideea ca, desi nu se
bucura de forta fizica si intelectuala a barbatilor, femeile detin un rol important in societate, prin
inraurirea pe care ele o au asupra moravurilor bune sau rele ale lumii ,,0 gresita educatie data
femeilor face mai mult rdu decat aceea a barbatilor, pentru ca neoranduielile barbatilor provin
adesea si din reaua educatie primita de la mamele lor* .
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Daca atunci cand abordeaza problema educatiei in general, Fenelon porneste de la
particularitatile copilului, in momentul in care se ocupa de educatia fetelor are In vedere in
primul rand trebuintele societatii. Fetelor le este necesara o instructie cu un continut mai bogat
pentru a putea face fatd multiplelor lor indatoriri sociale. Atunci cand pune problema aproprierii
acestui continut, cere sa se aiba in vedere trasaturile caracteristice ale naturii copilului, indeosebi
forta cu care se manifesta curiozitatea sa.

Fara a se desprinde complet de prejudecatile epocii, care puneau femeile intr-o situatie de
inferioritate fata de barbati, Fenelon aduce numeroase argumente in sprijinul instruirii lor
corespunzitoare. Ignoranta, preciza el, genercaza numeroase defecte in randul femeilor:
frivolitate, curiozitate indiscretd, placerea pentru sporovaiald etc. Continutul instructiei propus
pentru fete, de catre autor, este alcatuit: Scris, Citit, gramatica (pentru a-si invata copiii sa
vorbeasca corect), aritmetica (necesara conducerii gospodariei), ,,ceva din regulile de capetenie
ale dreptului“ (pentru a sti ce acte sunt necesare in diverse imprejurari ale vietii), istoria
antichitatii eline §i latine (unde se gasesc numeroase exemple de curaj si jertfa), istoria Frantei
si a tarilor vecine.

Este recomandata, de asemenea, lectura unor carti ,,profanea acelora care n-au tnsanimic
primejdios pentru pasiuni; este ingaduitd citirea versurilor, instruirea in domeniul muzicii si
picturii — toate insa subordonate necesitatii de a le cultiva virtutea si evlavia. Dintre limbi,
admite numai studiul latinei, si numai de catre fetele care dovedesc ,,judecatd sanatoasa si
purtare modesta” pentru a nu devein...vanitoase.

5.4. John Locke — educatia gentlemenului

Continuandu-1 pe Fr. Bacon, autorul Cugetarilor asupra educatiei John Locke considera
ca nu existd idei inndscute; la baza cunoasterii umane se afla experienta. La nastere sufletul
omului este o tabula rasa; orice cunostinta se dobandeste prin simturi (Nihil est in intellectu,
quod non prius fuerit in sensu).

Pe langa experienta (perceptia) exterioara - senzatia, Locke admite si un alt izvor al
cunoasterii: experienta (perceptia) interioara - reflexia, care inseamna constiinta propriei functii
psihice.

Ideile pe care le dobandeste omul in procesul cunoagterii exprima fie insugsiri intrinseci ale
lucrurilor, fie efecte ale acestora asupra sufletului. Deosebirea apare din faptul ca lucrurile
posedd, in conceptia lui Locke, doua categorii de calitati: primare §i secundare. Calitatile
primare sunt independente de om si inseparabile de corpuri, fiind nsusiri permanente ale
materiei: soliditatea, duritatea, intinderea, miscarea, forma, repausul si numadrul. Calitafile
secundare sunt acelea care nu apartin lucrurilor, ci sufletului uman. Astfel de calitati exista
numai ca puteri de a produce senzatii; ele n-ar exista daca n-ar fi simfurile noastre. Asa sunt:
culoarea, mirosul, sunetele, gustul etc. Prin teoria sa asupra calitatilor secundare, J. Locke a lasat
deschis drumul spre idealismul subiectiv al lui Berkeley.

Opera pedagogica a lui J. Locke Cdteva cugetari asupra educatiei, desi nu are caracterul
unei lucrari de pedagogie sistematica, Impartitd riguros in mai multe capitole, cuprinde trei parti,
in care sunt tratate urmatoarele patru mari probleme: educatia fizica, educatia morala, educatia
intelectuala §i educatia prin munca.

Teoria sa psihologica, potrivit careia ideile se obtin prin experienta, 1-a condus la un punct
de vedere optimist asupra puterii educatiei. Educatia, spune el, produce marea deosebire dintre
oameni. Pedagogul englez admitea insa existenta unor capacitati intelectuale innascute, care
sprijina sau ingreuiaza procesul de educare a copilului. Astfel, considera el, sunt cazuri in care
educatorului nu-i ramane decat sa se roage pentru elevul ce nu se poate dezvolta potrivit
straduintelor sale.

1. Conceptia sa pedagogica este evidenta mai ales in teoria sa asupra scopului educatiei.
Tipul de om pe care vrea sa-1 formeze prin sistemul sau de educatie este gentlemenul ,,in stare
sa-si conduca treburile in mod rational si cu folos“. Este vorba deci de un om care va intruni in
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persoana sa atat insusirile specifice nobilimii (va fi un gentlemen !), cat si pe acelea ale
burgheziei (va fi un om de actiune, un om angajat in viata economica).

J. Locke a avut, prin urmare, in vedere doua categorii sociale: nobilimea si marea
burghezie, ale caror insusiri incerca sa le topeasca intr-0 formula unica, expresic a
compromisului de clasa realizat dupa revolutia din 1688. Ca sa-si justifice limitarea
preocuparilor sale pedagogice la aceste clase preciza ca printr-o buna educatie data ,,nobililor”
toate celelalte probleme ale societatii se vor rezolva de la sine. Evident, gandind astfel, Locke
simplifica mult lucrurile, pentru ca dezvoltarea societdtii nu Se poate asigura numai prin
instruirea claselor sociale dominante.

Educarea viitorului gentlemen urma sa se realizeze in familie, cu ajutorul unui preceptor.
Locke are o atitudine negativa fatad de scoald, unde se aduna, spune el, ,,0 multime pestrita de
baieti viciosi si rau crescuti, din diferite stari sociale. Acesti copii constituie un exemplu negativ
pentru viitorul gentlemen. In afard de aceasta, scoala poate da numai instructie, ea nu poate
educa; or, pentru J. Locke, aspectul esenfial al procesului de formare a omului il constituie
educatia morala.

Intalnim la pedagogul englez, mai mult decat la predecesorii sii, incercarea de a
fundamenta educatia pe cunoasterea particularitatilor de varsta si individuale ale copilului,
pregatind astfel aparitia ideii de intemeiere a pedagogiei ca stiinta pe psihologie.

La baza teoriei asupra educatiei morale, pedagogul englez pune conceptia sa cu privire la
bine si rau. Tot ceea ce produce suferinta este rau, iar tot ceea ce procura sau mareste placerea si
fereste de rau este bine. Orice om este tentat sd alerge dupa placere si sd evite neplacerea. De
aceea Locke cere ca aceasta tendinta a simturilor sa fie subordonata ratiunii; cel care reuseste sa
realizeze o astfel de subordonare este un om virtuos. Scopul educatiei morale in conceptia sa este
tocmai dobdndirea virtutii, iar mijloacele de educatie pe care le preconizeaza sunt subordonate
acestui scop.

Pentru a se ajunge la subordonarea simturilor de catre ratiune este necesar, precizeaza J.
Locke, ca incd din varsta frageda copiii sd Se supuna autoritatii parintilor. La inceput, aceasta
autoritate se mentine prin ,,frica si sfiala“ si, pe masura ce copiii cresc, ea se va intemeia tot mai
mult pe ,,iubire si prietenie”. In consecinti, el propune o atitudine mai severa din partea parintilor
in primii ani ai copildriei si o scadere a acestei severitati pe masura ce el creste si-si formeaza
deprinderile de comportare. Vrand sa-si precizeze pozitia in problema raporturilor dintre parinti
si copii, Locke isi exprima clar dezacordul fata de o severitate tiranica, prin care s-ar umili
sufletele copiilor facandu-i timizi si sovaitori in relatiile cu adultii. Cea mai indicata atitudine
pentru parinti este una de mijloc, care evita atat satisfacerea tuturor poftelor, cat si subordonarea
silnicd a copilului. O astfel de atitudine ar pastra energia si libertatea, necesare copilului si
viitorului adult.

J. Locke considera pedeapsa corporala atat de practicata in epoca sa ca fiind cel mai
impropriu mijloc de educatie, ,,...copiii care sunt prea aspru tratati, scrie el, rareori devin oameni
cu adevarat buni®. Pedagogul englez pune in evidenta cateva din consecintele cele mai grave ale
utilizarii pedepselor corporale: copii care sunt batuti pentru c¢a nu invatda nu devin mai
sarguinciosi, ci prind ura pe invatatura; disciplina de sclav, provocata de teama pedepsei, naste
un caracter de sclav (cand va fi liber se va manifesta impotriva normelor pe care inainte le
respectase de fricd); cel batut nu va ajunge Sa-si domine simfunle, ci dimpotriva, acestea i vor
domina ratiunea.

Dupa aceasta ampla si intemeiata pledoarie impotriva pedepselor corporale, J. Locke nu se
sfieste sa ajunga si aici la un compromis: el admite ca uneori nu se poate educa altfel decat
folosindu-se bataia; mai ales in cazurile de incapatanare si razvratire. Dar, pentru a nu se cultiva
ura copiilor fatd de parinti, pedeapsa corporala va fi aplicatd de catre educator sau de catre un
»servitor inteligent®, care va fi atent asupra modului de aplicare a loviturilor.
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Consecvent cu teoria sa asupra virtutii, Locke isi exprima dezacordul fatd de utilizarea
recompenselor care ar provoca placeri senzoriale (mancare, imbracaminte); ca si in cazul
pedepselor corporale, s-ar cultiva tocmai acele inclinari pe care, de fapt, educatorul ar dori sa le
starpeasca.

in procesul educatiei, aratd Locke, nu se poate face insi abstractie de tendinta naturali a
omului catre placere si fuga de durere. Stimularea acestor stari afective devine pdrghia
principala a educatiei. ,,Recompensele si pedepsele sunt ca niste pinteni ce ne imboldesc la
actiune si totodata, ca niste frane care conduc toatd specia umana”.

In vederea folosirii recompensei si pedepsei, asigurandu-se, totodati, cultivarea virtutii,
autorul sustine ca, trebuie sd se utilizeze ca rasplatd stima si ca pedeapsa dispretul educatorului
fata de elev. Pentru aceasta, educatorul va cultiva elevului sau sentimentul onoarei, dorinta de a-
si pastra bunul nume, de a nu se angaja 1n actiuni pentru care mai tirziu ar trebui sd se rusineze.
»dtima §i dispretul sunt imboldurile ce stimuleaza mintea mai mult decat orice, de indata ce
copilul le poate simti. Daca veti izbuti sa treziti In copiii vostri sentimentul onoarei si teama de
rusine si dispret, puteti fi siguri ca ati statornicit in mintea lor principiile care ii vor calauzi
intotdeauna pe drumul drept”.

O altd metodd de educatie pretuita in mod deosebit de J. Locke este exemplul. ,,Dintre
toate mijloacele prin care copiii pot fi instruiti i priri care li se pot forma bunele maniere, cel
mai simplu, cel mai usor si mai eficace este acela care constd in a le pune in fata ochilor
exemplele actiunilor pe care vreti ca ei sa le faca sau sa le evite”.

Ca o consecintd a teoriei sale asupra cunoasterii, pedagogul englez pune la baza instructiei
si educatiei intuitia. El motiveaza utilizarea acestei metode prin tendinta spre imitatie a
copiilor. Nu putem s nu facem constatarea ca el supraaprecia totusi rolul acestei metode; asa se
si explicd teama sa de contactul tanarului nobil cu exemple negative (reale sau inchipuite de
Locke).

Pentru formarea deprinderilor morale, si el recomanda exercitiul, atragand totodata atentia
asupra necesitatii formarii treptate a deprinderilor, pentru a se putea asigura temeinicia lor.

in plus fati de acesta, J. Locke apreciazdi mult valoarea educativdi a convorbirilor
rationale. Copiilor, spune el, le place sa fie tratati ca fapturi inteligente. Prin convorbiri potrivite
varstei, ei se conving ca anumite actiuni pot fi indeplinite, iar altele nu. Prin astfel de convorbiri
se stimuleaza si tendinta spre judecata. in asa mod, J. Locke a inteles necesitatea clarificarii
copilului de la o varsta frageda asupra a ceea ce este bine si asupra a ceea ce este rau. Mai ales
daca este incadrata in sistemul celorlalte metode, convorbirea rationala este desigur eficace.
Daunator ar fi daca ea s-ar utiliza abuziv.

Prin toate metodele enuntate, recompense si pedepse, exemplul, cxcrcitiul, convorbiri
rationale, J. Locke urmarea cultivarea virtutii.

Dar, in conceptia sa, aldturi de virtute, educatia morald cuprinde si educarea ingelepciunii
si a bunei cregteri. Infelepciunea este inteleasa de autorul Cugetdrilor ca un acord al ratiunii cu
activitatea; omul intelept vrea sa realizeze numai ceea ce poate infaptui, el isi refuza dorintele de
nerealizat. Bunacresterea presupune inclinarea de a nu ofensa pe altii (politete), precum si
maniera placutd de a face cunoscutd aceastd inclinare (cuviinta). Dupa opinia lui J. Locke, o
comportare intemeiatd pe bunacrestere asigura simpatia celor din jur si, in consecinta, succesul in
afaceri. Pentru acest motiv el pretuieste mai mult formarea omului pentru relatiile cu cei din jur,
decat eruditia.

J. Locke are mentul de-a fi elaborat primul o teorie ampla asupra educatiei morale, la
baza careia se afld nu o etica crestina, ca la J. A. Comenius, ci una laica, izvorata din conditnle
si cerintele sociale.

2. Acelasi punct de vedere a avut consecinte si asupra conceptiei sale cu privire la
instructie. J. Locke a elaborat o teorie originala asupra instructiei, raspunzand si din acest punct
de vedere cerintelor epocii si tarii sale.
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In conceptia filosofului si pedagogului englez scopul instructiei il constituie dezvoltarea
iubirii §i respectului fata de stiinta, precum si cultivarea capacitdatii de a dobandi noi cunostinte
atunci cdnd acestea ii vor fi necesare. Un astfel de scop aducea dupa sine un nou mod de
desfiasurare a procesului de invatamant. In primul rand, arita J. Locke, instruirea trebuie sa se
bazeze pe tendinta spre activitate a copilului, pe curiozitatea sa innascuta. La inceput,
Invatatura sa nu apara pentru copil ca o munca, ci ca un joc. Pentru aceasta, activitatea de
instruire trebuie sa se desfasoare atunci cand copilul are dispozitie; numai atunci copilul se
manifesta liber, asa cum se manifesta in joc, si cu un randament intreit fatd de activitatea impusa.
in cazul in care buna dispozitie a copilului nu se arati, ea urmeaza si fie provocati si cultivata de
catre preceptor, cu ajutorul unor convorbiri, pe baza cunoasterii temperamentului acestuia.

J. Locke a reluat ideea unei instructii care sa posede virtutile jocului, exprimata inca de
Quintilian, ddndu-i pentru prima data o baza psihologica: la varsta la care copilul incepe sa se
instruiasca, activitatea sa principala este jocul. In aceste conditii, instructia insisi, pentru a avea
randament si pentru a mentine si dezvolta curiozitatea, trebuie sa aiba atributele jocului. La el
insd, instructia sub forma de joc este numai o pregatire pentru Invatatura inteleasa si efectuata ca
0 munca. Treptat, copilul este deprins sa treaca de la o ocupatie placuta, la una mai putin placuta,
pentru ca mai tarziu sa poatd trece cu usurintd de la joc la muncd. Marea taind a educatiei, spune
Locke, este sa stii sa feresti copilul de ceea ce 1l atrage prea mult si sd-1 indemni catre ceea ce
este folositor, dar deocamdata nu-i place.

Concepand astfel desfasurarea instructiei, pedagogul englez avea in vedere realizarea a
ceea ce mai tarziu s-a numit aspectul educativ al procesului de invatimant. ,,Cunostintele sunt
pretioase, scria el, dar numai intru cat servesc altor destoinicii, mai importante”. In acest sens,
destoinicii, conform autorului, sunt: sdrguinta si capacitatea de autodesavirsire (specialist
devine cineva numai prin studiu independent).

Prin instructie, dupd autor, copilul trebuie sa fie pregatit pentru viata in societate cu
selectarea acelor cunostinte utile prin renuntarea la disciplinele traditionale din trivium si
quadrivium, propunand noi obiecte de invatamint si o alta ordine de prioritate a acelor vechi.
Astfel, el propune: citit, scris, desen, stenografie, contabilitate, francezd, latina geografie,
cronologie, anatomie, geometrie, etica, drept civil, logica i retorica (acestea din urma foarte pe
scurt). Din insasi aceasta ingiruire Se poate constata ca J. Locke avea in vedere formarea omului
practice. Acestuia i se cere sa stie contabilitate, stenografie, drept civil, geografie si numai in
ultima instanta si foarte pe scurt, logica si retorica (discipline aflate la mare cinste in scoala
medievald). Dintre ,,dexteritati Locke pastreaza, pentru formarea gentlemenului, dansul, calaria,
muzica si scrima, acestea din urma bucurandu-se de mai putina pretuire decat primele doua.

Ca si alti pedagogi, J. Locke recomanda pentru instruire calatoriile. Spre deosebire de
predecesorii sdi insd, el aprecia ca acestea sa aiba loc fie inainte de 17 ani, cand tanarul suporta
autoritatea educatorului, fie dupa 20 de ani, cand el se poate conduce singur. Intre 17 si 20 de
ami, tanarul, desi neformat pe deplin, nu suporta sa mai fie condus de educator: in aceste conditii
calatoriile ar putea avea consecinte negative pentru formatia sa. Se observaa deci si la J. Locke
preocuparea de a acorda prioritate educatiei fata de instructie.

In ceea ce priveste educatia fizicd, pedagogul englez insisti asupra necesitatii cdlirii
organismului. La o astfel de calire se aiunge printr-un regim sever de viata: utilizarea apei reci la
spalat, deprinderea cu oboseala, hrana cumpatata, imbracaminte sumara etc.

Prin célire, Locke vrea nu numai sa asigure gentlemenului sau o ,,minte sanatoasa tntr-un
corp sanatos”, ci, ca un ecou al preocuparii claselor conducatoare ale Angliei din vremea sa de a
cuceri noi teritorii si de a crea un imperiu colonial, sd-1 pregateasca si pentru situatiile in care
acestuia i s-ar cere ,,sa-si ia arma si sa devina soldat.

Intrucat nobilul pe care el vrea si-l formeze trebuie si fie un om de actiune, era o
necessitate sa fie educat prin munca. Conform autorului, viitorul gentlemen trebuia sa invete cel
putin o meserie, daca nu doud sau chiar trei cu scopul cd munca fizica este folositoare sanatatii,
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totodatda oferind posibilitatea unei recreatii, a unei odihne dupa 0 activitate intelectuala.
»Recreatia, spune pedagogul englez, nu sta in nelucrare... ci in usurarea partilor obosite prin
schimbarea activitatii“. El merge insa mai departe, aratand ca invatarea unei meserii prinde bine
omului de afaceri in viitoarele sale intreprinderi; pentru a fi un bun conducator, el trebuie sa
cunoasca activitatile pe care le vor desfasura salariatii sai. De asemenea, el releva ca desfasurarea
unei activitati fizice preintampind apantia leneviei si a tuturor consecintelor negative ce decurg
din aceasta.

In alegerea meseriei Locke recomanda si se tini seama de inclinatie si de varsti. Autorul
recomanda acele meserii care antreneaza corpul in activitdfi variate: gradinaria, tamplaria,
dulgheria; la orage: parfumeria, prelucrarea fierului sau argintului, croitoria, slefuirea sticlei.

J. Locke face un serios pas inainte in ceea ce priveste educatia pnn munca, introducand
munca in procesul formarn fiilor claselor suprapuse. In asa mod conceptia lui J. Locke poarti in
aceastd privinta 0 pecete utilitarista: se invatd 0 meserie nu pentru a se forma omul care-si va
gasi satisfactia in munca, ci pentru a se pregati viitorul patron.

Pornind de la ideea ca ,,educatia este cea mai bund mostenire ce o poate lasa (tatal) fiului
sau®, J. Locke recomanda sa nu se economiseascad nimic atunci cand este vorba de alegerea unui
bun educator dotat cu o serie de insusiri: sa aibd bune maniere, sa fie bine crescut, pentru a fi un
bun exemplu pentru copil; sa cunoasca lumea si viata. Daca in profilul viitorului gentlemen nu
trebuie sa intre eruditia, evident ca nici educatorului sau nu i se cere sa exceleze in aceasta
privinta.

Educatorul, cere J. Locke, sa se bucure de respect din partea familiei al carui copil il educa.
Aceasta, deoarece, observa el cu justete, copilul nu poate pretui pe acela pentru care parintii sai
nu au stima.

5.5. Educatia si instructia in tarile romane. Dimitrie Cantemir — idei despre educatie

Catre mijlocul secolului al XVII-lea se simtea nevoia depasirii culturii de limba slavona in
Tarile Roméne, ca, de altfel, si in celelalte tiri cu conditii relativ similare. In acea perioada,
cultura de cel mai inalt nivel era promovata, in spatiul European, fie in limba latina, fie in cea
greacd; aceasta din urma era utilizata in unele tari in care domina religia ortodoxa. Pentru ca intre
limba latina si catolicism se pusese semnul egalitatii, ortodocsii romani manifestasera pana acum
serioase rezerve, fatd de tot ceea ce era scris in aceasta limba. In urina unui contact mai edificator
cu cultura de expresie latina, prin intermediul Poloniei si Italiei, unii oameni de cultura din Tarile
Romane, ortodocsi, incep sa distingd intre continutul laic al acesteia si dogmele confesiunii
catolice, facand posibild deschiderea lor pentru cultura clasica latina.

Din initiativa lui Vasile Lupu, domnul Moldovei, si cu sprijinul lui Petru Movila,
mitropolit al Kievului, a luat fiinta la Iasi, in 1640, un colegiu - Colegiul de la ,, Trei lerarhi”,
organizat dupd modelul celui ucrainean, acesta preluand, la randul sdu, unele elemente de
organizare din scolile iezuite.

in fruntea scolii a-fost adus Sofronie Pociatki, fost rector la Kiev. Neavand date sigure
asupra continutului invatamantului in aceasta scoald, se presupune cé se preda gramatica latina,
retorica, poetica, si dialectica (logica). Se invita si in limba greacd. In clasele incepitoare
predarea se facea in roméana si slavona. Dupa putin timp de la infiintare, in Colegiul de la ,, Trei
lerarhi "dominanta a devenit limba elena.

In 1646, din initiativa postelnicului Constantin Contacuzino, tatil viitorului domn Scerban
Contacuzino si al stolnicului Constantin Cantacuzino, s-a deschis la Tirgoviste o scoala in care se
predau greaca si latina. ,,Schola greca e iatina”, cum 1 se spunea 1n epoca, a fost frecventata de 12
elevi, fii ai unor mari boieri; ea a functionat pana in 1651 cand profesorul Pantelimon Ligaridis,
doctor in filosofie si teologie, care preda aici, a parasit Tara Romaneasca.

Catre sfarsitul secolului al XVIl-lea, in timpul domniei lui Scerban Cantacuzino sau a lui
Constantin Brincoveanu, parerile istoricilor sunt impartite, la Bucuresti s-a infiintat Academia
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domneasca - institutie de invatamant de nivel mai inalt, cu predarea in limba elena, si care s-a
reorganizat si dezvoltat 1n tot cursul secolului al XVIII-lea.

Organizarea scolilor secundare in limbile latind si elend n-a insemnat o minimalizare a
limbii romane. Dimpotriva, dupa cum se stie, secolul al XVII-lea este secolul afirmarii limbii
noastre nationale. Acum apar, intr-o frumoasa limba romaneasca, cateva opere ce pot fi
considerate ca monumente ale culturii noastre nationale: Cazania sau Cartea romdneasca de
invagaturi a mitropolitului Varlaam, Psaltirea invatatului mitropolit Dosoftei, Biblia (1688) in
traducerea romaneasca a fratilor Radu si Serban Greceanu.

In aceastd perioadd, in Transilvania, unde avusese loc o dezvoltare a centrelor urbane
locuite mai ales de protestanti, a crescut numarul scolilor orasenesti reformate in limba materna
(la Hateg, Alba Iulia, Lugoj, Caransebes functionau scoli calvine si in limba romana).

La Colegiul reformat de la Alba lulia au fost chemati sa predea profesori de prestigiu din
Germania - unii dintre ei, fosti dascali ai lui Comenius de la Universitatea din Herborn. Tot acum
(1650—1654) insusi marele pedagog ceh este invitat in principatul Transilvaniei (la Sarospatak)
pentru a sprijini reorganizarea invatamintului de aici.

in cursul secolului al XVI1I-lea s-a dezvoltat si invatimintul in limba maghiari si in limba
germani pentru sasi. In licee predarea continua sa se faca in limba latina. Lupta dintre catolicism
si protestantism continud; 1Intr-un moment favorabil, iezuitii reusesc sa reorganizeze
Universitatea din Cluj (1698).

Inmultirea numarului de scoli, in limba roméni si in limba slavona, cresterea cererii de
stiutori de carte au impulsionat preocuparea pentru elaborarea unor manuale. Vechile carti
bisericesti, utilizate Inainte, se dovedeau a nu corespunde cerintelor formulate de teoria
pedagogici a secolului. In a doua jumitate a secolului al XVIl-lea, Moldova si Tara
Romaneascd au cunoscut un moment de puternica afirmare pe plan cultural. Transformarile
lente, dar continue, in interior ca si extinderea relatiilor cu celelalte tari ale Europei au provocat
spargerea limitelor inguste ale culturii slavono-bizantine si asimilarea valorilor culturale ale
umanismului, specific secolelor XVI si XVII. In aceasti perioada in viata culturald romancasca
se afirma cronicarii Grigore Ureche si Miron Costin, carturarii Udriste Nasturel, Nicolae
Milescu, stolnicul Constantin Cantacuzino, mitropolitu Dosoftei, iar catre sfarsitul secolului,
puternica personalitate a savantului de talie europeana — Dimitrie Cantemir.

Toti acestia, intr-un fel sau altul, au facut si opera de educatie, unii dintre ei au exprimat si idei
pedagogice. Astfel, cronicarii au urmarit un mod constient un scop educativ: faptele bune ca si
cele rele ale Tnaintasilor sa fie de invatatura fiilor si nepotilor lor.

Dimitrie Cantemir (1673—1723), carturar de renuine european si domn al Moldovei
pentru scurtd vremea s-a preocupat in operele sale de o serie de probleme de educatie. Pe drept
cuvint el poate fi socotit printre primii ginditori romani in domeniul pedagogiei.

Format in secolul dominant pe plan pedagogic de personalitatea lui Comenius, in operele
sale se gasesc uneori idei asemandtoare cu ale acestuia. D. Cantemir considera ca scopul
educatiei este acela de a face din om un intelept care respect anumite principii morale si da
dovada de virtuti corespunzatoare acestora.

In opera sa din tinerete Divanul sau gilceava inteleptului cu lumea (1698) — scrisa in
scopuri educativ-morale, Cantemir se opreste asupra unor aspecte ale idealului, continutului si
mijloacelor educatiei, probleme pe care le abordeaza in spiritul epocii sale, amintindu-ne de
ideile lui Comenius si chiar de cele ale lui J. Locke.

Idealul educatiei in conceptia sa este virtutea; aceasta se dobandeste printr-o tripla
cunoastere: cunoastere de sine, cunoasterea lui Dumnezeu si cunoasterea lumii.

Cunoscandu-se pe sine sub aspect fizic si psihic, cunoscand lupta ce se da intre trup, ce-1
impinge pe om spre pacat, si suflet, care il inalta spre virtute, omul invata sa se ridice deasupra
tentatiilor, sa le domine, devenind virtuos.
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Cunoasterea lui Dumnezeu il va indemna pe om sa-i urmeze poruncile, dar cunoasterea
lurnii 1l va ajuta, pe de o paite, sa se foloseasca de bunurile terestre, iar, pe de altd parte, sa
constientizeze caracterul trecator al acestora.

Cunoasterea lumii il va ajuta nu numai sa se foloseasca de bunurile pamantesti, ci si sa
inteleaga caracterul efemer al acestora. Cunoscandu-se pe sine ca fiintd care stapaneste lumea,
putand sa-si domine propria sa natura, cunoscand poruncile lui Dumnezeu, si pretul scazut al
darurilor lumii acesteia, omul va ajunge sa duca o viata virtuoasa, morala.

Intreita cunoastere duce catre ceea ce Cantemir numeste ,,minte sanatoasa”, in sensul de
minte calauzitd de idealul virtutii. Exprimandu-ne in termenii pedagogiei contemporane, putem
spune ca, in conceptia tanarului etician, educatia intelectuala se afla la temelia educatiei morale
si era subordonata acesteia.

Referindu-se la ceea ce numeste ,,mijloacele si tocmelele” de educare a virtutii, Cantemir
se opreste asupra acelora pe care le relevasera si marii sai predecesori — Comenius si Locke si
anume:

- exemplul (,,de la altii pilda sa iei”). Sa se cunoasca exemplele bune oferite de vietile
sfintilor, ale marilor filosofi ai antichitatii (Socrate, Platon, Heraclit, Zenon s.a.); sa se vada si
exemplele rele, de care tanarul trebuie sa Invete sa se fereasca. Pentru ca tanarul sa se simta
stimulat spre virtute, se cere sa traiasca in tovarasia ,,oamenilor curati”, a celor ce sunt demni de
a fi urmati;

- exercitiul. La Cantemir se intdlneste idea necesitatii formarii deprinderilor morale prin
exercitiu, care cere un deosebit efort de vointa. Ceea ce la inceput pare greu de infaptuit, prin
exercitiu se infaptuieste mai usor, pina ce devine ca o a doua natura,

- lectura (in primul rand lectura Bibliei). Ideea de virtute se cultivd nu numai prin
exemplu, ci si prin lectura unor carti, a Bibliei in primul rind, dar si a celor datorate unor scriitori
»pagani", cum sunt Cicero, Seneca, Epictet s.a.;

- dojana. Atunci cand tanarul va gresi, se va folosi dojana. In paginile din Divanul in care
se trateazd problema mijloacelor prin care se poate dobandi virtutea, Cantemir priveste actul
umanizarii omului ca un proces de autoeducatie. Pentru greseli, preciza el, omul singur sd se
pedepseascd; sa renunte la o placere, pentru ca singur sa-si rascumpere greseala si pentru ca
amintindu-si de ceea ce a facut rau, sa se fereasca altadata;

- rugiciunea. Printre mijloacele de dobandire a virtutii, autorul Divanului include si
rugdciunea, facand insa o precizare deosebit de semnificativd pentru pozitia sa umanista :
,Dumnezeu celor ce nevoiesc, nu celor lenesi, va ajuta”. Elementul esential in ridicarea spre
virtute il constituia dar efortul personal.

Este prezenta la D. Cantemir ideea educdrii sentimentului de onoare. Virtutea, scria el, nu
se dobandeste pentru lauda si slava, ci pentru ,,bunul nume", care se cere cultivat si pastrat.

Prin tot ceea ce acumuleaza din carti, din exemplele oamenilor Vii, prin tot ceea ce face,
omul are datoria sa finteasca tot mai sus, sa aspire sa devina desavarsit. Dacd nu va tinde cu toata
puterea vointei sale spre treapta cea mai inalta a desavarsirii, omul nu va putea atinge nici
treptele de inceput. Efortul spre virtute se cere sa fie continuu.

Deci, 1n aceasta primd scriere in limba romdnd, Se constatd, preocupari de teoria
educatiei, 0 prezentare a principalelor metode ale educatiei morale, facuta la nivelul cel mai
inalt al epocii, asa cum apareau ele in opera lui Comenius si Locke — exemplul, exercitiul,
dezaprobarea. Mai mult, intdlnim ideea unui ideal in viatd, ca un element esential al procesului
de autoeducatie.

Tot in Divanul realizeaza Cantemir o periodizare a vietii omenesti care precede pe aceea a
lui J.-J. Rousseau. El imparte viata umana in sapte etape. pruncina, copilaria, tineretea,
voinicia, barbdtia, caruntetea si batranetea.

in vremea lui Cantemir existau numeroase periodizari ale varstei omului. Caracterizarea
facuta de Cantemir fiecareia din cele sapte varste si pregnanta cu care sint puse in evidenta
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notele caracteristice ale fiecareia, prin compararea lor cu stadiile de dezvoltare ale fructului, este
insd seducatoare si originala.

Pruncia — varsta de la nastere pana la 7 ani — este ,,floarea vietii“, model si exemplu
pentru celelalte varste, ,,adeca fara nice o rautate fiind“(p. 263).

Copildria §i adolescenta sunt caracterizate ca moment al ,,legarii" ,,florii vietii omenesti ;
daca ,,florea” se va lega la vreme buna, va face poame bune, iar de se va lega la vreme rea, vor fi
si roadele rele. Obiceiurile si deprinderile din restul vietii depind de ceea ce ,,s-a legat” la nivelul
acestor varste.

Copilaria §i adolescenta sunt varstele instructiei si educatiei; in prima, accentul se va pune
pe formarea deprinderilor cu caracter moral, in cea de-a doua, pe instructie. Cu aceastd varsta,
datoritd instructiei pe care 0 primeste, copilul incepe sa dobandeasca insusirile specific umane.
Fara invatatura, chiar daca creste, ramane doar un animal (,,Copilul neanvatat, dobitoc mic
creste, iara mare facandu-se, bou mare se numeste”, p. 267).

Tineretea, cea de a patra varsta ,,de curand legatd poama a vietii omenesti“nu-si are nca
trasaturile bine conturate; ca si poama aflatd in aceasta stare, are multi dusmani si se cere a fi
bine pazita.

Este surprinzdtor cit de mult se apropie caracterizarea pe care 0 face Cantemir virstei
tineretii de aceea a lui J.-J. Rousseau, referitoare la adolescentd. Pentru Cantemir, tineretea este
»cam ratdcitd sau Incd bine neasedzata iaste” (p. 269). Peste saizeci de ani, J.-J. Rousseau va
spune ca adolescenta este varsta ,,furtunilor si a pasiunilor”.

Maturitatea sau bdrbdtia este varsta la care se coace poama vietii omenesti; de aceea, ,,in
toate dulce, intreg, copt a fii sd cade...” (p. 271).

Cu caruntetea incepe ,lancezirea poamei vietii omenesti”. La aceasta varsta, aprecia
Cantemir, se cade ca omul sa inceapa a se ingriji de sufletul sau, intarindu-1 prin fapte bune.

Batrdnetea ,,de tot putregiunea. poamei vietii omenesti” este varsta la care, ingrijindu-se
de sufletul sau, omul se pregateste pentru moarte. (Si aceasta idee ne aminteste de Comenius !)

Asadar, in conceptia lui Cantemir, educatia nu este o preocupare limitata doar la varsta de
crestere a omului, ci dureaza toata viata. ,,Toti oamenii — afirma Cantemir — s-au néscut in
mod egal buni de la naturd ; numai dupa nastere, prin convorbiri rele sau prin lipsa convorbirilor
pioase si a invataturilor bune, ei pot contracta moravuri rele”. Indreptarea spre relele moravuri
apare abia in varsta tineretii, cand incepe sa se discearna binele de rau. De aici si necesitatea unei
mai atente indrumari a acestei varste.

Din teza naturii bune a copilului rezulta o convingere optimistd cu privire la puterea
educatiei ; oamenii sunt ceea ce sunt pe plan moral, datorita influentelor ce s-au exercitat asupra
lor, datorita invataturilor pe care le-au primit in varsta copilariei, adolescentei si tineretii.

Prin tot ceea ce a scris cu privire la educatie, Cantemir apare ca un giaditor original care 1si
brodeaza conceptia pe fondul unei viziuni umaniste asupra lumii si vietii. Multe din ideile sale se
apropie — dupa cum s-a putut vedea — de ale celor mai mari teoreticieni ai educatiei din secolul
al XVIl-lea : Comenius, Fenelon si Locke.

STUDIUL INDIVIDUAL 5 (7)

1. In baza surselor bibliografice recomandate la unitate, enumerati cel putin trei note
definitorii ale metodei inductive promovate de catre Fr. Bacon ca temelie a unei cunoasteri
stiintifice.

2. In baza surselor bibliografice recomandate la unitate, argumentati si exemplificati
valentele pozitive ale inductiei pentru un invatdmant modern.

3. In baza surselor bibliografice recomandate la unitate, comentati semnificatia conceptului
de ,,indoiala metodologica universald” formulat de catre autorul ,,Discursului asupra metodei”.

4. In baza surselor bibliografice recomandate la unitate, clarificati specificul educatiei si
instruirii in limbile latina si elind in tarile romane.
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5. In baza surselor bibliografice recomandate la unitate, clarificati din ce era constituit
continutul invatamantului la Colegiul de la Trei Irarhi.

6. In baza surselor bibliografice recomandate la unitate, estimati primele tiparituri cu scop
didactic specifice spatiului tarilor romane.

7. In baza surselor bibliografice recomandate la unitate, clarificati preocupdrile cu privire
la educatie in opera cronicarilor

PAGINA DE STUDIU COMPLEMENTAR
Jan Amos Comenius (1592-1670)

Acesta s-a nascut in 1592 la Niwnice, In Moravia. Tatal sau fusese morar in satul
Komne si facea parte din secta ,,fratilor boemieni”, ramasitd a taboritilor, adepti ai lui Hus.
Aceasta sectda, alcatuitda mai ales din mestesugari, a dus mulfi ani o inversunatd lupta
impotriva papei si a feudaliior, pentru dobandirea de drepturi economice §i sociale. Pretuind
cultura, ei au organizat numeroase scoli in limba maternd, inlesnind acumularea unei bogate
experiente organizatorice si didactice.

Dupa terminarea scolii latine, Comenius 1si continud studiiie in Germania, la
universitatea protestanta din Herborn (1610—1612) si apoi la Heidelberg, unde audiaza
cursurile de teologie si filosofie.

Inca din anii de studii se resimte in formatia sa influenta umanismului, a Renasterii si a
unor elemente de filosofie materialistd. Intors in Moravia (1614), este numit director al scolii
»fratilor boemieni” de la Prerau. La putin timp dupa aceea devine preot si conducator al scolii
din Fulnek (unde era sediul principal al sectei sale). Dupa ce in timpul studentiei cunoscuse
ideile pedagogice ale lui W. Ratich, acum studiaza pe Vives si incepe sa-si expritre in scris
propriile pareri cu privire la educatie si instructie. Curdnd insd incepe razboiul intre cehi si
germani, razboi care a durat 30 de ani (1618—1648) si care a adus cu sine mari nenorociri
pentru cehi in general si pentru Comenius in special.

In 1621, cand orasul Fulnek a fost ars, pedagogul ceh si-a pierdut sotia si doi copii,
impreuna cu numeroase lucrari in manuscris. In acei ani plini de suferinta, el giseste ragazul
pentru a scrie o lucrare cu caracter social-filosofic Labirintul lumii si paradisul inimii
(Labyrint sveta a lusthaus srdce) in care supune unei aspre critici relatiile sociale din vremea
sa, abuzurile nobilimii §i bisericii 1n raporturile lor cu poporul.

In 1641 Comenius este chemat in Anglia si organizeze invitimantul si si-si dezvolte
ideile cu privire la ,,pansofie". In unele din lucririle sale, pedagogul ceh exprimase ideea
necesitatii unificarii tuturor cunostintelor, a constituirii unei enciclopedii a stiintelor si artelor
in care sa fie cuprins intr-un tot organic ceea ce este util, adevarat si placut. Cunoasterea
»intelepciunii universale® (pansofia), aprecia marele pedagog, ar oferi oamenilor posibilitatea
instaurdrii ordinii §i pacii in lume.

In Anglia, pedagogul ceh n-a putut rimane mult timp, intrucat burghezia si nobilimea de
aici aveau de rezolvat mai intai problema puterii politice, lasdnd organizarea scolilor pentru
vremuri mai linistite. In acelasi an in care incepea revolutia burghezi in Anglia (1642),
Comenius s-a instalat pentru o perioada de timp in Suedia, la invitatia guvernului acesteia.
Aici a scris o noud lucrare pedagogica — Novissima linguarum methodus (Cea mai noua
metoda a limbilor) care propunea ca in predarea gramaticii sa se porneasca de la exemple, nu
de la reguli.

In 1648, fiind ales episcop al sectei fratilor boemieni, Comenius se intoarce la Leszno.
Curand 1nsa primeste repetate invitatii din Transilvania. Aici, ca si in Anglia, Tarile de Jos si
Suedia se manifesta o puternica miscare in spiritul reformei calvine, cu un evident caracter
antihabsburgic. Insusi principele Transilvaniei — G. Rakoczi — era protestant.

La Alba Iulia se afla un colegiu protestant unde predau fosti profesori si colegi de-ai
pedagogului ceh de la Herborn. In Transilvania se aflau, refugiati, numerosi membri ai sectei
fratilor boemieni, iar Comenius, in calitatea sa de episcop, avea datoria sd se ingrijeasca de
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situatia lor. Toate aceste imprejurari l1-au determinat pe autorul ,Marei didactici® sa
primeasca invitatia. Deoarece intre timp G. Rakoczi I murise, iar fiul sau — G. Rékoczi I1 —
era catolic, marele pedagog raspunde invitatiei Zsuzsanei Lorantffy, vaduva fostului principe,
de a veni la Sarospatak, o localitate In nord-estul Ungariei, unde se afla un colegiu protestant.

La Sarospatak, Comenius a stat din 1650 pana in 1654. Anii petrecuti aici au fost
deosebit de rodnici pentru marele pedagog. A organizat colectivul de profesori, a reorganizat
scoala, a elaborat manuale si a scris o serie de lucrdri cu caracter teoretic: Legile unei scoli
bine organizate (Leges scholae bene ordinatae), in care sunt tratate probleme de organizare a
scolii; Reguli morale in folosul tinerimii (Praecepta morum in usum juventutis collecta), care
se ocupa de unele aspecte ale educatiei morale; Scoala sub forma de joc (Schola ludus), in
care sunt prezentate fragmente dramatizate din lanua. Comenius acorda multa atentie teatrului
scolar, considerand ca acesta contribuie la dezvoltarea memoriei, a vorbirii, ii invata pe elevi
sa foloseasca mimica, gesturile si tonul.

In 1654 pedagogul ceh se reantoarce la Leszno, unde sade putin timp pentru ci, in
razboiul care are loc intre polonezi si suedezi, fratii boemieni trec de partea suedezilor, iar
polonezii, pentru a-i pedepsi, distrug orasul care-i adapostise pana atunci (1656). Comenius ia
din nou drumul pribegiei. Gaseste adapost la Amsterdam, unde isi revede lucrarile si le
publica in 1657 sub titlul Opera didactica omnia. Continua sa fie preocupat de constituirea
pansofiei, de unificarea confesiunilor protestante si de asigurarea pacii.

Conceptia pansofica si-o dezvolta in lucrarea sa De rerum humanarum emendatione
consultatio catholica (Consfatuire generala privind imbunatatirea lucrurilor omenesti),
alcatuita din sapte carti, cea mai importanta fiind Pampaedia.

Pacea — credea Comenius — se va intari printr-o educatie pansofica.

,Dorinta noastrd este ca toti oamenii sa fie pansofi, adicd : sd inteleagd dispozitia
lucrurilor, ideilor si limbii ; sa inteleagd scopurile, mijloacele si modurile (executare a
faptelor (ale lor si ale altora) ; sa stie sa deosebeasca esentialul de accidental...

Daca toti vor Invdta toate acestea in mod universal, toti vor deveni Intelepti si lumea va
fi plina de ordine, de lumina si pace* .

De problema pacii se ocupa pedagogul ceh si in scrierea sa Angelus pacis (1667).

Sfarsitul vietii 1-a gasit departe de tara sa, la a carei cunoastere si indltare a contribuit
prin intreaga sa activitate. A murit la Naarden, langa Amsterdam, in 1670.

John Locke (1632—1704)

John Locke a fost martorul zguduirilor sociale care au marcat Anglia in perioada de
trecere de la feudalism la capitalism. Dupd ce, in 1649, burghezia impreund cu masele
populare instaurase republica, a urmat un moment de restaurare a dinastiei Stuart (1659—
1688), pentru ca in 1688 sa se realizeze Impacarea dintre marea burghezie si nobilime.

Revolutia burgheza din Anglia s-a incheiat, asadar, printr-un compromis; nu s-a pastrat
monarhia absolutd, asa cum ar fi vrut nobilimea, dar nici nu s-a adoptat un regim republican,
cum dorise burghezia in 1649, ci a luat nastere o noud forma de guvernamant — monarhia
constitutionald. J. Locke a fost si el unul din adeptii acestui tip de monarhie, care limita
puterea suveranului.

Dupa ce si-a asigurat o temeinica pregatire filologica, filosofica, teoiogica si medicala la
Londra si Oxford, Locke a devenit medic si secretar in casa lordului liberal Ashley de
Shaftesbury. Mai tarziu a indeplinit si functia de educator al fiului si al nepotului acestuia.
intr-o perioadi in care liberalii erau persecutati in Anglia, J. Locke este obligat si-si urmeze
protectorul ce se exilase in Olanda. Aci a scris el scrisorile catre Eduard Clarke privind
educatia tandrului nobil. La indemnul prietenilor sai, scrisorile sunt publicate, in 1693, sub
titlul Some Thoughts concerning Education (Citeva cugetari asupra educatiei). Tot in Olanda
incheie Locke si opera sa Incercare asupra intelectului uman (1690).
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Intr-o altd lucrare, publicata tot in 1690, si intitulatd Doud tratate despre guverndamant,
J. Locke se manifesta ca unul din marii teoreticieni ai monarhiei constitutionale. Ca si
Hobbes, ¢l considera ca, inaintea societatii organizate, a ,,starii sociale”, a existat o stare de
naturd, in care fiecare om era liber si egal cu ceilalti ; starea de libertate era limitata si
reglementata de dreptul natural, care insemna dreptul fiecaruia de a trai, de a-si apara viata,
de-a avea proprietate si de a si-o apara. Desi in starea de natura oamenii se ajutau intre ei,
existau totusi numeroase conflicte izvorate din lacomie, invidie etc. De aceea a aparut
necesitatea ca oamenii si-si apere viata, libertatea personald si proprietatea particulara. in
consecintd, oamenii s-au inteles printr-un contract, sa cedeze carmuitorilor drepturile lor
naturale, pentru ca acestia sd le apere viata, libertatea si proprietatea. Daca cei care detin
puterea abuzeaza de ea, poporul — precizeaza Locke — are dreptul sa faca apel la forta
pentru a restabili ordinea sociala. In felul acesta el justifica revolutia de la 1688. Dar totodata
J. Locke ia apararca monarhiei constitutionale, considerand ca poporul nu are dreptul sa se
ridice Tmpotriva unui ,,guvern drept“ — asa cum era cel Inscaunat in 1688. Manifestand
opozitie fatd de absolutismul politic, dar si fatd de ideea de republica, J. Locke a devenit un
exponent al compromisului cu care s-a incheiat revolutia burgheza din Anglia .

Pe plan filosofic, J. Locke s-a remarcat indeosebi prin contributiile sale in domeniul
teoriei cunoasterii. in lucrarea Incercare asupra intelectului uman el se ocupa de problema
complexa a originii, limitelor si valorii cunoasterii umane.

JURNAL DE UNITATE 5.

- Ce am invatat?

- Ce aplic?

- Ce vreau sa invat?

SEMINAR 5. (2)

Educatia si instruirea in tarile romane. Preocuparile cu privire la educatie in opera cronicarilor
Sarcini:
= studiati si analizati sursa de specialitate complementara ,Introducere in pedagogie”, Maria Ileana
Carcea, la unitatea ,,3.1. Teorii cu privire la educatie,care preced epoca luminilor”, disponibil:
https://dppd.tuiasi.ro/wp-content/uploads/2020/01/pedagogie-I.pdf
= studiati si analizati sursa de specialitate complementard ,Inceputurile educatiei superioare pe
teritoriul Romaniei (secolul al XVI-lea)”, disponibil:
https://tribunainvatamantului.ro/inceputurile-educatiei-superioare-pe-teritoriul-romaniei-secolul-
al-xvi-lea/
= studiati si analizati sursa de specialitate complementara ,,Cronicari si cronici”, disponibil:
https://www.scrigroup.com/istorie-politica/istorie/ CRONICARI-SI-CRONICI41811.php
in baza surselor accesate:
=localizati schimbarile iIn a doua jumatate a sec. XVI in Europa Centrald care au dus la
organizarea scolilor medii si superioare;
=ilustrati, verbal, cum aceste schimbari devin vizibile in Tara Romaneasca si Moldova, datorita
legdturilor acestora cu Transilvania si Polonia;
=definiti, in interpretare proprie, ,,cronicile” (letopisete) si ,,cronografii”;
=enumerati tipologia cronicilor: in limba slavond din sec. XV-XVI; in limba roména scrise in
Moldova din sec. XVII;
=relatati despre ce sunt letopisetele;
=potriviti cand au aparut cronicile in limba romana care incearca sa recupereze trecutul;
=argumentati, prin exemple concrete, ce importanta deosebita au cronicile;
=descreti printr-o hartd cognitivd activitatea unui cronicar care realizeazd imaginea scrisd a
istoriel poporului roman, in letopisetele din sec. XVII-XVIII, din cei enumerati: Grigore Ureche,
Miron Costin, Ion Neculce, Matei Basarab, Neagoe Basarab, Constantin Brancoveanu, Demitrie
Cantemir.
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Unitatea 6. EDUCATIE SI INSTRUIREA IN EPOCA LUMINILOR
6.1 Jean-Jacques Rousseau - educatia conform naturii copilului
6.2 Claude Adrien Helvétius si Denis Diderot — teoriticieni iluministi ai educatiei
6.3 Andrew Bell si John Lancaster — creatorii sistemului monitorial
6.4 Educatia si invatiamantul in tirile romine. Academia domneasca din Iasi

6. Educatie si instruirea in epoca luminilor
Caracterizare generala a epocii si a educatiei

Spre deosebire de umanismul Renasterii care cautase raspunsul la numeroasele intrebari
ale secolelor XV si XVI in antichitatea greacda si romana, iluminismul era tocmai expresia
increderii omenilor in progres, in capacitatea stiintei de a oferi raspunsurile pentru toate
problemele lumii de atunci si, pentru ca burghezia inainta spre putere in intreaga Europa

Pretutindeni unde s-a manifestat, cu toate diferentele specifice de la o tard la alta,
iluminismul a fost o expresie a increderii In capacitatea ratiunii de a patrunde in tainele lumii, in
capacitatea omului de a infaptui progresul; acest curent de gandire s-a caracterizat prin lupta
impotriva superstitiilor si a intolerantei, prin apararea libertatii individuale, prin sustinerea ideii
de instruire a maselor; mai mult chiar, vedea in instruirea popoarelor principala modalitate de
ameliorare a societatii.

Conceptiei feudale care considera cd oamenii sunt inegali prin nastere, reprezentantii
ideologiei burgheze din secolul al XVIlI-lea ii opuneau teza egalitatii de la naturd a oamenilor,
precum si consecinta acesteia: diferenta dintre oameni este datd de educatia lor. Era acesta un
argument 1n sprijinul aspiratiei burgheziei spre cucerirea puterii politice.

Increderea in puterea educatiei, ca si indatorirea statului de a se ocupa de instruirea
maselor au fost doud din ideile inscrise la loc de cinste pe stindardul fluturat de tdnara burghezie
europeana pe toate meridianele continentului.

Scoala laica s-a extins treptat 1n toate tarile Europei si dincolo de marginile acesteia. Acolo
unde burghezia reusea sa obtind conducerea statului, apareau modificari si in continutul
invatdmantului; locul disciplinelor filologice il luau matematica, fizica, stiintele naturii.
Orientarea realista si practica a Tnvatdmantului corespundea trebuintelor burgheziei, clasa activa,
profund angajata in viata economica a societatii.

Dacéd organizarea scolii in limba maternd, in perioada Reformei, a insemnat inceputul
constituirii sistemelor nationale de Invatdmant, trecerea ei In grija statului a permis deplina
conturare a acestor sisteme.

Daca scoala feudala a fost o scoala de casta, in sensul ca institutiile de Invatamant de nivel
mai inalt erau accesibile, prin lege, numai nobilimii feudale, scoala burgheza are un caracter de
clasa; legile instructiei publice din orice stat burghez prevad liberul acces al tuturor copiilor, in
toate gradele de invatamant, cu conditia sa poata face fata cheltuielilor impuse de intretinerea in
scoald. Este intr-adevdr un progres de care pot beneficia Insd numai aceia cdrora mijloacele
materiale le permit intretinerea in scoala. Scoala burgheza isi atinge obiectivele de clasa mai ales
prin organizare, continut si barierele financiar-materiale.

Dealtfel, Tnsasi organizarea scolii de catre stat este o expresie a caracterului de clasa al
educatiei in societatea capitalistd; burgheziei nu-i putea fi indiferenta orientarea educatiei datad
tinerei generatii, aceasta trebuia sa corespunda intereselor ei.

Un curent de gandire care promova ideea lumindrii maselor prin instructie nu putea sa nu
stimuleze dezvoltarea teoriei cu privire la educatie. Nu exista tara in care iluminismul sa nu fi
avut reprezentanti in planul gandirii pedagogice. Dintre toti, cei care prin profunzimea gandirii
lor au adus o contributie care a trecut dincolo de marginile tarii lor sunt Jean-Jacques
Rousseau, Claude Adrien Helvetius, Denis Diderot, Andrew Bell si John Lancaster.
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Deasemenea, aceasta perioada in istoria pedagogiei poate fi identificatd pe linia conturata
de ,,Paradigma Rousseau”. Ea se exprima explicativ, dar mai ales interpretativ, printr-o noua
viziune, de inspiratie ,,pedocentristd”, de sustinere a unei pedagogii sau a unei educatii a
libertatii. Numele reprezentativ, care poate fi integrat firesc pe aceastd coordonatd istorica,
absolut necesara pentru analiza paradigmei educatiei psihocentriste, este cel al lui Ellen Key
(1849-1926), a carei opera pedagogica-manifest, ,,Secolul copilului”, apare in 1900, la granita
dintre secolele X1X- XX detaliata in unitatea urmatoare.

6.1. Jean-Jacques Rousseau - educatia conform naturii copilului

Lucrarea de care a ramas legat in cea mai mare masura numele lui J. J. Rousseau (1712-
1778) este Emil sau despre educatiel Emile ou de 1’Education (1762), prin care marele ganditor a
incercat sa atragd atentia asupra celei mai folositoare dintre arte (aceea de a forma oameni) si
asupra particularitatilor copilariei.

Asertiunea cu care Incepe monumentala lucrare ,,Emile poate fi consideratd drept piatra
de temelie pe care si-a construit intregul edificiu al conceptiei sale pedagogice: ,,Totul este bun
cand iese din mainile autorului lucrurilor, totul degenereaza in mainile omului”, ,, (omul) nu vrea
nimic asa cum a facut natura, nici chiar pe om; vrea sa-1 dreseze si pe el, ca pe un cal de manej;
vrea si-1 potriveascid dupa planul lui..”. In acest sens J.-J. Rousseau se ridicd impotriva
sistemului de educatie prin care copilul era dresat, deformat din punct de vedere fizic, intelectual
si moral, dupa bunul plac al societatii feudale.

intreaga opera ,,Emile” este o puternica reactie fata de sistemul educativ al epocii, ca o
pledoarie plind de dragoste pentru asigurarea libertatii de manifestare si dezvoltare a omului 1n
general si a copilului 1n special.

Inca din ,,Prefata“, J.-J. Rousseau arati ci dacd metoda sa de educatie ar putea fi socotita
ca ,himerica si gresitd“, are convingerea cd a vazut bine subiectul asupra caruia trebuie sa
insiste: copilaria. In ,,Prefatd”este cuprins cunoscutul indemn adresat educatorilor: ,.incepeti dar
prin a va studia mai bine elevii, cici, desigur, nu-i cunoasteti deloc”(p. 4).

J.-J. Rousseau chema la cunoasterea copilariei, |a intelegerea acesteia ca 0 perioada de
varsta care se deosebeste de adult nu numai cantitativ, ci si calitativ. Copilul nu este un adult in
miniaturd, ci o fiintd cu particularitati specifice, cu cerinte si nazuinte proprii. latd de ce, se
considera ca J.-J. Rousseau a descoperit copilul.

Respectarea copilariei este cerutad de principiul conformitatii cu natura, principiu care
strabate ca un fir rosu intreaga sa conceptie pedagogica. Spre deosebire ide J. A. Comenius, care,
cerand o educatie in conformitate cu natura, avea in vedere respectarea legilor naturii in general,
in care era integrat si omul, J.-J. Rousseau se referea in primul rand la natura copilului, la
particularitatile naturale ate varstei sale. A respecta copilaria insemna, in conceptia lui J.-J.
Rousseau, a respecta cerintele naturii: ,,Natura doreste ca copiii sa fie copii inainte de a deveni
varstnici”.

In numele respectarii naturii, J.-J. Rousseau se ridicd impotriva educatiei medievale care
frina dezvoltarea fireascd a tot ceea ce copilul poseda prin nastere si altera tendintele si
inclinatiile sale originale.

Marea importanta acordata respectarii naturii in procesul educatiei rezulta si din analiza a
ceea ce J.-J. Rousseau numeste ,,izvorul educagiei*: ,,Izvorul acestei educatii este sau in natura,
sau in oameni, sau in lucruri” Dezvoltarea interioara a facultatilor si a organelor noastre este
educatia naturii; dobandirea priceperii de a folosi aceasta dezvoltare este educatia oamenilor, iar
dobandirea propriei noastre experiente despre obiectele care ne influenteazd este educatia
lucrurilor (p. 11).

Din acest considerent se desprinde faptul ca, educatia, in conceptia lui J.-J. Rousseau,
cuprinde dezvoltarea (mai precis autodezvoitarea) a ceea ce este dat copilului prin nastere,
cultivarea capacitatii de a folosi aceasta dezvoltare si dobandirea experientei prin influenta
lucrurilor. Deoarece dintre aceste trei tipuri de educatie numai cea a oamenilor poate fi stapanita

115



(,,adica presupunem ca o stapanim®), cea a lucrurilor depinzand mai putin de noi, iar cea a naturii
in nici un chip, este necesar, arata J.-J. Rousseau, ca primele doud sa fie orientate dupa aceasta
din urma, sa se conformeze naturii. Acest mod de a concepe educatia, ca rezultat a trei factori in
care natura are rol hotarator, este expresia unei reactii fata de conceptia feudala care nesocotea
cerintele naturii copilului. Dar ca si in alte cazuri in care ia atitudine fata de educatia feudala, J.-
J. Rousseau duce prea departe opozitia sa, impingand-o spre cealaltd extrema. Astfel, el nu
numai ca face din ,,dezvoltarea interioara” un izvor al educatiei ar acorda acesteia cea mai mare
importanta, rupand procesul dezvoltarii de influenta educatiei (,,educatia oamenilor”).

Aceasta rupere existd in ciuda faptului cd in conceptia sa nu apare diferentierea intre
educatie si dezvoltare. Dezvoltarea nu este rezultatul educatiei oamenilor, ci al transformanlor
organismului, care se realizeaza independent de influenta din afara. Evident ca o astfel de
conceptie, in care se acorda prioritate biologicului, dispozitiilor si inclinatnlor originale, este
departe de a intelege caracterul social al fenomenului educativ. Totusi, nu putem sa nu relevam
ca J.-J. Rousseau 0 face cu intentia de a demonstra cd educatia trebuie sd urmeze calea
dezvoltarii firesti a copilului.

Evident, concentrarea asupra trebuintelor copilului si neglijarea cenntelor socictatii este tot
atat de unilaterala ca si eludarea psihologiei copilului si supraestimarea factorului social. Trecand
la dezvaluirea etapelor ,naturale” de dezvoltare a copilului, J.-J. Rousseau adopta 0 schema
artificiala, dupa care fiecarei perioade de varsta ii corespunde indeosebi un anumit proces de
dezvoltare si o anumita educatie:

» pand la 2 ani - dezvoltarea si educatia fizica,

» de la 2 la 12 ani - dezvoltarea si educatia organelor de simt,

» intre 12 si 15 ani - dezvoltarea si educatia intelectuala,

» de la 15 ani pana la majorat - dezvoltarea sentimentelor si educatia morala.

Principiul educatiei conform naturii, ca si periodizarea pe care a elaborat-o 1-au condus pe
J.-J. Rousseau la ideea ,.educatiei negative. Atata timp cat copilul este incapabil, datorita
mvelului sau de dezvoltare, sa inteleaga rationamentele care-l conduc spre adevar, educatorul nu
trebuie sa intervina in procesul dezvoltarii, ci va ldsa natura care  este bund  sd-si
indeplineasca menirea sa. Sarcina educatorului este sa inldture orice obstacol care ar impiedica
dezvoltarea fireasca a copilului si sa ajute la producerea unor imprejurari favorabile acestei
dezvoltari (nu va arata copilului nici virtutea, nici adevarul, ci-i va pazi inima de vicii si spiritul
de eroare - p. 72).

Educatia trebuie sd fie ,,negativd" o buna parte din viata copilului si pentru motivul ca
educatorul nu poate interveni pana ce nu cunoaste suficient individualitatea acestuia. Mai intai -
sa se lase timp pentru manifestarea acestei individualitati si abia dupa aceea sa se intervina.

Desi acorda asa de multda importanta ,naturii" (,,dispozitiilor si inclinatiilor date prin
nastere”) J.-J. Rousseau manifestda tncredere in puterca educatiei: ,Plantele, spune el, se
transforma prin cultura, iar oamenii prin educatie" (p. 10). Copilul nu dobandeste prin nastere tot
ceca ce 1i este necesar pentru varsta de adult, de aceea ,,tot ceea ce nu avem de la nastere si ne va
trebui ctand vom fi mari ne este dat prin educatie” (p. 11).

In opinia lui J.-J. Rousseau, scopul educatiei, pentru a forma un om va consta in: formarea
unui om sandtos, activ, dezvoltat din punct de vedere intelectual, independent in manifestarile
sale social-culturale, capabil sa traiasca liber din roadele muncii proprii. Prin educatie, J.-J.
Rousseau urmareste sa formeze din Emil un om capabil sa suporte si binele, si raul acestei vieti:
»lesind din mainile mele nu va fi... nici magistrat, nici soldat, nici preot, el va fi mai intai om* (p.
17). Cine este pregatit pentru aceasta va putea indeplini orice profesie. Formarea unui astfel de
om, care sa-si pastreze natura sa buna cu care S-a nascut, nu este posibila decat prin scoaterea
copilului de sub influentele daunatoare ale societatii si trimiterea lui in mijlocul naturii.

Desi, ca si alti ganditori ai secolului al XVIII-lea, J.-J. Rousseau considera realizabila
transformarea societatii prin educarea individului, spre deosebire de alti iluministi, el a sesizat
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dificultatea formarii unui om ,,in conformitate cu natura®, in conditnle societatii feudale si,
negasind alta cale de a o inlatura, a propus calea utopica de izolare a copilului, de retragere a
acestuia in mijlocul naturii, unde sa se formeze sub supravegherea unui preceptor. Aceasta cale
isa trebuie sa fie urmata, dupa parerea lui, numai de fiii celor bogati, pentru ca numai ei traiesc
intr-un mediu viciat. Ceilalti copii, cei ai oamenilor sdraci, n-au nevoie de o astfel de educatie
(cu preceptor si in afara societatii).

Procesul de educatie in conformitate trebuie sa se desfasoare cu mersul firesc al dezvoltarii
copilului, dupa conceptia lui J.-J. Rousseau, intr-o ordine anumita. Intrucat primei perioade de
vdrstd (pand la 2 ani) 1i este caracteristica dezvoltarea fizica, preocuparile educatorului se
necesara nu, numai pentru ca Emil sa poata suporta cu aceeasi usurinta si ,,gheturile Islandei si
,»stinca fierbinte a Maltei , ci si pentru cd numai un corp puternic poate rezista pasiunilor. $i la
aceasta varsta, ca si la cea urmatoare, adevaratul educator al copilului este natura : ,,...copilul,
cand se naste, nu este discipolul guvernorului, ci al naturii” (p. 37). Guvernorul trebuie sa invete
de la ,,acest prim dascal” - care este natura si sa urmeze, in procesul educatiei, drumul pe care
acesta i-l arata. Astfel, natura arata ca ,,adevarata doica“ este mama si ca dezvoltarea normala a
organismului este imposibila daca i se rapeste copilului libertatea de miscare, inca din pnma zi,
prin Infasare.

A doua perioadd de virstd - de la 2 la 12 ani se caracterizeaza prin dezvoltarea impetuoasa
a simfurilor exterioare §i prin ,,somnul ratiunii si este necesar sa se aplice, dupa parerea lui J.-J.
Rousseau, urmatoarea regula: sa nu se castige, ci sa se piarda timp. Aceasta inseamna ca natura
trebuie sa fie ldsatd sa se manifeste in deplina libertate. In nici un caz sa nu se urmeze sfatul lui J.
Locke de a se purta convorbiri rationale cu copiii. Ratiunea, pretinde J.-J. Rousseau, fiind ,,un
compus" al tuturor celorlalte ,,facultati®, se dezvolta cel mai tarziu. Asa incat, a incepe munca
educativa facandapel la ratiune, inseamna a incepe cu sfarsitul. Fara indoiala ca aceasta
conceptie, dupa care ratiunea nu poate sa se dezvolte inainte de varsta de 12 ani, este contrara
adevarului.

Calea cea mai potrivita, dacd educatorul nu intervine, pentru educatia copilului intre 2 si
12, conform lui Rousseau constd in faptul ca, copilul va fi pus in situatia de a simti de timpuriu
jugul naturii, al necesitatii. Sa nu fie oprit sa faca lucrurile care nu-i sut permise, ci sa fie
impiedicat numai sa le faca, fara alte explicatii. La aceasta varsta, crede Rousseau, nu trebuie sa
se dea copilului nici un fel de explicatii verbale; el trebuie sa-si insuseasca totul numai prin
experienta. Consecvent teoriei ,,educapei negative" J.-J. Rousseau nu este de acord cu modul in
care este lolosita pedeapsa ca mijloc de educatie. Daca copilul a comis vreo abatere, s nu se
intervina, ci sa fie lasat sa simti consecinta natural a abaterilor sale. In chipul acesta se va
deprinde sa se supuna ,,jugului apasator al necesitatii” si va intelege ca libertatea sa este limitata.

Ideea ,,pedepsei natural” nu poate fi nici admisa, nici respinsa intcgral. Ea poate fi folosita
si este folositd in procesul educatiei, dar nu ca singura cale de cultivare a capacitatii de cultivare
a capacitatii de Infranare a copilului; ar insemna ca multe aspecte ale educatiei morale sa fie
lasate pe seama intamplarii, renuntandu-se la organizarea de exercifii speciale, la formele de
influentare verbala si la rolul conducator al educatorului 1 procesul formarii copilului.

Pornind de la ideea ca intre 2 si 12 ani ratiunea este nedezvoltata, J.-J. Rousseau se ridica
impotriva folosirii fabulelor in procesul educativ, intrucat acestea 1i conduc pe copii spre
concluzii contrare intentiei autorului (,,in loc sd observe defectul de care vrei sa-1 vindeci sau sa-|
feresti, sunt inclinati sa iubeasca viciul...“, p. 91), de aceea el este de parere ca celor mici este
necesar sa li se spuna adevarul curat, direct, pentru ca ei sa-1 poata intelege corect si usor. De
fapt, acest adevar poate fi cunoscut numai prin contactul direct cu realitatea. Cartile,
.instrumentele celei mai mari nenorociri a lor”, trebuie sa fie indepartate. Emil abia la 12 ani va
sti ce este o carte. Cititul si scrisul si le-a insusit intr-un chip placut, nesilit, pe baza interesului
prezent, care a stimulat dorinta de a Tnvata.
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In legatura cu aceastd problema i s-au adus multe obiectii lui J.-J. Rousseau (in procesul
instructiei nu se poate renunta la carte, iar invatarea cititului si scrisului nu se poate desfasura la
intamplare, fara nici o metoda). Dar si in acest caz, ca si in multe altele, el se ridica impotriva
practicii scolastice, care folosea ca unic izvor al cunostintelor elevilor cartea. Rousseau cere sa se
inlocuiasca cartea cu cercetarea naturii (,,nu vreau sa aiba alt profesor decat natura, nici alt model
decat obiectele”, p. 107), si aceasta nu hurmai pentru varsta ,,somnului raiunii" ci si pentru aceea
in care ratiunea este dezvoltata.

Varsta de la 12 la 15 ani se caracterizeaza, dupa el, printr-0 puternica dezvoltare a fortelor
copilului, dezvoltare care depaseste trebuintele sale. Aceasta este ,,epoca muncilor, a instructiei
si a studiilor”. La aceastd varstd existd numai ratiune, nu si sentiment, de aceea este posibila
numai educatia intelectuala, nu si cea morala.

Una din primele probleme pe care J.-J. Rousseau le ridica in legatura cu instructia este
aceea a continutului acesteia. Din totalul cunostintelor existente se va alege numai ceea ce este
util, iar din tot ceea ce este util se va pastra pentru instructie ceea ce il intereseaza pe copil si-i
este accesibil. Astfel de cunostinte sunt cele de geografie, astronomje si stiinfe naturale.
Instructia trebuie si inceapd cu observatia naturii, cu cercetarea faptelor. Intreaga carte a Ill-a
din ,,Emile” cuprinde o indarjata impotrivire fatd de sistemul exclusivist al instructiei medievale
si 0 patimasa afirmare a tezei dupa care unicul izvor de cunostinte adevarate il constituie natura:
,Nici o altd carte decat lumea, nici 0 alta instructiune decat faptele. Copilul care citeste nu
gandeste, el nu face decat sa citeasca; nu se instruieste, el invata cuvinte” (p. 121)

Dupa conceptia lui J.-J. Rousseau, procesul instructiei prin contactul direct cu faptele,
trebuie sa se desfasoare, printr-o serie de aspecte: copilul ,,sd nu stie nimic pentru ca i-ai Spus, Ci
pentru ca a infeles el insusi; sa nu invefe stiinta, ci s-0 descopere” (p. 121). Prima parte a acestei
afirmatii nu ridica nici o obiectie. Cea de-a doua insa nu este pe de-a-ntregul acceptabild, intrucat
ea il pune pe copil in situatia de a redescoperi singur intregul volum de adevaruri la care a ajuns
omenirea, ceea ce este practic imposibil. Totusi, daca analizim mai atent conceptia sa didactica,
observam ca el nu lasa ,,descoperirea" adevarului, exclusiv pe seama copilului. Chiar daca din
anumite afirmatii putem deduce ca Rousseau supraaprecia fortele copilului, se cuvine sa insistam
totusi asupra unor aspecte deosebit de bogate in sugestii.

Prin prisma conceptiei sale cu referire la procesul instructiei, Rousseau, incercd sa
raspunda la o serie de intrebari: ,, Cum ajunge copilul sa descopere adevarul?, Care este rolul
educatorului in aceasta activitate?, facand apel la problema ,,izvorului educatiei": ,,educatia care
vine de la oameni“ inseamna dobandirea priceperii de a folosi dezvoltarea ,.facultatlor" si
organelor, care se realizeaza spontan, iar ,,educatia lucrunior” inseamna dobandirea experientei
despre lucrurile care ne influenteaza. Acest mod de a intelege educatia se afla intr-o stransa
legatura cu felul in care este conceput procesul instructiei. La 12-13 ani, fortele intelectuale ale
lui Emil sunt pe deplin dezvoltate. In jurul siu se afla natura cu lucrurile si faptele (fenomenele)
care o alcatuiesc; educatorul este chemat acum sa-i formeze priceperea de a folosi facultatile sale
dezvoltate, inclusiv ratiunea, pentru a dobandi experienta privind obiectele inconjuratoare. Nu
rezulta din nici un paragraf cd Emil se instruieste singur. Ratiunea sa si natura inconjuratoare nu-
I ajung pentru a-si insusi cunostintele; are nevoie de ajutorul educatorului. Acesta il face atent la
fenomenele naturn, ii stimuleaza curiozitatea si i-o intretine, pentru ca sa apara in fata copilului
problemele a céror rezolvare se urméareste. Tocmai pentru aceasta este necesar sa se foloseasca in
procesul instructiei lucrurile, faptele asa cum sunt ele in natura; nu cuvintele, semnele sau
imagimle lucrurilor: ,Lucrurile ! lucrurile ! nu voi repeta niciodatd de ajuns cd noi dam
cuvintelor o putere prea mare; cu educatia noastra flacara nu facem decat flecari” (p. 127).

Desi insista asupra unui invatamant placut, si care sa Se evite puctiseala, J.-J. Rousseau
considera ca este necesar sa se foloseasca si metode care sa solicite efortul elevului. Folosirea

numai pentru un invatamant intuitiv, activ si constient, ci si bazat pe efort. Singur, elevul nu
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poate sa ajunga la ideea unei experiente care sa-1 conduca la descoperirea adevarului. Cel care i
pune in fata faptului, creand baza pentru expenentd, este educatorul. Din acest sens, este clar ca
ideea experientei si a inventarii aparatului pentru verificarea ei nu apartine copilului, ci
educatorului.

Asupra faptului daca exista vreo legatura intre adevarurile pe care le ,,descopera‘ elevul de
la 0 zi la alta, Rousseau este invinuit ca neglijeaza invatamantul sistematic in favoarea unuia
ocazional, dar el nu a lasat instructia si se desfisoare la intimplare. In cercetarea faptelor, spune
el, trebuie sa se tind seama de legatura dintre obiecte (,,...fiecare obiect particular atrage pe un
altul si arata pe cel care urmeaza. Aceasta ordine, care intretine, printr-o curiozitate continua,
atentia pentru orice, este... indeosebi metoda care trebuie copiilor”, pp. 122—123). Sa se prezinte
deci obtectele in legatura lor, pentru ca prin aceasta se minretine curiozitatea, atentia copilului.

Rezulta deci, ca J.-J. Rousseau, cere un invatdmint prin care sd Se asigure cunoasterea
acelor adevaruri despre natura care sunt necesare omului in viata, a caror insusire trebuie sa se
faca prin acttvitatea proprie a copilului. J.-J. Rousseau a insistat mai mult decat toti pedagogii
dinaintea sa asupra deosebitei importante a activitatii elevului in procesul de invatamant. Putem
sa nu fim de acord cu cerinta sa ca pentru fiecare experienta elevul sa-si confectioneze aparatele
necesare. Dar nu acesta este esentialul. Important este ca in fata elevului sa apara o problema si
dorinta de a o rezolva, lar profesorul sa puna in stare de activitate fortele de cunoastere si sa le
conduca spre dezvaluirea adevarului. Cerinta lui J.-J. Rousseau ca elevul ,,sd nu invete stiinta, ci
s-0 descopere™ nu poate fi interpretatd numaidecat in sensul ca elevul trebuie sa fie transformat
intr-un cercetator independent. E1 insista asupra necesitatii ca elevul sa nu invete nimic de-a
gata, ci sa inteleaga, iar pentru aceasta educatorul trebuie sa-1 pund in situatia de a dori sa
cunoasca si de a putea desprinde singur concluziile, pe baza faptelor.

Scopul pe care-l urmareste pedagogul francez prin instructie nu este eruditia, ci dezvoltarea
gustului pentru stiinta si inarmarea cu metodele care sd-i permita nsusirea acesteia: ,,Scopul meu
nu este sa-i dau stiinta, ci sa-1 invat s-o dobandeasca la nevoie, sa-1 fac s-o pretuiasca exact cat
menta si sa-1 fac sa fubeasca adevarul mai mult decat orice”, pp. 148-149. Prin urmare, in
conceptia sa didacticd interesul nu este un miiloc pentru a stimula procesul de cunoastere, ci un
scop; prin instructie se dezvoltd dorinta permanent vie, puternica de a cunoaste.

Desi Rousseau nu pune in legatura procesul dezvoltarii cu educatia (influenta intentionata),
totusi atunci cand trateaza problema instructiei subliniaza ca prin participarea activa a elevulu in
procesul de cunoastere a realitatii se dezvolta fortele sale intelectuale. El leagd dezvoltarea
intelectuald de existenta efortului in procesul de asimiiare a cunostintelor.

O alta problema in care J.-J. Rousseau are o contributic notabild este aceea a rolului
educativ al muncii fizice. Intre 12 si 15 ani Emil trebuie si invete cel putin o meserie (in afara de
aceea de agricultor, pe care o cunoaste dinainte) si anume meserii utile, care permit o activitate
fizica in aer liber (fierarie, lemnarie, tamplarie, in nici un caz munci sedentare, ca cele
recomandate de J. Locke: ,,gravura sau argintaria”).

Motivele pentru care Rousseau considera ca este necesar ca Emil sa-si insuseasca o
meserie se desprind din conceptia acestui mare pedagog, unde munca este o indatorire a fiecarui
om. Fiecare om, spune el, traieste pe spinarea celorlalti. Pentru a plati aceasta intretinere trebuie
sd munceasca: ,,Bogat sau sdrac, puternic sau slab, oricare cetdfean trandav este un pungas® (p.
137). In afara de aceasta, munca fizica, prin care se asigura hrana omului, il apropie in cea mai
mare masurd pe om de ,,starea de naturd“ (,,dintre toate conditiile cea mai independenta de soarta
si de oameni este cea a mestesugarului®, p. 137). La toate acestea se adauga inca un motiv : ,, O
ora de munca il va invata mai mult decat ar retine intr-o zi intreaga de explicatii” (p. 131).

Cand Emil a implinit varsta de 13 ani, Rousseau considera ca este suficient de calit pentru
a rezista ispitelor orasului si 1l duce in societate. De la aceastd varsta incepe educatia morala.
Ideile sale cu privire la educatia moralda nu sunt lipsite de originalitate, dar nu se ridica la
valoarea conceptiei sale didactice. E1 considera ca prin educatia moraia este necesar sa se cultive
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copiilor bunele sentimente, indeosebi iubirea fata de cei din jur, sa se faca educatia judecatilor, a
bunelor opinii, pentru a se putea aprecia la justa lor valoare faptele oamemlor si, in sfarsit, sa se
educe bunavointa, capacitatea de a indeplini binele.

In ceea ce priveste educatia barbatului, Rousseau sustine multe idei inaintate: formarea
unui om activ, cu o gandire independenti si 0 religie proprie etc. In ceea ce priveste educatia
femeii, pedagogul sustine ideia ca femeia trebuie sa fie pregatita exclusiv pentru a deveni sotie,
mama si gospodina. Ea n-are opinii si nici o religie proprie. In toate se va supune vointei sotului.

6.2. Claude Adrien Helvétius si Denis Diderot — teoriticienii iluministi ai educatiei

Helvétius (1715-1771) se ocupa de educatic in doua din scrierile sale care sunt si cele mai
importante: Despre spirit (De I’esprit, 1758) si Despre om, despre facultdtile sale intelectuale si
despre educatia sa (De ’homme, de ses facultes intellectuelles et son education, 2 vol., 1772).

Filosoful francez porneste de la teza cd natura a inzestrat pe toti oamenii cu dispozitii
egale: aceceasi finete a simturilor, aceeasi intindere a memoriei, aceecasi putere a atentiei.
Inegalitatea spiritelor provine din educatie. Toti oamenii pot deveni apti pentru a participa la
treburile vietii sociale.

Orice fiintda umana se manifesta si se dezvolta in conditiile oferite de poporul in care
traieste, de particularitatile acestuia; la randul lor, trasaturile specifice fiecarui popor sunt
determinate de legile si forma de guvernamint ale tarii respective. Coruptia moravurilor, pe care
Rousseau 0 punea pe seama progresului stiintelor si artelor, venea, in conceptia Helvétius, numai
de la despotismul care domina viata social a natiunilor.

Analiza educatiei facuta de el din perspectiva sociala este noua si bogata in sugestii. Ea
conducea la concluzia ca educatia, tinand de particularitatile unui popor, are un caracter national;
este relevata, totodata, si ideea ca procesul educatiei individuale nu poate fi desprins nici sub
aspect teoretic si nici practic de problemele mari ale mediului.

Helvétius da o acceptiec mult mai larga si mai corectd conceptului de mediu; acesta
cuprinde nu numai conditiile geografice ci ansamblul factorilor care actioneaza asupra omului,
adicd mediul geografic, plus realitdtile sociale Tmediate, precum si forma de guvernamint a
statului 1n care se realizeaza educatia.

Ca si la alfi materialisti francezi din aceeasi epoca, educatia este dizolvatd de el in
ansamblul influentelor mediului, acestuia acordandu-i-se rolul hotarator in dezvoltarea fiintei
umane, asa incat se poate spune ca, potrivit teoriei sale, omul este un produs exclusiv al
mediului. Helvétius insista foarte mult si asupra hazardului, a imprejurarilor care pot favoriza sau
frana dezvoltarea dispozitiilor.

Denis Diderot (1713-1784) si-a expus ideile cu privire la educatie in mai multe opere,
dintre care retinem doua: Combaterea sistematica a lucrarii Wi Helvétius, intitulata Omul si
Planul unei universitati pentru guvernamdntul Rusiei sau al unei educafu publice in toate
stiingele, lucrare elaborata in 1775, la cererea Ecaterinei a ll-a, tarina Rusiei, si publicata abia in
1875 prin care transpune ideile privitoare la natura biologica si spirituala a omului, la fatalitatea
hazardului si la atotputernicia educatiei.

La nastere, omul - acea fiinta simtitoare, care reflecteaza, care gandeste, care se plimba
libera pe suprafata pamantului, care pare sa fie in fruntea tuturor celorlalte animale pe care le
domina, care trdieste in societate, a nascocit stiinte si arte si care are o bundtate, precum si o
rautate ce-i sunt proprii, care si-a ales stapani, care si-a facut legi, s.a.m.d., nu e nici bun, nici
rau, dar poseda anumite dispozitii organice, de care educatia trebuie sa tind seama, pentru ca ea
nu poate da ceea ce a refuzat natura.

Daca Helvétius spusese: educatia face totul, Diderot introduce un corectiv, apreciind ca
,,educatia face mult”, dar nu totul.

in spiritul iluminismului, el a propus un continut al invatamantului in care ponderea si o
aiba studiul matematicii, al stiintelor naturii, al acelor discipline care pot asigura progresul
social.
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6.3. Andrew Bell si John Lancaster — creatorii sistemului monitorial

Catre sfarsitul secolului al XVIll-lea, dezvoltarea industriei intr-0 serie de tari din apusul
Europei a pus cu insistentd problema instruirii unor categorii mai largi de oameni decat pana
atunci, indeosebi a orasenilor. Multimea scolarilor intrecea insd cu mult posibilitatile de
cuprindere ale corpului didactic ce se forma atunci. Numarul institutiilor de pregatire a
invatatorilor era inca foarte mic. Revolutia burgheza facuse sa castige tot mai mult teren ideea
organizarii Invatdmantului de catre stat; acesta, desi avea nevoie de oameni cu un minim de
instructie, nu era Incd pregatit pentru un astfel de efort financiar. Solutia pentru a se iesi din
impas au oferit-o doi englezi - Andrew Bell (1753—1832) si John Lancaster (1778—1838)
creatorii sistemului monitorial.

Inspirandu-se din practica educativa a vechilor indieni (A. Bell fusese cativa ani in India)
ca si din unele experiente ale vremii lor, fiecare din cei doi a propus un sistem de organizare a
activitatii didactice care permite unui singur invatitor sa instruiasca cateva sute de elevi. Acest
sistem consta in faptul ca invatatorul expunea zilnic noile cunostinte unui grup mai restrans de
elevi (monitori) care, la randul lor, le predau in acceasi zi, colegilor lor.

In Anglia, primele scoli monitoriale au aparut in 1798; ele s-au raspandit si in alte tari, mai
ales in Franta. Spiritele liberale, animate de dorinta cultivarii maselor, sprijineau cu entuziasm
invatamantul mutual, indeosebi pentru caracterul sau laic.

Dat fiind numarul elevilor, sala in care se desfasura activitatea didactica era foarte mare; 0
adevaratd hala, in care se aflau zeci de banci, cu cate 15-20 de locuri. In capitul primei banci se
afla pupitrul monitorului si plansa cu modelele de caligrafie. In peretii salii se aflau infipte mai
multe semicercuri de fier, in jurul cdrora se asezau elevii, Supravegheati de monitori, atunci cand
aveau loc exercitiile de citit. Pe perete, in dreptul fiecarui semicerc se afla cate o plansa cu texte
de citire sau gramatici. Plansele (tabelele lancasteriene) inlocuiau manualele. Intr-o parte a salii
se afla catedra, de unde invatatorul supraveghea activitatea tuturor elevilor si monitorilor.

Desi foarte economic, invatamantul mutual avea numeroase deficiente, provenite, mai ales,
din caracterul cu totul rudimentar al activitatii didactice a monitorilor. Acestia nu puteau decat sa
repete in mod mecanic ceea ce auzisera de la invatator. Cu o astfel de ,tehnica didactica”
eficienta era destul de redusa. Avand obligatii si in ceea ce priveste verificarea temelor si
mentinerea disciplinei, monitorii se transformau in mici despoti ai colegilor lor.

Cu toate aceste deficiente, invatamantul mutual a cunoscut o larga raspandire, intrucat prin
el se asigura alfabetizarea maselor.

Pe masura ce industria cerea oameni si mai bine instruiti, statele isi organizau bugete ale
invatamantului, iar teoria pedagogica oferea noi sisteme de instruire, invatamantul monitorial a
fost parasit. Noi solutii didactice s-au impus m practica scolara, acelea propuse la inceputul
secolului de J. H. Pestalozzi si apoi de J. Fr. Herbart.

6.4. Educatia si invatimantul in tirile romane. Academia domneasca din Iasi

Aparitia in Tara Romaneasca si in Moldova inca de la mijlocul secolului al XVII-lea a
unor scoli care aveau ca limbi de predare latina si elina a constituit pentru cultura acestor tinere
state un fapt valoros apreciat, ca atare, de majoritatea studiilor care au tratat o asemenea
problematica.

Predarea in limba elina devine aproape exclusiva incepand din secolul al XVIII-lea cand se
instaleaza 1n aceste tari domeniile fanariote.

Dorind sa continue eforturile facute de domnitorii romani pentru sprijinirea culturii si
invatamantului 1n aceasta parte a Europei, multi dintre domnii fanarioti — Nicolae si Constantin
Mavrocordat, Grigore al 11-lea Ghica, loan Callimachi, Grigore Alexandru Ghica, Alexandru
Ipsilanti s.a. au contribuit la infiintarea si buna functionare a unor institutii de invatamant si
cultura.

De pilda, A. Ipsilanti hotaraste in anul 1776 sa reorganizeze Academia Domneasca de la
Bucuresti (infiintata inca din anul 1694 de catre Constantin Brancoveanu). Ea avea si
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functioneze de acum pe patru cicluri, cate trei ani fiecare, facand sa creasca durata studiilor la 12
ani. Predarea se facea nu numai in elina, ci si in greacd, latina, franceza sau italiana.

Un alt exemplu il constituie hrisovul domnului Tarii Romanesti, Constantin Racovitd, in
care se consemneaza cd ,,oricine va nazui la Invatatura, toti sd fie primiti sa invete carte”
inlesnind astfel accesul la invatatura si al tinerilor din paturile sarace.

Si in Moldova, prin hrisovul domnitorului Grigore al IlI-lea Ghica, se prevedea
reorganizarea Academiei Domnesti din Iasi (infiintatd in anul 1717 sub domnia lui Nicolae
Mavrocordat) si se infiinteaza un numar de scoli dintre care 26 erau romanesti.

In Transilvania, odatd cu intrarea acesteia sub suzeranitatea Austriei, ofensiva culturala a
catolicismului si a iezutilor se intensificd, fapt care a determinat o crestere a numarului de
institutii de invatamant apartindnd celor patru biserici privilegiate (catolica, luterana, calvina si
unitariana).

Din pacate, populatia romaneasca majoritara, ca si religia ortodoxa, continua sa fie tolerate
si, in consecinta, drepturile ce li se cuveneau, sa fie mult diminuate. Acest fapt avea repercusiuni
serioase si asupra accesului liber al tinerilor romani la o forma sau alta de instruire. Ca urmare a
acestui fapt, multi tineri transilvaneni se instruiau in Tara Romaneasca sau in Moldova. Curtea
de la Viena este obligatd sa acorde unele inlesniri cu privire la dreptul de instructie si la
indeplinirea unor functii in administratia statului tuturor confesiunilor.

Prin contributia unor ganditori romani ca loan Molnar-Piuariu, Gheorghe Sincai, Dimitrie
Eustatevici s.a. se intensifica actiunea de organizare a unor scoli romanesti sau de tiparire a
manualelor (bucoavnelor) in limba romana. Se organizeaza astfel la Blaj (1782) si Sibiu (1783)
primele cursuri de pregatire a invatatorilor pentru scolile romanesti.

Un important rol in pregatirea tinerilor intelectuali romani 1-a avut gimnaziul de la Blaj,
singura scoala de nivel inalt pentru romanii din Transilvania. Aici se predau, cu predilectie,
discipline cu caracter filologic-umanist, iar printre profesorii de renume s-au numarat si Samuil
Micu, Gheorghe Sincai, Petru Maior — distinsi reprezentanti ai ,,Scolii ardelene”, miscare
culturala progresista a romanilor din Transilvania.

Avand un caracter antifeudal si constituind o expresie a constiintei nationale in formare,
Scoala ardeleand urmarea obtinerea egalitatii in drepturi a natiunii romane cu celelalte populatii
din principat si totodatd inlaturarea starii de inapoiere a poporului roman prin raspandirea
culturii.

Preludnd ideea latinitatii poporului roman de la umanistii secolului al XVIl-lea si
dezvoltand-o in spirit luminist, ideologii acestei miscari culturale au actionat si ca adevarati
educatori, atat in domeniul teoriei pedagogice, cat si in cel al practicii educative.

Samuil Micu (1745-1806), considerat cel dintdi istoric modern al Transilvaniei, s-a
preocupat indeaproape si de problemele educatiei. Astfel, el traduce doua lucrari cu character
pedagogic (,Etica sau invdtatura obiceiurilor” si ,Invitatura politiceasca”) apartinand lui
Baumeister la conceptia caruia a aderat si el.

Gheorghe Sincai (1754-1816) devine in anul 1794 director al scolilor romaénesti
grecocatolice din Transilvania, calitate in care a militat pentru extinderea invatamantului primar
(ridicind numarul scolilor la aproape 300) pentru legarea lui de practica vietii si pentru
introducerea de manuale in limba romana. A scris si el astfel de manuale scolare. Unul dintre
acestea a fost ,,ABC sau Alphavit pentru folosul si procopseala scoalelor celor normalicesti a
neamului romdnesc” (1783), constituind o prelucrare dupa un abecedar. Manualul era alcatuit
din doua parti: una pentru elevi si alta contindnd indrumari metodice pentru invatitori. De
asemenea, tipareste o gramatica pentru folosul scolilor romanesti care cuprinde o serie de
adnotari, exemple si texte in limba Latini si romana. In calitatea pe care o avea, Sincai s-a
preocupat si de pregatirea invatatorilor organizand pentru acestia intre anii 1784 si 1790 cursuri
pe langa Scoala de obste de la Blaj.
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Petru Maior (1753-1823) a fost un alt reprezentant de seama al Scolii ardelene, fost
profesor la Scoala din Blaj ca si Gheorghe Sincai si Samuil Micu. Lucrarea care |-a consacrat a
fost ,,Istoria pentru inceputul romdnilor in Dachiia” (1812) scrisd in scopul constientizarii
tuturor romanilor asupra originilor lor, asupra vechimii lor ca popor.

Angajat si el ca si ceilalti adepti ai Scolii ardelene in dovedirea originii noastre latine, Petru
Maior considera cd limba romana poate fi socotitd ,,mama limbii celei latinesti”. El se inspird
mult din folclorul romanesc pentru a scrie carti adresate parintilor si preotilor in vederea
indrumarii si educarii copiilor. Astfel de lucrari sunt ,,Didahiile” si ,,Provedaniile” in care isi
exprima convingerile pedagogice sub forma proverbelor populare. Adepti si, totodata,
continuatori ai ideilor sale pot fi amintiti si alti reprezentanti ai Scolii ardelene: lon Budai-
Deleanu, Vasile Aaron, lon Molnar Piuariu s.a. impreuné, acesti mari carturari romani, au inteles
ca formarea constiintei nationale a poporului roman nu se poate face decat prin educatie si prin
toate resursele ei.

Academia domneasca din Iasi

Timp de aproximativ un secol, cit au durat domniile fanariote, academiile domnesti din
lasi si Bucuresti au fost autentice focare de culturd nu numai pentru tarile romane, ci §i pentru
intreaga parte a Europei de sud-est, cu precadere pentru populatia de nationalitate grcaca care,
spre inceputul secolului al X1X-lea, si-a creat aci un centru de lupta pentru eliberarea de sub
stapanirea otormana.

Primul domn fanariot - Nicolae Mavrocordat si-a inscris numele in istoria invatamantului
romanesc organizand la Iasi, in 1714, patru scoli: una in limba elind de nivel mai inalt, si alte trei
de nivel elementar, in limbile greacad moderna, slavona i romana - fiecare cu cate un dascal. Ca
si Brincoveanu, cu sapte ani in urma, in organizarea scolii de nivel mai inalt, cunoscuta sub
numele de Academia domneasca, N. Mavrocordat a primit sprijin din partea patriarhului
lerusalimului, Hrisant Notara.

Se pare ca, la inceput, unii boieri moldoveni s-au aratat nemulfumiti fata de invatamantul
in limba greaca; dascalii nu erau nici ei dintre cei mai buni. Scolile, intretinute cand din vistieria
tarii, cand dintr-un imtpozit platit de catre cler, in primele 4-5 decenii se zbateau in mari lipsuri.
Deasa schimbare a domnilor, rivalitatea dintre ei, ca si numeroase alte imprejurari potrivnice:
incendii, epidemii sau razboaie, faceau ca activitatea scolilor sa fie adeseori intrerupta.

Numeroasele hrisoave cu privire la scoli stau marturie atat a eforturilor intreprinse pentru
dezvoltarea invatamantului, cat si a greutatilor de tot felul care au impiedicat bunul mers al
academiilor domnesti, al aceleia din Iasi, indeosebi.

in vremea domniei lui Constantin Mavrocordat, prin anii 1742—1743, dupi cum
consemna lon Neculce in cronica sa, se reantroduce la Iasi studiul limbii latine, oferindu-se din
nou tineretului studios posibilitatea unui contact direct cu limba si valorile cultu- rale latine.

Unul din momentele mai importante ale dezvoltarii invatamantului din acea vreme il
constituie reorganizarea intreprinsa de catre Grigore al 11-Lea Ghica prin hrisovul din 1747. Nu
intervin schimbari in planul de invatamant. Apar insa alte elemente care vadesc o sporire a
interesului pentru instruirea tineretului. Mai intii se organizeaza inca trei scoli, in romaneste si
slavoneste, pe langa cele trei episcopii: Roman, Radauti si Husi. Apare apoi o ierarhizare a
dascalilor de la Academia din lasi, dascalul cel mare ,,elinesc , dascalul al doilea, ,,de invataturile
gramaticii”, apoi dascalii de slavoneste si romaneste, precum si o sporire a onorariilor acestora.

Dintr-un hrisov al lui loan Teodor Callimachi din 1759 rezulta ca o buna parte din tinerii
moldoveni se instruiau cu dascali particulari, in familie, ceea ce facea si scada prestigiul
academiei si chiar sa puna in pericol existenta ei. Se hotaraste, de aceea, obligativitatea a cel
putin sase ani de studiu la Academie si desfiintarea acelor scoli deschise de diversi dascali. In
acelasi hrisov se pomeneste de un al treilea profesor de greaca, semn ca numarul elevilor sporise.

Scoala continua sd aibd un continut preponderant filologic si classicist. Se invata
gramatica, metrica, prosodia si poetica; se incepea cu texte usoare ca Sentenfele lui Cato,
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fabulele lui Esop s.a., pentru ca mai tarziu sa se studieze Viefi paralele de Plutarh, lliada lui
Homer, tragediile lui Sofocle si Euripide, comediile lui Aristofan.

Atunci cand academia avea si profesori capabili sa predea filosofia, acestia predau: logica,
fizica, cosmografia, metafizica, morala in spirit neoaristotelean, de regula, in interpretarea lui
Theophil Corydaleu, care punea accent pe relevarea elementelor materialiste din conceptia
Stagiritului.

Cerand divanului tarii sd cerceteze starea invatamantului si sa faca propuneri de
imbunatatire, domnul Grigore Alexandru Ghica, om de aleasd culturd, primeste, la 1 iunie
1765, o anafora cu prevederi noi, menite sa puna invatamintul din Moldova pe o noua baza.

La inceputul ultimului deceniu al secolului al XVIII-lea, noul domn al Moldovei,
Alexandru Moruzzi, insarcineaza cativa boieri si pe mitropolitul lacov Stamate sa intocmeasca
un proiect de reorganizare a Academiei din lasi unde pe prim plan este pusa necesitatea studierii
stiintelor cu indicatii metodice, privimd asigurarea unui Invatamant constient.

STUDIUL INDIVIDUAL 6. (7)

1. Precizati continutul si semnificatia principiului conformitatii cu natura care a stat la baza
constituirii conceptiei pedagogice a lui J. J. Rousseau.

2. Analizati comparativ conceptiile lui E. Key si J. J. Rousseau privind limitarea
interventiei educatorului in indrumarea si formarea copilului pentru viata.

3. Identificati factorii de formare si dezvoltare a personalitatii in tratatele pedagogilor C. A.
Helvetius si D. Diderot.

4. ldentificati premisele pe baza carora dezvoltarea cercetarii stiintifice la inceput de sec.
XX au impulsionat dezvoltarea gandirii si practicii pedagogice.

5. Analizati implicatiile in plan educational ale studiilor experimentale asupra inteligentei efectuate
de catre A. Binet.

6. In baza surselor bibliografice recomandate la unitate, reconstruiti esenta educationald a
continutului scrierii cu continut pedagogic din Academia Domneasca din lasi (ADI) a lui
Moesiodax Tratat despre educatia copiilor sau Pedagogia.

PAGINA DE STUDIU COMPLEMENTAR 6.
J. J. Rousseau (1712-1788)

Autor al binecunoscutelor ,,Confesiuni” sau a ,,Contractului social” (1762), J. J.
Rousseau (1712-1788) a ramas cunoscut in constiinta umanitatii ca autor al romanului
pedagogic ,,Emile sau despre educatie” (1762).

Spre deosebire de Comenius care privea inainte, spre binefacerile viitoare pe care le
poate aduce o buna educatie, Rousseau priveste 1napoi, spre starea naturald a omului,
caracterizata prin armonie, bunatate si libertate deplind. Desigur, Rousseau nu neaga aici
capacitatea formativd a educatiei, rolul ei in formarea copilului, ci 1si exprima totalul
dezacord fata de sistemul educativ in care traia, dorinta ca in procesul de educatie sa i Se
asigure omului (copilului) intreaga libertate de manifestare.

Principiul conformitatii cu natura, cu ceea ce a sddit natura in copil incd de la nasterea
sa, formeaza fundamentul intregii sale conceptii pedagogice.

Intrucat punctul de pornire in educarea omului il constituia existenta sa, starea lui
naturala, Bogdan Suchodolski (1983, p. 28) denumeste pedagogia lui Rousseau ca fiind
»prima tentativa radicala si inflacarata de opozitie fundamentala fata de pedagogia esentei, de
creare a unor perspective pentru o pedagogie a existentei”.

O asemenea apreciere ar putea duce la concluzia ca pedagogul francez ar considera cu
mult mai importante dispozitiile si inclinatiile originale ale copilului in procesul de formare a
lui ca fiintd sociala decat achizitiile dobandite prin educatie. Ori, chiar daca el face trimiteri
repetate la rolul prioritar al tendintelor interne in procesul dezvoltarii ulterioare a copilului,
facea acest lucru cu intentia de a demonstra ca educatia trebuie sa urmeze calea dezvoltarii
firesti a copilului.
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Este posibil ca si 0 astfel de convingere sa il fi condus pe Rousseau la asa-numita idee a
»educatiei negative”. Prin aceasta el intelegea necesitatea ca, o bund perioada din viata
copilului, educatorul sa nu intervind in dezvoltarea acestuia, lasand natura sa isi urmeze
cursul. Singura sarcina a dascalului in aceste momente S-ar fi redus la crearea conditiilor
necesare dezvoltarii copilului prin inldturarea oricarui obstacol care ar fi putut stanjeni
dezvoltarea fireasca a acestuia.

Desigur, Rousseau exagereaza atunci cand considera ca pana la 12 ani nici cartile nu
sunt de vreun folos deoarece ele I-ar indeparta pe copil de cercetarea naturii si ca abia dupa 12
ani se poate vorbi de o etapd a instructiei si a studiului care sa ii dezvolte copilului
capacitatile intelectuale.

Péana la 15 ani este posibild insd doar educatia intelectuala, nu si cea morald intrucét
copilul nu ar avea dezvoltate, la aceasta varsta, si capacitatile afective, emotionale. Este
momentul Tn care copilul incepe sa desfasoare nu numai activitati placute, corespunzatoare
doar propriilor dorinte, Ci si activitati care presupun un anumit efort. Experientele catre care 1l
indeamna educatorul, indrumarea atenta a acestuia in asa fel incat elevul sa descopere singur
adevarul, necesitd fara indoialda un efort in plus. Acesta nu il va demobiliza insa pe elev, ci
dimpotriva, ii va starni si mai mult curiozitatea, interesul.

Dezvoltarea interesului si gustului elevului pentru stiinta reprezintd astfel adevaratul
scop al educatiei. Nu volumul de cunostinte trebuie avut in vedere in procesul instructiei, Ci
asimilarea de catre elevi a acelor metode care sa le permitd sa dobandeasca ei ingisi noi
cunostinte. Prin aceasta idee, ca de altfel prin multe altele enumerate pand acum, Rousseau se
apropie uimitor de mult de problemele pe care educatia de astazi le pune in fata educatorilor.

Totodata, retine atentia si modul in care Rousseau considera ca se poate infaptui
educatia
morald a copilului. El situeaza aceasta preocupare educativa dincolo de varsta de 15 ani. Dupa
aceasta varsta copilul este capabil sa aprecieze in mod corect faptele oamenilor, sa isi formeze
capacitatea de a infaptui binele si a se feri de rau. Si in acest domeniu educatorul intervine cu
retinere in formarea copilului dar exemplul pe care il ofera acestuia, prin grija cu care isi
controleaza propriul comportament, poate influenta in bine comportamentul moral al
copilului.

Claude Adrien Helvétius (1715-1771) si Denis Diderot (1713-1784)

Acesti doi mari reprezentanti ai secolul al XVIII-lea, au manifestat un interes special
pentru problemele educatiei. Ei n-au fost creatori de sisteme dar au tinut sa-si spund cuvantul
in legatura cu unele aspecte ale educatiei care aveau implicatii in viata sociald si politica a
societatii din vremea lor si aduceau argumente in sprijinul ideologiei apartinand burgheziei in
ascensiune.

JURNAL DE UNITATE 6.

- Ce am invatat?

- Ce aplic?

- Ce vreau sa invat?

SEMINAR 6. (2)

Predispozitiile de initiere a educatiei psihocentriste. Academia Domneasca din Iasi (ADI)
Sarcini:
= studiati si analizati sursa de specialitate complementara ,,Paradigma educatiei psihocentriste in Roméania
din perspectiva pedagogiei moderne si postmoderne”, Raftu Gheorghe:
(a) la cap. ,,1.1. Coordonate epistemologice la nivelul evolutiei paradigmelor pedagogiei” abzat
,Perioada paradigmatica a pedagogiei” (pp.14-20)
(b) la cap. ,,1.2. Excurs istoric in evolutia paradigmei educatiei psihocentriste la nivelul pedagogiei
mondiale” (pp. 20-31)
disponibil:
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https://dokumen.tips/documents/paradigma-educaiei-psihocentriste-n-de-studiu-istoria-pedagogiei-pedagogia.html?page=1

In baza sursei accesate:

*descrieti coordonatele istorice ale paradigmei educatiei psihocentriste, urmand logica cuvintelor

de reper din organizatorul propus.
{

N
paradigma Rousseau. pedocentrizm, educatie libera (sec.
XIX-XX)

\, v

{ N
directia scientist, psihologie experimentald, . stiintifizarea”
educatiei (inceputul sec. XX)

\, v

N
curentul . Educatia Noud”, orientar psihocentristd (prima jum.
a sec. XX)

v

*dezvoltati In baza unui rezumat de idei personalizat, coordonata pedocetristd reprezentata de E.
Key in lucrarea ,,Secolul copilului”;

*identificati ideile importante pentru paradigma educatiei/pedagogiei psihocentriste dupa I.
Albulescu, urmand logica organizatorului propus:

i N i N i N
proiectarea organizarea principiile educatiei
educatiei educatiei scolare scolare
. 7 . 7 . 7
i N i N i N
. metodologia .
organizarea &l baza didactica,
- ..educatiei e ..
educatiei ; T, materiala, a scolii
: psihocenfriste ;
\ 7 \ 7 \ 7
i N i N i N
reforma educatiei/
copilul, elevul scopul educatiei invatimantului
\ 7 \ 7 \ 7

=ilustrati propunerile coordonatei de interventie a psihologiei experimentale dupa Ernest
Meuman, Wilhelm August Lay, Alfred Binet, apelad la organizatorul propus:

= studiati si analizati sursa de specialitate complementara ,,Academiile domnesti din Bucuresti si lasi si
inceputurile invatdmantului filosofic romanesc modern. Schita unui context istoric si cultural” Dragos
Popescu, disponibil:
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http://www.institutuldefilosofie.ro/e107_files/downloads/Revista%20de%20filosofie/2016/Rev.%20filos.,%20LX111,%201,%202016/DRAGOS
%20POPESCU,%20Academiile%20Domnesti%20si%20%C3%AEnceputurile%20%C3%AEnvatamantului%?20filosofic%20romanesc%20mode

rn.pdf
In baza sursei accesate:

=specificati anul de fondare a ADI;

*deduceti spre ce era dedicata si la ce a contribuit ADI;

=analizati calitatea cadrelor care profesau in ADI pana la iesirea de sub fanarioti;

=estimati dascdlii care au adus noutate in cultura si educatia romaneasca din ADI;

*deduceti despre modernizmul si traditionalizmul in folozofia romaneascd, consemnate de
dascalii ADL

Unitatea 7. CONSTITUIREA PEDAGOGIEI CA STIINTA

7.1 Johann Heinrich Pestalozzi - intemeierea stiintei educatiei pe natura umana

7.2 Johann Friedrich Herbart si Adolf Wilhelm Diesterweg - intemeierea pedagogiei
pe etica si psihologie

7.2.1 Johann Friedrich Herbart - intemeierea pedagogiei pe etica si psihologie

7.2.2. Adolph Wilhelm Diesterweg — conformitatea cu natura — principiul
fundamental al pedagogiei

7.3 Friederich W. Foebel — educatia copilului de varsta prescolara

7.4 Herbert Spencer - educatia ca adaptare

7.5 Contributii la organizarea moderna a invatiméntului in tirile roméne

7.6 K. D. Usiski Si L. N. Tolstoi — educatia poporului

7.6.1 Konstantin Dimitrievici Usinski caracterul national al educatiei

7.6.2 L. N Tolstoi — educatia libera

7.6.2. L. N Tolstoi — educatia libera

7.7 Ellen Key - directia de inspiratie ,,pedocentristia”

7.1. Johann Heinrich Pestalozzi - intemeierea stiintei educatiei pe natura umana

in anul 1780 Johann Heinrich Pestalozzi a publicat o culegere de cugetiri, intitulati
Orele de seara ale unui sihastru (Abendstunden emes Einsiedlers). Prin care teoretiza
necesitatea respectdrii legilor naturii in procesul educatiei, in scopul dezvoltérii fortelor interne
ale copilului. Pornind de la teza educatiei in conformitate cu natura, el aprecia ca cele mai bune
conditii pentru educarea copilului le ofera familia, mama fiind educatorul natural.

in anul 1781 Pestalozzi publica prima parte din romanul social Leonard si Gertruda
(Lienhard und Gertrud), care a avut un deosebit succes si anume prin prisma preocupdrii de a
invata pe tdrani cum sa traiasca si constituie prima etapd in activitatea marelui pedagog.

Ridicarea satului, sustine in romanul sdu Pestalozzi, se afla in puterea nobilului pe mosia
caruia se afla satul, a pastorului i a mamelor. Prin aceste trei ,,forte” se pot asigura conditii de
munca pentru sateni, administrarea dreapta a satului si educatia corespunzatoare a copiilor. ldeea
exprimata anterior in Orele de seara ale unui sihastru, cu privire la rolul educativ al mamei, este
reluata pe larg in Leonard i Gertruda.

in anul 1797 scrie lucrarea cu caracter filosofic Cercetdrile mele asupra mersului naturii in
dezvoltarea genului uman (Meine Nachforschungen iiher den Gang der Natur in der
Entwicklung des Menschengeschlechts), in care stabileste o paralela intre stadiile dezvoltarii
SOcietatii si dezvoltarea individului uman. Omenirea, considera autorul, trece in dezvoltarea sa
prin trei mari stadii:

a) varsta naturald, in care oamenii Se afla aproape de ,fiinta lor animald”; pe aceasta
treapta a dezvoltarii sociale oamenii se caracterizeaza prin sinceritate si nevinovatie;

b) varsta sociald, se deosebeste de cea anterioara prin inlocuirea libertatii naturale cu
constrangerea, exprimatd prin raporturi juridice, economice $i culturale;
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C) vdrsta morala este o manifestare superioara a nevinovatiei ,,varstei naturale”; oamenii
nu actioneaza in virtutea libertatii naturale sau a constrangerii sociale, ci intemeindu-se pe taria
lor morala.

Stadiile dezvoltarii sociale se succed, in conceptia lui Pestalozzi, cu puterea unor legi
naturale. Ele trebuie sa devina si trepte ale educatiei. Se disting astfel urmatoarele momente in
procesul educatiei unui individ.:

a) asigurarea ,,bunei dispozitii animale”, ceea ce corespunde educatiei fizice;

b) dezvoltarea virtutilor sociale, prin mijlocirea educatorului;

¢) perfectionarea morala prin efort personal constient.

Ceea ce trebuie retinut din analiza acestor stadii este, inainte de toate, ideea existentei unor
legi dupa care urmeaza sa se desfasoare procesul educatiei. Legile dezvoltarii mdividuale
coincid cu legile dezvoltaru societatii. Chiar daca aceste ,legi” se dovedesc a fi constructii
imaginare ale marelui pedagog, ideea in sine a existentei unor legi ale educatiei este practic
pentru prima oara teoretizatd. Ea 1-a urmant in tot restul activitatii sale practice si teoretice. Asa
se explica faptul ca orice aspect al sistemului sau de educatie se intemeiaza pe natura lucrurilor
sau pe natura umana.

In anul 1798 in urma revolutiilor din acea perioada in Europa pe fon si religios, in urma
luptelor au ramas foarte multi copii orfani. Guvernul Elvetian dispune organizarea unui orfelinat
iar pentru Pestalozzi incepe cea de-a doua mare etapd in activitatea de practician al educatiei,
incredintindu-i-se educarea copiilor orfani de la Stanz. Avea 52 de ani; a lucrat insa cu un rar
entuziasm, intuind cele mai potrivite procedee pentru educarea copiilor ce-i fusesera incredintati.
Din pacate, activitatea de la Stanz n-a durat nici macar un an. Cu toate acestea a avut o deosebita
insemnatate pentru ca a contnbuit la dezvoltarea conceptiei sale.

In activitatea de la Stanz, Pestalozzi si-a pus in aplicare idei mai vechi: crearea unui mediu
familial si imbinarea muncii cu instructia. Realitatile de aici i-au ridicat insa noi probleme,
obligandu-1 sa caute solutii noi. Astfel, a separat munca de instructie, in sensul ca avea ore
diferite pentru munca si altele pentru instruire. Pentru ca nu avea manuale, era obligat sa-si
instruiasca elevii folosindu-se de perceperea nemijlocitda a obiectelor si fenomenelor. Are astfel
prilejul sa practice efectiv intuitia si sa constate valoarea ei in procesul de invatamant. Nivelul
scazut al dezvoltarii intelectuale a elevilor sai, abrutizati de lipsurile indurate in lunile ce-au
urmat distrugerii satelor in care se nascuserd, 1-au obligat pe Pestalozzi sa inceapa cu cele mai
elementare cunostinte si sa asigure, o gradare sistematica a eforturilor copiilor. A facut insa
constatarea cd, urmand aceastd cale, elevii au realizat progrese neasteptate in dezvoltarea lor
intelectuala, ceea ce le-a dat incredere in propriile lor forte, le-a dat vioiciune spirituala. Pentru
ca nu avea ajutoare, Pestalozzi i-a folosit pe copiii mai mari i mai capabili, indemnandu-i sa-i
ajute pe cei mai mici, in timp ce acestia isi executau exercitiile lor scolare. Invagamantul scu
mutual practicat in aceeasi perioada in care se puneau bazele sistemului monitorial al lui Bell si
Lancaster — trecea pe seama elevilor mai rnari numai o parte din sarcinile invatatorului. De
aceea nu se poate pune semnul egalitatii intre invatamantul sau mutual si cel preconizat de Bell
si Lancaster.

Activitatea de la Stanz i-a format pedagogului elvetian convingerea ca poporul, ca si orice
om, poate fi instruit si ca instruirea se poate i realiza de catre fiecare mama cu ajutorul unei
metode simple. Componentele unei astfel de metode au fost concepute de el tocmai in umpul
scurtei activitati de la Stanz.

Catre sfarsitul anului 1799 incepe si lucrcze la o scoala din Burgdorf. Incepe si cel de-al
treilea si cel mai productiv moment al activitatii sale pedagogice practice si teonnice. ESte
preocupat sa gaseasca cele mai simple elemente ale instructiei pe baza carora sa-i poata ridica pe
copii la cunostintele cele mai complexe. Aceasta cale, preciza el, 1i era indicatd de insusi ,,mersul
naturii”.
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Catre sfarsitul anului 1799, Pestalozzi a primit vizita unui tinar preceptor german cu
numele de J. Fr. Herbart. Viitorul mare pedagog a ramas impresionat de vioiciunea copiilor, de
progresele realizate la citire, desen si exprimare.

Tot in acea perioadd pedagogul reuseste sa deschida o scoald a sa, la care 1si aduce, pentru
inceput, trei, colaoratori, pentru a-i aplica metoda la diverse obiecte de invatamant, iar realizarile
si opera sa devin larg cunoscute.

in anul 1800 infiinteaza ,,Societatea amicilor educatiei®, cu scopul de a-i raspandi ideile si
sistemul de educatie. Scoala sa se muta in castelul din Burgdorf si aici creeaza o ,,sectie” pentru
pregatirea invatatorilor. Daca in anii anteriori, marele pedagog voia sa gaseasca o metoda simpla,
la indemana oricarei mame, de acum visul lui creste; vrea o metoda pe care sa 0 poata utiliza toti
educatorii, pentru toti copiii din lume. Aceasta insemna renuntarea la scoala pentru saraci de tip
orfelinat.

in anul 1801 se deschide la Burgdorf Institutul de educatie al lui Pestalozzi, frecventat de
catre copii ai ciror parinti puteau pliti taxa de scolarizare si de intretinere in internat. In acelasi
an 1i apare lucrarea fundamentala, intitulatd Cum isi invata Gertruda copiii prin care a promovat
ideea de a elabora o metoda simpla, utilizabila de catre orice mama. Aceasta lucrare se compune
din 14 scrisori, in care sunt cuprinse amintiri despre activitatea de la Neuhof si Stanz, marturii ale
primilor sdi colaboratori de la Burgdorf si principalele sale contributii la dezvoltarea pedagogiei:
educatia in conformitate cu natura, principiul intuitiei, predarea unor de invatamant, educatia
morala si religioasa. Aparitia noii lucrari face sa creasca si mai mult faima pedagogului elvetian.
Institutul sau devine cunoscut in intreaga Europd; de pretutindeni vin vizitatori care pleaca
entuziasmati.

Dar instabilitatea politica din Elvetia a avut drept consecinta revenirea temporara la putere
a nobililor si lui Pestalozzi i se ia castelul de la Burgdorf. In 1804 este nevoit si pardseasca acest
oras si se instaleaza pentru un an la Mznchenbuchsee. O serie de orase se intrec in a oferi marelui
pedagog conditii pentru instalarea institutului sau. Dintre toate, el alege orasul Yverdon, unde se
si muta in 1805. Astfel incepe cea de a patra mare etapd a activitatii sale. Yverdon-ul devine
capitala pedagogica a Europei.

Sub conducerea lui Pestalozzi aici se aflau: un institut pentru baieti, altul pentru fete si o
scoald de pregatire a invatatorilor. Elevii institutului sau desfasurau 0 bogata si multilaterala
activitate: in afara activitatii din clasa, condusid de educatori eminenti, baietii faceau lucru
manual si gradinarie, fetele invatau croitorie, bucatarie etc.; se faceau numeroase excursii, cu
care prilej se adunau piesele necesare numeroaselor colectii folosite la stiintele naturale; alteori
se faceau vizite in ateliere etc.

Desi se afla in culmea gloriei, Pestalozzi nu mai putea duce mai departe activitatea de la
Yverdon. Intre colaboratorii sii apar disensiuni. Unii se retrag si isi organizeazi propriile lor
institute. In anul 1818, la varsta de 72 de ani, marele pedagog reuseste si deschida din nou, intr-o
localitate din apropiere Clindy o scoala pentru saraci. Prestigiul sau era asa de mare, incat multi
instariti vor sa-si trimita copiii la scoala lui Pestalozzi. Asa se face ca foarte curand scoala pentru
saraci de la Clindy se transforma intr-o scoala cu plata si se uneste cu Institutul din Yverdon.

in anul 1825 Pestalozzi paraseste orasul pe care 1-a cinstit cu prezenta sa timp de doui
decenii si se retrage la Neuhof. In acelasi an scrie Cantecul lebedei, in care isi prezinta viata,
manifestandu-si increderea in valoarea operei sale pedagogice, intr-un moment in care aceasta
era contestatd violent de detractorii sdi. Desi in varsta de 79 de ani, continua s tina lectii la
scoala din Birr si numeroase conferinte; in 1826 este ales presedintele vechii Societatii helvetice.

La 17 februarie 1827 a murit in localitatea Brugg, fiind inmormintat m satul Birr, langa
Neuhof, in curtea bisericii, in apropierea scolii, in conformitate cu dorinta sa: ,,doresc sa ma
ingropati sub streasina scolii, sa nu-mi scrieti decat numele pe piatra ce va acoperi cenusa mea si
cand picaturile cazute din cer o vor fi tocit §i gaurit pe jumatate, oamenii Se vor arata poate, mai
drepti cu mine, decat au fost n viata“.
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Abia la 12 ianuarie 1846, cu priiejul aniversarii a o suta de ani de la nasterea lui Pestalozzi,
pe mormantul sdu a fost asezata o placa cu o inscriptie care sintetiza intreaga sa activitate :
,....Salvatorul saracilor de la Neuhof. Invatitorul poporului in Leonard si Gertruda. La Stanz -
tatal orfanilor; Fondatorul scolii populare in Burgdorf si Miinchenbuchsee, Educatorul omenirii
la Yverdon. Om, crestin, cetitean; Totul pentru altii, nimic pentru sine....

Conceptia social-pedagogica a lui J. H. Pestalozzi

Conceptia social-pedagogica. J. H. Pestalozzi a integrat conceptia Sa asupra educatiei intr-0
viziune mai ampla asupra imbunatatirii starii societatii din vremea lui. Trei erau, dupa opinia Sa,
mijloacele prin care statul putea interveni pentru a veni in sprijinul poporului nedreptatit:

1) imbunatatirea starii materiale; in acest sens, el propunea ca statul sa pretinda celor
bogati sd manifeste grija pentru saracii de pe proprietatile lor; sa se apropie sufleteste de saraci,
asa cum nobilul Arner, in cartea sa Leonard si Gertruda, s-a apropiat de cei din Bonai. Daca cei
bogati nu-si vor schimba atitudinea fata de popor, atunci acesta fie ca, se va revolta, fie ca se va
abrutiza si va ajunge intr-o stare de amorteala spirituala ;

2) sa se cultive in randul clasei de sus simtul umanitatii si religiozitatii, pentru ca cei
instariti sa nu-i mai asupreasca pe saraci. Pestalozzi considera ca este suficientd educarea intr-un
spirit umanitarist a nobililor pentru ca sa se schimbe insasi esenta obiectiva a raporturilor dintre
clase ;

3) un al treilea mijloc pentru imbunatatirea starii poporului il constituia ridicarea acestuia
prin cultura. Pretentia saracului la aceasta cullura, scria Pestalozzi, este dreptul sau cetatenesc
incontestabil, ca 0 compensatie a pierderii pentru totdeauna a dreptului de participare la bunurile
pamantesti.

Conceptia sa social-pedagogica este democratica, umanistd; intreaga sa viata este un
exemplu de daruire pentru idealul care 1-a animat in intreaga sa activitate: educatia poporului.

Contributiile teoretice a lui J. H. Pestalozzi

1. Puterea educatiei.

Spre deosebire de J.-J. Rousseau, autorul romanului pedagogic Leonard si Gertruda
considera ca omul, prin natura sa, nu este perfect; el poate deveni astfel numai prin exercitarea
unei influente corespunzatoare a societatii.

Omul prin natura sa, spune Pestalozzi, prin gura invatatorului Cliphi din Leonard si
Gertruda, partea a IV-a — daca este lasat sd creasca ca un salbatic, este lenes, ignorant,
imprudent, neprevazator, usuratic, naiv, fricos si lacom fara margini, si datorita pericolelor care-
1 ameninta ca pe o fiinta slaba si obstacolelor de care se loveste lacomia sa, este siret, perfid,
neancrezator, inclinat spre violenta, impertinent, razbunator si aspru. Asa este omul dupa natura
sa, cand, lasat in voia iui, creste In conditii pnmitive... Si este adevarat ca, asa cum este el dupa
natura lui, lasat de capul lui si crescut in conditii primitive, trebuie sd devina pentru societate, in
mod inevitabil, nu numai inutil, dar in mare masura periculos si insuportabil®.

Din aceste considerente educatia trebuie sa urmeze mersul simplu al naturii. Principiul
fundamental al teoriei sale pedagogice il constituie conformitatea educatiei cu natura - cu legile
naturii umane. Prin natura sa, omul se afld in posesia unor ,forte interioare , care tind sa se
manifeste, sa intre in actiune : ,,Ochiul, scria Pestalozzi in Cantecul lebedei - vrea sa priveasca,
urechea sa auda, piciorul sd mearga si mana sa apuce. Dar mima vrea si ea sd creada si sa
iubeasca; mintea vrea sa cugete”. Dezvoltarea acestor forte se realizeazd prin exercitii:
»Natura,scria el, descatuseaza toate fortele omenirii prin exercitiu . Exercitiul la rindul lui,
urmand sa se conformeze legilor naturii umane.

In consecintd, Pestalozzi a urmdrit si elaboreze o teorie a educatiei in care principnle
mvatdmantului sa fie puse in concordantd cu mersul naturii: ,,Eu caut, scria el, sd psihologizez
invatamantul omenesc. Caut sa-1 aduc m i concordanta cu natura spiritului meu...*.

in cartile a patra si a cincea din Cum isi invatd Gertruda copii marele pedagog si-a propus
sd formuleze o serie de principii ale invatdmantului si sd stabileascd ,,esenta legilor naturii* pe
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care acestea se bazeaza. In acest scop el a incercat si dezvaluie izvoarele legilor pe care se
intemeiaza principiile invatgmantului: ,,Primul dintre aceste izvoare este insasi natura, cu
ajutorul careia spiritul nostru se ridica de la intuitii confuze, la notiuni clare. Prin acest scop, la
Pestalozzi, se simte, mai mult decat la oricare din predecesorii sdi, tendinta de a construi o teorie
stiintifica asupra educatiei; de aceea se poate spune ca, prin eforturile sale, el a pregatit
incercarile lui Herbart si Diesterweg de a face din pedagogie o stiinta.

Pedagogul clvetian schiteaza mai intai cateva principii - trecerea de la ceea ce este simplu
la ceea ce este complicat, ordonarea sistematicd a ceea ce se asimileaza, perceperea prin mai
multe simturi s.a. - in scopul conturarii unei metode de invatamant; cautd apoi esenta legilor pc
care se bazeaza aceste principii: ,,Cautai, scria el in scrisoarea a patra din Cum isi invatd
Gertruda copiii, sa descopar legile carora trebuie sa li se supuna dezvoltarea spiritului omenesc,
potrivit naturii sale. Stiam ca aceste legi trebuiau sa fie aceleasi ca si ale naturii fizice senzoriale
si eram sigur ca voi gasi in ele firul cu care s-ar putea urzi o metoda de invatamant general-
psihologica“ .

2. Scopul educatiei. In conceptia lui J. H. Pestalozzi scopul educatiei il constituie
dezvoltarea fortelor interne specifice naturii umane: forte fizice, intelectuale si morale. Insusi
scopul educatiei este, potrivit teoriei sale, o expresie a conformitatii cu natura: daca de la natura
omul poseda aceste forte in stare potentiala, firesc este ca prin educatie sa se asigure dezvoltarea
tuturor 1n stransd unitate, In armonie. Pentru ca cele trei categorii de forte sd nu se manifeste
impotriva umanitatii, Pestalozzi cere ca dezvoltarea lor sa se sprijine pe iubire si credintd; numai
astfel se cultivd umanitatea in fiecare om: ,,Inaltarea naturii omenesti la umanitate prin iubire si
credinta e scopul suprem al educatiei®.

3. Teoria invatamantului elementar. Fiecare din fortele cu care natura I-a inzestrat pe om
se dezvolta, cum s-a ardtat, prin exercitiu; natura umana cere insd ca aceasta dezvoltare sa
inceapa cu elementele cele mai simple, care se vor complica treptat, ca o consecinta a dezvoltarii
insasi. Ideea intemeierii invatamantului pe cele mai simple elemente i-a aparut lui Pestalozzi in
timp ce lucra la Stanz; ea a fost mai bine conturata si dezvoltata la Burgdorf, unde a conceput
elementele pentru intregul proces al instructiei. Pe aceastd bazd a fost elaborata teoria
invatamantului elementar, prezentata in Cum isi invata Gertruda copiii. Cand spunem
Linvataimant elementar®, in conceptia lui Pestalozzi, avem in vedere nu o scoald de un anume
grad, ci o instructie care isi propune sd inceapd cu primele elemente ale fiecarui obiect de
invatamant, care sa stimuleze dezvoltarea fortelor interne. Teoria invatamantului elementar
cuprinde: teoria educatiei fizice, morale, intelectuale, precum §i teoria educatiei prin muncad.

a) Educatia fizica are scopul de a asigura dezvoltarea fortelor fizice. Exercitiile utilizate in
acest scop se Intemeiaza pe tendinta fireascd spre migcare a copilului (sa se joace, sa apuce etc.).
Potrivit conceptiei sale, Pestalozzi recomanda sa se porneasca de la cele mai simple miscari -
migcarile articulatiilor. Exercitiile se complica apoi, folosindu-se miscarile pe care copilul le
executd zilnic atunci cand merge, cand ridica un lucru, cand méananca etc. Pedagogul elvetian
numeste aceste exercitii, intemeiate pe miscarile naturale ale organismului - gimnastica naturala
sau elementara.

Prin aceasta teorie a miscarilor naturale, Pestalozzi este considerat ca un intemeietor al
exercifiilor libere (al exercitiilor executate fara aparate), sistematizate si teoretizate ulterior de
creatori ai marilor directii in educatia fizica.

Pedagogul elvetian a legat educatia fizica a copilului de pregatirea sa pentru munca; astfel,
el a propus efectuarea unor exercitii care s stea la baza formarii priceperilor de munca. Aceste
exercitii alcatuiesc ceea ce el a numit gimnastica industriala. ldeea nu este lipsita de interes si ea
ar putea fi valorificata si azi, atat in scoala generald, cat si 1n scolile profesionale.

Educatia fizica era apreciata de marele pedagog si pentru consecintele pe care le are asupra
dezvoltarii generale a copiilor; de la exercitiile de gimnastica se astepta cultivarea punctualitatii,
a spiritului de organizare, a barbatiei si curajului. La Yverdon, Pestalozzi folosea pentru intérirea
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organismului elevilor sdi si exercitiile militare, jocurile sportive, Tnotul si marsurile turistice.
Exercitiile de gimnastica, elementara si industriald, constituiau deci numai un aspect al
sistemului complex de mijloace menite sa contribuie la dezvoltarea fortelor fizice ale cleviior de
la Yverdon.

b) Educatia intelectuald. La baza organizarii procesului de invatamant Pestalozzi vrea sa
puna legile dupa care mintea omului se ridicd de la perceptii la judecati limpezi, deci sa
intemeieze activitatea didactica pe legile psihicului uman. O astfel de preocupare am intalnit-o si
la Comenius, J. Locke si J.-J. Rousseau. Elementele noi pe care le aduce pedagogul elvetian in
aceasta incercare de constituire a pedagogiei ca stiintd decurg din aceea ca el fundamenteaza
tezele ei principale pe psihologie.

Ca si alti teoreticieni ai educatiei, Pestalozzi critica scoala vremii sale pentru faptul ca se
opunea, prin organizarea si scopul ei, Cerintelor naturii umane. Aceasta scoala distrugea energia
sufleteasca, a carei samanta a semanat-o natura in fiecare om.

Potrivit conceptiei sale, prin instructie trebuie sa se asigure atat acumularea cunostintelor,
cat si dezvoltarea fortelor psihice ale copilului. Functia scolii este dubla: a informa si a forma
elevii, mai ales a-i forma: ,,Noi credem inainte de toate ca invatamantul tineretului trebuie sa fie,
in intregimea sa, mai mult formativ al puterilor, decat datator de cunostinte”. Asadar, pedagogul
elvetian dezvolta teoria lui J. Locke si a lui J.-J. Rousseau asupra procesului de invatdmant, in
sensul ca face sa devina mai distincte cele doua functii ale instructiei.

Plecand de aici, mai tarziu se vor contura doud mari directii in pedagogie. curentul
culturii materiale, care considera ca menirea scolii este de a da informatii, si curentul culturii
formale, care reducea acest rol la dezvoltarea psihica, uneori numai la dezvoltarea proceselor de
cunoastere. La Pestalozzi nu intdlnim aceastd unilateralizare; el a sesizat limitele unui
invatamant informativ si a insistat asupra functiei formative a cunoasterii in procesul de
invatamant. De aceea, in teoria sa, sunt oferite scolii mijloacele pentru a asigura unitatea celor
doua functii.

Daca trebuie urmatd ,,metoda prin care genul nostru se ridicd de la intuitii confuze la
notiuni clare, atunci in procesul de invatamant trebuie sd se porneasca de la perceperea
senzoriala; primele observatii sunt neclare, dezordonate; ele urmeaza sa fie sistematizate,
precizate, pentru a se transforma in notiuni clare.

Pedagogul elvetian ramane ca unul din marii teoreticieni ai inzuifiei, careia i-a imbogatit
continutul, desi in scrisoarea a noua din Cum isi invatd Gertruda copiii, el se considera a fi chiar
intemeietorul acestui principiu: ,Dacd imi intorc acum privirea inapoi $i ma intreb: Ce am
realizat propriu-zis pentru esenta invatamantului uman? - constat cd am stabilit principiul
suprem, principiul cel mai inalt al invatdmantului, prin recunoasterea intuitiei ca fundament
absolut al oricdrei cunostinte si prin inlaturarea tuturor metodelor particulare de nvatamant. Am
cautat sa descopar esenta metodei insasi si forma originara prin care educatia genului nostru
trebuie sa fie determinata de natura insasi”.

Atunci cand Pestalozzi vorbeste de aceastd ,,esentd”, are in vedere legile dupa care se
dezvolta si se manifesta natura umana. E1 vrea sa stabileasca totodata si esenfa invatamdntului,
adica elementul fundamental pentru realizarea functiei informative si formative a scolii. In
conceptia sa, acest element esential al invatamantului este deci metoda, iar esenfa metodei este
intuitia.

Elementele noi pe care le aduce Pestalozzi in teoria invatamantului intuitiv

Spre deosebire de J. A. Comenius, care prin intuitie voia sa asigure elevilor mai ales
posibilitatea de a lega de fiecare cuvant invatat reprezentarea corecta a obiectului desemnat prin
acest cuvant, Pestalozzi avea in vedere dobandirea ,,notiunilor clare®. Pentru el intuitia este doar
un prim pas spre generalizare.

La el intuitia are si rolul de a asigura nu numai informarea, sub forma reprezentarilor si
generalizarilor, ci si ,,formarea”: ea dezvolta organele de simf, gandirea si vorbirea. Procesul
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dezvoltarii, prin mijlocirea intuitiei, incepe inca din primele zile ale copilului, cand mama
apropie de simfurile acestuia numeroase lucruri, unele colorate, pentru a-1 linisti.

Elementele simple ale oricarei intuitii, pe baza carora se formeaza reprezentarile si
notiunile si, in plus, se asigurd dezvoltarea gandirii, sunt comune tuturor lucrurilor. Ele sunt
urmatoarele: numarul, forrma si numele. Laolalta, acestea alcatuiesc ,,mijloacele elementare ale
invatamantului”. Prin intermediul lor, elevii isi reprezinta fiecare obiect ca unitate, detasata de
celelalte; diferentiaza forma fiecaruia (dimensiunile si proportiile lucrurilor); cunosc numele
obiectului intuit.

Nu numai natura lucrurilor, ci si natura umana cere ca invatamantul sa fie intemeiat pe
cunoasterea numarului, formei i numelui.

Aceasta, pentru cad in fiecare om ar exista trei facultati elementare, corespunzatoare celor
trei ,,;mijloace ale invatamantului“: o facultate de a pronunta sunetele, alta de a percepe formele
si 0 a treia pentru perceperea unitatii. Din aceasta ultima facultate ar deriva aptitudmea omului
pentru numarare si calcul.

Dupa cum se vede, si prin teoria ,,mijloacelor elementare ale invatamantului” marele
pedagog demonstreaza inca o data necesitatea conformitatii cu natura. Instruirea potrivit celor
trei mijloace elementare ,,...e singurul mijloc esential prin care este cu putinta sa se treaca... de la
intuitii nebuloase la intuitii precise, la reprezentari clare, si apoi de la reprezentari clare, la
notiuni evidente®.

Procedandu-se astfel, se asigura unirea stransa a artei invatarii cu natura; esenta metodei -
intuitia este dedusd din insasi esenta naturii umane. Contactul celor trei ,,forte elementare™ cu
,mijloacele invatamantului" constituie totodata modalitatea de exercitare si dezvoltare a fortelor
intelectuale.

Rezulta ca, in conceptia acestui pedagog, educatia este un proces de dezvoltare a unor forte
existente in fiecare individ; ca aceasta dezvoltare se realizeaza utilizandu-se o metoda conforma
legilor specifice naturii umane.

Bazandu-se pe existenta celor trei mijloace ale invatamantului si a celor trei ,,forte
elementare”, Pestalozzi stabileste si continutul invatamantului:

» aritmetica (numarul) ;

» geometria, desenul, scrisul, lucrul manual (forma);

» limba materna, cititul, geografia, istoria, stiinte naturale (numele).

Tuturor acestora le adaugad gimnastica.

Cum vedem, Pestalozzi a stabilit pentru scoala primara un continut mult mai cuprinzator
decat in practica instructiva a vremii sale. Introducerea acestor obiecte de invatamant a fost bine
apreciatd, tocmai pentru cd raspundea cerintelor de dezvoltare a societatii.

Teoria invatamintului elementar a stat la baza dezvoltarii de catre Pestalozzi a metodicilor
tnvatamantului primar. Astfel, el a considerat necesar ca predarea abecedarului sa fie precedata
de cunoasterea prin intuifie a lucrurilor. In felul acesta se asiguri si dezvoltarea vorbirii: ,,Copilul
sa Invete a vorbi inainte de a invata sa citeasca“. El a introdus in scoala ,,intuirea lucrurilor de
sine statatoare, separata de celelalte discipline scolare. ,,Intuitia” in sine a devenit astfel un obiect
de invatamant pentru primele clase ale scolii primare. Se va vedea ca aceasta practica si-a gasit
un adversar neanduplecat in pedagogul rus K. D. Usinski.

Invitarea cititului trebuie inceputi cu elementul cel mai simplu, considerat de el a fi
sunetul. De la sunet se trece la invatarea literei, apoi a silabei, a cuvantului, a propozitiei §i a
frazei.

O atentie deosebita a acordat Pestalozzi, in cadrul metodicii limbii materne, ezvoltarii
vorbirii elevilor. Relevand rolul intuitiei in dezvoltarea capacitdtii de exprimare, el a recomandat
sa se foloseasca orice prilej pentru a pune elevii in situatia de a intui si de a exprima ceea ce
observa. Multe din exercitiile sale de acest tip aveau 1nsa un caracter formal; au ramas vestite in
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acest sens exercitiile de intuire a gaurilor din tapetul clasei si de exprimare in propozifii a
observatiilor respective.

El folosea uneori exercitii de vorbire desprinse de cele de intuire. Lua, de exemplu, o
propozitie simpla pe care o dezvolta treptat, adaugandu-i cate o parte, trecandu-i verbele prin
toate timpurile etc. Un exemplu :

Eu voi mentine.

Eu imi voi mentine sanatatea.

Eu imi voi mentine sanatatea dupa toate cate le-am suferit etc.

Asadar, Pestalozzi a legat intuitia de dezvoltarea gandirii si vorbirii, si chiar daca prin
exercitiile sale 1n practica a ajuns sa le separe, el raimane ca reprezentant al ideii de a realiza in
predare unitatea dintre imagine, gindire si cuvint. Aceastd unitate se realizeaza printr-0
succesiune de momente prin care elevul se ridica de la intuitie la generalizare. Astfel, observarea
unui obiect trebuie sa fie urmata de descrierea sa, pentru ca apoi sa se ajunga la formularea unei
definitii.

Se poate stabili 0 corespondentd intre aceste trei momente si etapele cunoasterii in
conceptia lui Pestalozzi. Observarea asigura trecerea de la intuifii nebuloase, la intuitii precise,
prin cunoasterea numarului, formei si numelui. Descrierea presupune cunoasterea si a celorlalte
proprietati ale lucrurilor; prin ea se asigura dobandirea unor reprezentari clare. Cunoasterea
interdependentei dintre proprietati permite obtinerea unor nofiuni evidente, exprimate prin
definitii.

In ceea ce priveste metodica scrisului, Pestalozzi a considerat necesar ca invitarea scrierii
sa fie precedatd de exercitili de desen; prin acestea, copiii sunt ajutati sd cunoasca mai exact
lucrurile. Dupa desen, urmau cxercitiile cu elemente grafice; abia dupa aceea incepea scrierea
propriu-zisa. Aceasta succesiune a patruns in practica scolara si, in linii mari, ea se pastreaza si
astazi.

Utilizarea intuitiei i-a adus lui Pestalozzi mari succese in predarea aritmeticii si mari merite
in elaborarea metodicii predarii acestei discipline. Intuitia a fost pusa la baza predarii fractiilor, a
geometriei, a intelegerii raportului dintre numere.

Considerand metoda ca esenta a invatamantului, Pestalozzi, ca si Comenius, apreciaza ca
aceasta este hotaratoare pentru succesul invatamantului, subestimand oarecum rolul
invatatorului.

C. Educatia morala. Pestalozzi a preluat de la J.-J. Rousseau ideea de a intemeia educatia
morald pe viata afectiva a copilului. Dar, in timp ce autorul lui Emile credea ca se poate vorbi de
sentimente numai de la varsta de 15 ani, pedagogul elvetian conteaza pe existenta acestora de la
o varsta frageda.

Ca si in cazul celorlalte aspecte ale educatiei, J. H. Pestalozzi cauta cel mai simplu element
in stare sa stimuleze dezvoltarea fortelor morale. Acest element este sentimentul de dragoste al
copilului pentru mama sa, sentiment care apare si se dezvolta datorita satisfacerii nevoilor sale
zilnice de catre aceasta. Concomitent i in legatura cu sentimentul de dragoste se dezvolta
increderea, recunogtinta, supunerea fata de mama. Pe aceastd baza afectivd se vor forma
deprinderile morale si se vor stabili maximele cu caracter etic.

Sentimentul de dragoste, manifestat initial numai pentru mama, se extinde treptat si asupra
celorlalti membri ai familiei. Dupa ce copilul a intrat la scoala, aria relatiilor sale se largeste; la
baza acestor relatii Pestalozzi cere sa se afle tot sentimentul de dragoste, prin care se va cultiva
infratirea copiilor intre ei. Pe masura ce copilul va veni in contact cu alti oameni, sentimentul sdu
de dragoste va dobandi 0 noua extindere, pentru ca, in cele din urma, sa ii apard constiinta
apartenentei sale la umanitate; sentimentul de dragoste se va manifesta atunci fatd de toti
oamenil.
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Asadar, in conceptia sa, elementul esential in educatia morala il constituie cultivarea
dragostei. Pe acest sentiment, ca si pe credintd, cere el sd se sprijine procesul de dezvoltare a
fortelor interne, pentru a se atinge scopul educatiei -umanitatea.

Tot sentimentul de dragoste este considerat a fi premisa dezvoltarii tendintei spre actiuni
morale. Se creeaza astfel conditnle pentru efectuarea exercitiilor morale. Prin astfel de exercitii
se cultiva stapanirea dc sine, disciplina, capacitatea de a veni in ajutorul altora etc.

Numai dupa ce s-au format deprinderile morale prin exercitiu se poate trece la stabilirea si
insusirea maximelor morale. in conceptia lui Pestalozzi, exercifiul moral este, pentru educatia
morala, ceea ce este intuifia pentru educatia intelectuala. Asa cum intuitia se afla la baza formarii
notiunilor precise i a exprimadrii lor prin vorba, tot asa exercitiul se afld la temelia notiunilor si
regulilor morale: ,,...Dupa cum intrebuintarea definitiilor inainte de intuitia obiectelor face din
scolari nigte prosti, care se cred prea mult, tot astfel discursurile asupra virtugii, inaintea
practicarii acesteia, fac din scolari niste stricati®.

Desi el corela educatia morala cu educatia religioasa, teoria sa asupra metodelor specifice
acesteia cuprinde o serie de elemente valabile, bogate inca in sugestii si pentru epoca noastra. Un
astfel de element il constituie ideea cultivarii dispozitiilor psihice favorabile moralitatii,
sentimentele morale, care pot constitui un stimulent putermc pentru efectuarea exercitnlor
morale. Ca si J.-J. Rousseau, el avea convingerea ca la dobandirea notiunilor morale nu se poate
ajunge prin discursuri moralizatoare, ci mai ales prin activitate in spiritul unor norme morale, al
caror sens va fi Inteles cu atat mai bine cu cat exemplul si-1 va oferi copilul insusi.

d. Educatia prin munca. Despre necesitatea invatarii unei meserii scrisesera la vremea lor
J. Locke si J.-J. Rousseau. Ei aveau 1n vedere insd formarea unor oameni a caror activitate
principald urma sa fie cea intelectualad (Emile invidta o meserie si pentru eventualitatea ca si-ar
pierde averea si rangul de nobil). J. H. Pestalozzi se ocupa de educarea unor copii care faceau
parte din categoriile sociale destinate muncii fizice. Poate, de aceea la Neuhof el urmarea in
primul rand sd-i invete pe copii sa munceascd si numai concomitent sa le dea un minim de
instructie. Ulterior, a reusit sa elaboreze o teorie a unei echilibrate imbindri a muncii cu
instructia: ,,...Conditiile de trai s-au schimbat pretutindeni, spunea el. Oamenii trebuie sa fie
acum astfel instruiti si educati pentru ca sd poatd trdi in conditiile actuale si sd poatad sa-si
croiascd drum in viata la fel cum au facut batranii la vremea lor si in conditiile de atunci”.

in Leonard si Gertruda, mai ales in cartea a treia, munca are tot rulul primordial. Modul
in care Gertruda a organizat munca si instruirea propriilor sdi copii a devenit un model pentru
scoala comunei. Pe rotile de tors din casa Gertrudei se aflau carti si, in timp ce rotile se
tnvarteau, copiii priveau cu atentie in carti. Acelasi procedeu a fost introdus si in soala.

Tot in Leonard si Gertruda se constata ca Pestalozzi nu avea n vedcre numai o imbinare
mecanica a muncii cu instructia. El pomeneste in cartea a treia de un invatator care dadea
elevilor sai cunostinte de desen si matematica necesare meseriei de ceasornicar, in care ei isi
faceau ucenicia. Era avuta in vedere chiar preocuparea de a oferi copiilor posibilitatea de a lucra
in ateliere variate ,,pentru a cunoaste in acest fel la ce munca sa-1 puna pe fiecare® .

La cativa ani de la publicarea cartilor ce purtau titlul Leonard si Gertruda, Pestalozzi a
trimis unuia dintre aceia care manifestau interes pentru ideile sale Schita unui memoriu despre
legatura dintre educatia profesionala si scolile elementare (1790), in care expune proiectul unei
»scoli a muncii", destinata copiilor saraci, in scopul pregatirii lor penfru a-si putea castiga in mod
demn existenta. El propunea predarea cunostintclor de economie casnica, agriculturd si mica
industrie casnica. Pregélirea teoretica era insotitd de activitatea practica: ,,orice teorie despre
profesie este insuficienta daca nu e legata de practica efectiva; asemenea exercifii ar trebui facute
intr-o asemenea scoald la toate cele trei obiecte de castigare a existentei...”.

Pestalozzi propunea invatarea mai multor indeletniciri legate de specificul regiunii, pentru
ca tandrul sd aiba posibilitatea de a gasi in permanenta de lucru.
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Intr-un articol publicat la inceputul secolului al XIX-lea Despre instruirea poporului si
industrie Pestalozzi face distinctie intre ,,educatia industriala obisnuita“, care vizeaza numai
formarea deprinderilor de munca si ,,instructia elementard industriala, care isi propune in plus
,innobilarea multilaterald a muncii", dezvoltarea tuturor aptitudinilor naturii umane. In acest
sistem de educatie el vede ,,adevaratul mijloc de umanizare a industriei” ceea ce asi constituit 0
idee de mare actualitate: sa se evite specializarea ingusta dezvoltarea numai in limitele cerute de
o activitate profesionala si sa se asigure o dezvoltare multilaterala, care sa-1 scoata pe om de sub
dominatia uneltelor de munca.

O instructie elementara industriala eficienta presupunea insa efectuarea unor experimente,
pentru a fi pus In evidentd cel mai potrivit sistem de educatie pentru industrie. Un astfel de
experiment ar fi dorit sa efectueze Pestalozzi, folosindu-se in acest scop de toatd experienta
acumulata la Burgdorf. El avea 1n vedere o scoald in care copiii saraci sa dobindeasca cunostinte
- prin instructie, sa-si dezvolte priceperile de munca prin exercitii de gimnastica industriala, iar
deprinderile sa si le formeze printr-o activitate variata, care sa le ofere si posibilitatea dezvoltarii
lor pe plan moral.

Intre proiectele sale din 1805—1806 si ceea ce realizase la Neuhof cu 25 de ani in urma

era, evident, o mare distanta. E1 n-a reusit insd sd aiba o scoald pentru saraci, in care sa-si
experimenteze noile ipoteze.
Acesta trebuia sa fie si un indrumator al poporului; el avea datoria de a participa la ridicarea
culturald si ma teriala a satului. Invatatorului i s-a deschis astfel prin teoria sa perspectiva unei
noi activitati, care contribuia la sporirea prestigiului sau si-i cerea totodata o mai cuprinzatoare
pregatire, o anume atasare de viata poporului si o mai directa angajare in fraimantarile sociale ale
satului.

Tocmai de aceea Pestalozzi preconiza ca invatatorii rurali sa fie recrutati din randurile
oamenilor saraci, pentru a se intoarce la ei. Se cerea acestui invatator dragoste si entuziasm
pentru profesia de educator, dragoste pentru copii, pricepere in dezviluirea particularitatilor
individuale si in exercitarea fortelor lor native. Toate acestea cereau o pregatire speciald intr-o
institutie de invatamint anume.

7.2. Johann Friedrich Herbart si Adolf Wilhelm Diesterweg - intemeierea pedagogiei pe
etica si psihologie
7.2.1 Johann Friedrich Herbart - intemeierea pedagogiei pe etica si psihologie

Spre sfarsitul secolului al XVIII-lea pedagogia devenise un obiect de studiu intr-unele din
universitatile germane; Kant insusi a predat un astfel de curs, la Konigsberg. Aceste conditii au
grabit procesul intemeierii pedagogiei ca disciplind stiintifica, organizarea tezelor pedagogice
intr-un sistem si definirea categoriilor specifice acestei discipline. Aceasta sarcina a luat-0 asupra
sa Johann Friedrich Herbart (1776—1841).

Dupa studii temeinice de filosofie la Universitatea din Jena Herbart a devenit, pentru
aproximativ 3 ani (1797—1800), preceptor in familia unui bogitas , elvetian. Inci din acea
perioada manifesta interes pentru problemele teoretice, incercand sa formuleze unele principii
ale educatiei.

In anul 1799 il viziteazi pe Pestalozzi la Burgdorf, iar ulterior scrie trei studii asupra unor
aspecte ale teoriei acestuia. Dupa ce isi trece doctoratul la Gottingen (1802), devine docent al
universitatii din acelasi oras, cu obligatia de a preda cursuri de pedagogie, morala, logica si
metafizica. In anul 1806 publica Pedagogia generald dedusda din scopul educatiei, care n-a avut
insa darul sa atraga atentia contemporanilor asupra tanarului sdu autor.

in anul 1809 Herbart este chemat la Konigsberg, la catedra la care functionase Im. Kant.
Aici organizeaza un seminar pedagogic, in cadrul cdruia un numar restrans de studenti se
pregateau pentru invatamant; intr-0 scoala de aplicatie se experimentau ideile sale pedagogice.
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in anul 1833 a revenit la Gottingen, unde a functionat pana in 1841. Dintre lucrarile sale
mai insenmate retinem: Despre aplicarea psihologiei in pedagogie (1831) si Prelegeri
pedagogice (1835).

In prima jumitate a secolului al XIX-lea s-au manifestat in pedagogia germand doud
tendinte principale: una de nuantd aristocratica, reprezentatd prin Herbart, Beneke si
Schleiermacher, si alta cu caracter democratic, ai carei exponenti au fost DiesterwegsSi Froebel.

Formatia filosofica a lui Herbart a fost puternic influentata de contemporanii sai Kant i
Fichte, precum si de citre eleatul Parmenide, care considera ca in lume totul ramane neschimbat.
Desi elev al lui Fichte, Herbart a criticat idealismul subiectiv al acestuia, potrivit caruia singura
forta creatoare a tot ceea ce exista este Eul; nu era multumit nici de filosofia lui Kant. De aceea a
ambitionat sa-si creeze un sistem filosofic propriu care sa depaseasca lacunele marilor sai
inaintasi. Ca si acestia insa, si-a construit un sistem filosofic idealist. Potrivit conceptiei
pedagogului german, lumea este alcatuita din esenfe vesnice, numite de el reale; acestea sunt
calitati simple, fara intindere, nedeterminate din exterior, incognoscibile si neschimbatoare.
Schimbarea vietii, dupa Herbart, este numai o iluzie a omului; realitatea adevarata nu se
schimba, se modifica doar raporturile dintre reale. Nu era acceptatd nici ideea schimbdrilor
revolutionare pe plan social: omul trebuie sa se multumeasca cu situatia existentd, sa nu
actioneze pentru transformarea ei. Pe plan filosofic, Herbart este deci un reprezentant tipic al
burgheziei germane din prima jumatate a secolului al XIX-lea, speriatd de revolutie si atasatd
aristocratiei. Evident ca activitatea sa teoretica pe plan pedagogic a purtat pecetea conceptiei sale
social-filosofice.

J. Fr. Herbart are meritul de a fi incercat constituirea pedagogiei ca disciplina stiintifica.
In conceptia sa pedagogia trebuia si-si ridice Comstructia teoretici pe temelia altor doui
discipline: etica si psihologia (etica - itrucit indica scopul educatiei, iar psihologia pentru ca
arata calea prin care se asigura atingerea scopului).

Nefiind multumit de nici una din conceptiile etice si psihologice din epoca sa, Herbart s-a
angajat sa elaboreze el insusi o noud etica si o noud psihologie pe care isi va cladi apoi teoria
asupra educatiei.

Herbart aprecia ca actiunile umane sunt morale daca corespund urmatoarelor idei etice:

a) ideea de libertate interioard, care exprima armonia dintre judecata si vointa; omul care
actioneaza in conformitate cu gandurile sale este un om liber ;

b) ideea de perfectiune reflecta nazuintele multilaterale ale omului si subordonarea lor unui
scop;

c) armonia dintre vointa unuia si a celorlalti oameni, tendinta de a evita conflictele este
exprimata de ideea de bunavointa ;

d) ideea dreptului se manifestd in calitatea de a simti daca un lucru e drept sau nu si in
renuntarea, pe aceasta baza, la conflicte ;

e) recunoasterea faptului ca binele trebuie rasplatit cu bine, iar raul trebuie pedepsit este o
reflectare a ideii de echitate.

Herbart considera ideile morale ca fiind vesnice, independente de societate, de schimbarile
pe care aceasta le poate suferi. Punctul de vedere idealist pe care se situa pedagogul german este
evident; cele cinci idei morale, stabilite in mod arbitrar, erau departe de a reflecta in mod
stiintific normele morale ale claselor si paturilor sociale contemporane cu el.

In conceptia acestui pedagog scopul educatiei il constituie virtutea, adica acordul vointei
individului cu cele cinci idei morale. Pentru el, virtutea nu inseamna altceva decat un castig de
idei: ideea de bine, de dreptate, de echitate etc.

Punctul de vedere intelectualist al lui Herbart va fi mai bine inteles daca se va cunoaste
conceptia sa psihologica. Spre deosebire de predecesorii sai, el neaga existenta unor facultati
psihice, a unor forte Speciale inndscute. Sufletul este o reala, care, in starea sa originara, este 0
Jtabula rasa®; el se formeazi treptat, datoritd reprezentdrilor dobandite prin perceptii. In
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conceptia acestui pedagog, reprezentarea este reactia realei suflet fata de alte reale; totalitatea
acestor reprezentari alcatuiesc sufletul. Herbart include in notiunea de reprezentare nu numai
imaginile, ci si senzatiile, perceptiile, precum si ideile. Intreaga viata psihica este redusa la o
combinatie de reprezentari in conformitate cu anumite legi. Astfel, arata Herbart, reprezentarile
asemanatoare se asociaza; cele ce nu se potrivesc unele cu altele se incurca, se intuneca; cele
contrarii se alungd unele pe altele. Din combinarea reprezentdrilor rezulta toate procesele
psihice, chiar si sentimentele si vointa. Astfel, durerea provine din conflictul a doua idei si din
starea de tensiune care rezulta din acest conflict; placerea este o consecinta a unirii a doua idei
care se aseamana.

Se observa ca teoria psihologica a lui Herbart, ca si teoria sa etica, este o constructie
arbitrara; ea nu se bazeaza nici pe introspectie, nici pe studiul fiziologiei sistemului nervos. Din
psihologia sa, pedagogul german a eliminat atat constiinta, cat si creierul.

Aceasta teorie psihologica are 0 serie de consecinte asupra conceptiei pedagogice. a)
intelectualismul psihologic 1-a condus spre un intelectualism pedagogic, potrivit caruia
instructia este baza unica a educatiei. Din aceste considerente se intelege de ce insusirea ideilor
morale asigurd, in conceptia sa, formarea omului virtuos;

b) dintr-o astfel de teorie s-ar putea deduce concluzia atotputerniciei educatiei. Daca nu
existd nimic Tnndscut, daca tot ceea ce poseda sufletul provine din exterior, ar putea rezulta ca
formatia oamenilor depinde de influentele din afara. Herbart nu admite insa o astfel de concluzie;
potrivit teoriei sale, corpul se naste cu calitayj sau defecte, care favorizeaza sau ingreuiaza
procesul formarii individului. Desi admite puterea educatiei, rolul acesteia este limitat de
insusirile corporale.

c) din teoria cu privire la mecanismul asocierii ideilor, Herbart a dedus teoria aperceptiei.
In acest sens aperceptia este actul prin care reprezentirile noi sunt integrate in masa de
reprezentari existente de mai inainte. Pe o astfel de baza isi va construi autorul Prelegerilor
pedagogice teoria sa asupra procesului de invatamant.

In contextul prezentirii a eticii si psihologiei lui Herbart, autorul clarifici conceptia sa
pedagogica care, mai tarziu isi gaseste un larg ecou in randul practicienilor.

Sistemul pedagogic al iui Herbart.

Herbart era nemulfumit de faptul ca lectiile de pedagogie constau doar in expunerea pe
varste a problemelor referitoare la educatie. O astfel de tratare, considera el, trebuie sa fie
precedatd de o prezentare a ,,pedagogiei generale” in care sa fie abordate notiunile principale
asupra teoriei educatiei. In ,,pedagogia generala, precizeaza Herbart in Prelegeri pedagogice,
existd trei nofiuni prinapale. guvernarea, invatamantul (didactica) si educatia morala; toate
alcatuiesc educatia.

A. Cuvernarea sau conducerea este educatia fara instructie; prin guvernare nu se formeaza
idei morale. Ea cuprinde restrictiile si constrangerea pe care trebuie sd le simta copilul inca
inainte de a merge la scoala si prin care i se indbusa ,,zburdalnicia salbatica".

Teoria guvernarii pune in evidentd o anumita conceptie a lui Herbart asupra copilului, pe
baza careia el a creat un sistem de educatie autoritar, care punea in centrul preocuparilor sale
profesorul.

Mijloacele guvernarii sunt ocuparea si supravegherea. Pentru a fi deprinsi cu ordinea,
copiii trebuie si fie ocupati cu jocuri saiu alte activitati potrivite varstei lor. In timpul ocupatiei,
copiii vor fi supravegheati; educatorul va formula o serie de ordine si interdictii menite Sa-i
indemne la ascultare.

Spre deosebire de cei mai multi dintre teoreticienii educatiei, care au relevat consecintele
negative ale foiosirii bataii in educarea copiilor, Herbart inca mai crede ca in unele situatii ea nu
poate fi inlaturata: ,,S-ar incerca zadarnic, scrie el, a arunca cu totul pedepsele corporale, la care
s-a recurs dupd ce mustrarile n-au fost suficiente”; ,,...nu e rau pentru scolar, adauga el, daca-si
aminteste ca a gustat cateodata nuiaua cand era mic” si ,,daca el (copilul) admite posibilitatea de
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a mai primi inca bataie m cazul cand s-ar face vrednic de asemenea tratament” (§ 51); credinta
intr-o pretinsa salbaticie a copilului 1l face pe Herbart sd propuna si unele mijloace de neadmis,
ca de pilda inchiderea copilului intr-o camera intunecata, cu miinile legate la spate.

Din perspectiva data, Herbart are in vedere si alte mijloace de educatie, mai adecvate
procesului de formare a omului, dar acestea privesc mai ales perioada de varsta care succede
guverndrii: ,,Prin vorbe blande, scria cl, de cate ori se poate, se evita orice masura mai aspra” (§
137).

Guvernarea, In conceptia lui Herbart, este asemanatoare dresajului; ea are in vedere varsta
la care copilul nu poate fi educat, in sensul c¢a nu poate dobandi ideile morale; la acest nivel de
dezvoltare accentul trebuie pus pe subordonarea copilului fata de vointa educatorului.

B. Instructia sau invatamdantul este cea de-a doua categorie pedagogica fundamentald in
conceptia lui Herbart.

Invatamantul este o modalitate de ocupare a copiilor apti pentru uistructie; pentru restul
copiilor si tinerilor, spune Herbart, forma cea mai indicata de ocupatie o constituie munca fizica
la un patron.

in conceptia acestui pedagog, invatamdntul, spre deosebire de guvernare, se ocupd de
viitor, urmareste doud scopuri: unul indepartat, constand in dobdndirea virtutii, iar altul apropiat
care inlesneste atingerea scopului indepartat: multilateralitatea interesului.

Realizarea scopului indepartat al instructiei presupune insusirea ideilor morale si punerea
de acord a vointei elevului cu ele. Instructia devine astfel mijlocul principal de realizare a
educatiei. Herbart a enuntat aceastd idee intr-0 expresie cu valoare de categorie a pedagogiei:
caracterul educativ al invatamantului. La baza teoriei herbartiene privind relatia dintre instructie
si educatia morala se afla conceptia lui psihologica, care considera sufletul ca un rezultat al
combinatiilor de reprezentari. insusi caracterul unui individ era inteles ca o consecinti a ideilor
acumulate.

Asupra valorii educative a instructiei se oprise si Pestalozzi. El avusese insa in vedere
dezvoltarea fortelor interne prin exercifiu si, in Special, dezvoltarea capacitatilor intelectuale prin
intuitie. Herbart s-a oprit asiupra consecintelor instructiei pe planul formatiei morale a elevilor.
Din moment ce intreaga viata psihica, inclusiv vointa, este o combinatie de reprezentari, procesul
formatiei morale trebuie si inceapd cu acumularea acestora, cu instructia. Insusirea ideilor
morale este scopul indepartat al instructiei. Atingerea acestuia este precedata si pregatita prin
realizarea obiectivului ei apropiat: multilateralitatea interesului.

In conceptia lui Herbart, interesul este activitatea spirituald pe care trebuie si o provoace
invatamantul, prin si pentru acumularea cunostintelor (§ 62). Interesul este, pentru pedagogul
jerman, atat mijloc (stimulent la invataturd), cat si scop (o continud nevoie de cunoastere si de
manifestare).

Ideea interesului ca mijloc era mai veche; ea era pretuita indeosebi de J. Locke si J.-J.
Rousseau. Tot la acestia intdlnim si ideea cultivaril gustului pentru stiintd. Herbart are insa
meritul de a fi introdus in pedagogie categoria de interes si de a fi elaborat teoria interesului in
general si a interesului multilateral in special.

Consecvent teoriei sale psihologice, in care elementul determinant al vietii psihice il
constituie conditiile externe, Herbart apreciaza ca interesul are o cauza exterioara individului, el
este provocat de realele din afara realei suflet. Exista doua izvoare ale interesului: a) lumea
naturala si b) viata sociala. Interesele elevilor se cultiva deci prin cunoasterea lucrurilor
(stiintele naturale si matematica) si prin cunoasterea societatii si a oamenilor (stiintele istorice si
disciplinele filologice). Herbart a stabilit sase tipuri de interese rezultate a) din cunoasterea
lucrurilor si b) din curoasterea lumii sociale:

a. 1) interesul empiric - provocat de perceptia imediatd a lucrurilor, de noutatea,
intensitatea, coloritul obiectelor si fenomenelor cu care vin in contact simturile; interesul empiric
se manifesta prin Intrebarea ,,ce este acesta 7 ;
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2) reflectia asupra lucrurilor percepute dezvolta interesul speculativ (,,pentru ce ? ); 3) din
contemplarea lucrurilor, din aprecierea artistica a acestora rezulta interesul estetic;

b. 4) interesul moral simpatetic este indreptat spre membrii familiei si cunoscutii cei mai
apropiati; acest interes este relevat de simpatia copilului fata de acestia;

5) reflectia asupra relatiilor mai insemnate cu societatea care dezvolta interesul social,
indreptat spre un cerc de oameni mai larg, spre patrie, spre umanitate;

6) din contemplarea asupra lumii rezulta interesul religios.

Ideea cultivarii interesului multilateral este in sine valoroasd; prin ea Herbart 1si manifesta
opozitia fatd de orice incercare de unilateralizare a procesului de informare si formare a elevilor.
El avea in vedere atit asigurarea unei intinse si variate informari din diverse domenii ale
stiintelor, cat si dezvoltarea spiritului de observatie, a capacitatii de reflectie si meditatie, a
gustului pentru frumos, a interesului pentru treburile publice (evidept, in limitele admise de statul
capitalist). Teoria lui Herbart asupra intereselor cuprinde insa o clasificare artificiala a acestora,
care aminteste de caracterul artificial al teoriei sale privind ideile morale ; in acelasi timp, cele
sase tipuri de interese au un caracter contemplativ, ele stimuleaza mai put la activitate si, in nicCi
un caz, la o activitate ce si-ar putea propune transformarea societatii.

Definitorie pentru conceptia sa este si importanta mare pe care o acorda interesului
religios.

O alta categorie asupra careia insistd Herbart in sistemul sau pedagogic este atentia, prin
care el intelege ,,dispozitia de a obtine un spor al reprezentarilor existente (§ 73). Pedagogul
german distinge doua tipuri de atentie. voluntara si involuntard. Atentia voluntard este
provocatd de intentia elevului de a depune un efort spre obtinerea sporului de reprezentari.
Elevul 1si impune acest efort prin Incurajarile, mustrarile si pedepsele profesorului. O astfel de
atentie este legata de iuteresul indirect (ca mijloc) si ea conduce numai la insusirea cercului
ingust de cunostinte pentru care i se solicitd efortul.

Atentia involuntard, provocata prin maiestria profesorului, este de doua feluri:

a) atentie involuntard primitiva, stimulata de taria perceptiilor (de noutatea, coloritul,
intensitatea obiectelor prezentate simturilor);

b) atentie involuntara apercepdtoare sau aproprietoare care este provocata de intalnirea
noilor reprezentari cu reprezentari asemdnatoare dobandite mai inainte. Atentia involuntard
apercepatoare este legata de interesul direct (interesul ca scop), ea asigura dezvoltarea interesului
multilateral. O astfel de atentie nu poate sid apara decat dupa ce, prin atentia involuntara
primitiva, s-a asigurat, cu ajutorul intuitiei, un fond mai larg de reprezentari. Herbart a ajuns la
notiunea de atentie involuntara apercepatoare pornind de la teoria aperceptiei.

Pe baza tezelor privind aperceptia si atentia apercepatoare, pedagogul german a elaborat o
regula a procesului de invatdmant, esentiala pentru teoria lectiei: ,,0 reguld principald, spune el,
este de a transpune pe scolari, imediat inainte de a se apuca de lucru, in cercul de idei potrivit
acestui lucru; aceasta in special la inceputul unei lectii, printr-o scurta privire asupra a ceea ce va
fi citit sau predat® (§ 77).

intemeindu-se pe teoria aperceptiei, a interesului multilateral si a atentiei involuntare,
Herbart a trecut la elaborarea unei teorii privind desfasurarea procesului de dobandire a
cunostintelor. Aceasta este faimoasa teorie a treptelor psihologice, prin care el s-a impus atentiei
slujitorilor scolii din numeroase tari timp de peste o jumatate de secol.

Herbart a pornit de la analiza procedeelor utilizate in procesul de instruire; unii profesori
pun accent pe memorare mecanica, altii pe conversatie; unii urmaresc asimilarea ideilor
esentiale, si inr-o anumitd succesiune logica, iar altii sunt preocupati sa exercite gandirea
elevilor.

Existd, dar, mai multe ,,metode” de a invata; nici una insa nu trebuie sd le excluda pe
celelalte. Toate trebuie si asigure constituirea unui sistem de idei. In prealabil insi, se cere
pregatirea sistemului, iar dupa constituire - exercitarea lui prin gandire metodica. Astfel,
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Herbart stabileste ,patru operatii” ale procesului de insusire a cunostintelor: claritatea,
asocierea, sistema §i metoda.

La inceput, elevul este pus in contact cu noile fapte prin expunerea profesorului sau prin
intuitie. Pentru a se asigura claritatea ideilor (evitarea confuziei), se pune accentul pe analiza.
Prin conversatie se realizeaza o legare a noilor reprezentari de cele vechi (asociere), ceea ce
constituie o pregatire a sistemului, adica a generalizarii (definitii, legi, reguli) sau a desprinderii
ideilor principale. Se realizeaza astfel sinteza. Procesul se continua cu exercitarea gandiru
elevilor, prin aplicarea generalizarilor stabilite la noi cazuri concrete, in scopul cultivarii unei
gandiri metodice. Acestei ,,operatii" Herbart i-a spus ,,metoda”.

Stabilind cele patru etape: claritatea, asocierea, Sistema si metoda (§ 67) - Herbart se
pastra in limitele admise de predecesorii sai care Stabilisera momentele principale ale procesului
de invatamant: de la concret la abstract si apoi din nou la concret. El a relevat, totodata,
importanta legarii noilor cunostinte de cele vechi si a pregatirii generalizarii prin provocarea
»asocierii”; totodatd, ,,metoda” 1n conceptia sa nu este 0 simpla revenire la concret, ci o
modalitate de exercitare a gdndiri abstracte. In elaborarea teoriei sale cu privire la desfasurarea
procesului de invatamant, Herbart a fost cdlauzit de ideea cultivarii interesului multilateral.
Capitolul din Prelegeri pedagogice in care sunt prezentate ,,treptele psihologice™ se si intituleaza
Conditiile multilateralitatii.

Conceptia didactica si mai ales teoria lectiei elaborata de Herbart a constituit o mare
cucerire a epocii in care a aparut; ea a oferit practicii scolare o tehnica didacticad mult superioara
aceleia care dominase scoala europeana din prima jumatate a secolului al X1X-lea — metoda
lancasteriana. Prin intermediul ei, procesul de invatamant capata un caracter orga si dezvoltarea
capacitatilor intelectuale ale elevilor. In acelasi timp insa se subapreciau diferentele individuale,
inclinatiile si inieresele deosebite ale unor elevi; metoda herbartiana obliga toti elevii la acelasi
ritm de munca. Practica scolara de tip herbartian s-a limitat sa aplice mai ales procedeele care
puneau accentul pe receptarea cunostintelor, favorizand mentinerea in stare de pasivitate a
elevilor. Totodata, scoala a ramas excesiv de mult timp, chiar si atunci cind sistemul pedagogic
al lu1 Herbart 151 pierduse orice actualitate, ancorata in teoria lectiei elaborata de el.

Desi teoria sa psihologica orienta procesul instructiv spre receptarea pasiva a cunostintelor,
Herbart pretuia invitimantul capabil si-i stimuleze pe elevi la activitate. Invatamantul educativ
presupunea, in conceptia sa, tocmai desteptarea activitatii spirituale a elevilor (§ 100).

Autorul Prelegerilor pedagogice distinge doua modalitati de desfasurare a procesului de
invatamant: unul analitic si altul sintetic. In invédgamadntul sintetic, invatatorul hotiriste mersul
activitatii elevilor; instructia are un caracter descriptiv; in invatamantul analitic, scolarul isi
exprima mai Intai ideile sale, care sunt apoi explicate si completate sub conducerea invatatorului;
invatamantul analitic are un caracter intuitiv, el recurge la experienta elevului, ca izvor de
cunostinte.

Observam deci ca Herbart nu era strdin de ideea unui invatamant intemeiat pe activitatea
elevilor: ,...trei randuri de munca proprie valoreaza mai mult decat trei pagini de lucrari facute
dupa indicatii“ (§ 12.1). Un astfel de invatamint asigura respectarea unei cerinte de mare
importanta in conceptia lui: ,tineretul sa-si pastreze vioiciunea sa naturala®“ (§ 132). Autorul
Prelegerilor pedagogice nu era deci atat de rigid in sustinerea treptelor psihologice ca unica
modaiitate de instruire, dupa cum nu avea in vedere nici un invatdmant intemeiat in exclusivitate
pe receptivitatea elevilor.

C. Cea de-a treia notiune principald a pedagogiei generaie, in conceptia lui Herbart, este
educatia morala; ea exprima procesul prin care se desavarseste opera inceputa prin invatamant,
de cultivare a virtutii. La aceasta se ajunge prin insusirea celor cinci idei morale si fixarea lor n
atitudinile tanarului. Se asigura astfel o comportare moraia consecventa sau, dupa expresia lui
Herbart, ,,taria de caracter a moralitatii* (§ 141).
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Herbart deosebeste caracterul obiectiv si caracterul subiectiv. Primul este alcatuit atit din
elemente mostenite, cat si din elemente dobandite prin influentele din afara; caracterul subiectiv
este constituit din vointa ce se manifestd in momentul in care elementele mostenite i castigate
(caracterul obiectiv) sunt apreciate in raport cu principiile morale. Caracterul subiectiv incepe sa
se manifeste din momentul in care individul este capabil de autoobservare, autoapreciere si
actiune in scopul transformarii caracteruiui obiectiv potrivit ideilor morale. Cum acest moment
intervine relativ tarziu in viata individului, la varsta preadolescentei si mai ales in adolescenta,
procesul de educatie morala trebuie sa inceapa cu formarea deprinderilor favorabile moralitatii;
acestea vor constitui caracterul obiectiv in momentul manifestarii caracterului subiectiv.
Existenta unor deprinderi favorabile moralitatii va ingddui punerea in aplicare cu mai multa
usurintd a principiiior morale.

Teoria celor doua caractere cuprinde un sdmbure de adevar: actiunea educativa pe plan
moral nu va astepta cultivarea capacitatii de discernamant a copilului, ci se va manifesta cu mult
timp Tnainte, in sensul formarii unor deprinderi de comportare ce vor deveni temelia intelegerii si
acceptarii ulterioare a normelor si principiilor morale. Herbart, insa, a redus aproape intregul
proces de educatie morald la cultivarea deprinderilor. Aceastd orientare a sa rezultd si din
metodele si procedeele de educatie pe care le indica: formularea de ordine, de interdictii (ca in
perioada de guvernare), utilizarea pedepselor naturale, a laudei si dojanei, a maximelor morale.
Prin toate acestea se va cultiva ascultarea elevului, dependenta sa fata de educator, dependenta
ce se va mentine pani ce devine cu putintd manifestarea caracterului subiectiv. In aceste conditii,
educatia morala la Herbart devine mai mult o educare a disciplinei, redusa si aceasta la sensul
ingust de supunere.

O alta nota distinctd a conceptiei sale asupra educatiei moraie o constituie caracterul ei
individualist. Herbart nu se ocupa de educatia elevilor, de cultivarea unor relatii intre €i, Ci
numai de educarea elevului.

Din teoria pedagogului german asupra educatiei morale, se retin cateva idei:

- in procesul educatiei morale sa se tina seama de ceea ce este cu adevarat bun in caracterul
celui ce se educa; (Herbart preia aceasta idee de la contemporanul sdu mai varstnic Niemeyer);

- se face o critica a metodei pedepselor naturale, considerandu-se ca ele pot feri pe copil de
rau, 1l pot cuminti, dar nu servesc la indreptarea lui morala ; se propune ca educatorul sa
avertizeze pe copil asupra urmarii faptelor sale reprobabile, pentru ca ulterior acesta sa actioneze
pozitiv auzind numai avertismentele profesorului;

- alaturi de pedepsele naturale Herbart propune utilizarea pedepselor pedagogice care sunt
aplicate de educator, dar ca o consecinta logica a faptelor copilului.

Intelectualismul conceptiei sale psihologice 1-a impiedicat pe Herbart sa sesizeze
necesitatea unor actiuni educative mai ample, in care sa fie mai puternic implicata viata afectiva
a copiilor.

Daca teoria lui Herbart a cunoscut o larga raspandire in a doua jumatate a secolului al XIX-
lea, aceasta se explica, pe de o parte, prin caracterul sistematic pe care teoria sa didactica il
imprima instructiei, intr-un moment in care numeroase tari legiferau obligativitatea
invatamantului primar; pe de alta parte, teoria sa asupra educatiei morale oferea o garantie asupra
atitudinii pe care o vor avea ulterior fata de oranduirea capitalista cei instruiti si educati prin
,metoda“ herbartiana. Dupa o perioadd de mare entuziasm fatd de pedagogia sa, mai ales fata de
teoria treptelor psihologice, a urmat o puternica reactie, provocata si de rigiditatea
continuatorilor sdi, care privea nu numai teoria asupra instructiei si educatiei morale, ci si
conceptia sa cu privire la constituirea pedagogiei ca stiinta.
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7.2.2. Adolph Wilhelm Diesterweg — conformitatea cu natura — principiul
fundamental al pedagogieli

Dintre teoreticienii germam ai educatiei din prima jumatate a secolului al XIX-lea, cu
orientare democraticd, in mod deosebit s-a remarcat prin activitatea si profunzimea conceptiei
sale Friedrich Adolph Wilhelm Diesterweg (1790—1866).

Diesterweg si-a expus sistemul pedagogic indeosebi in Indrumator pentru formarea
invatatorilor germani (1834) si in doua studii aparute cu cativa ani inainte, Principiul suprem in
educatie (1830) si Invéitamantul conform naturii conform culturii (1832).

In Indrumdtorul pentru formarea invétatorilor germani, Diesterweg face constatarea ci
pedagogia a ramas in urma dezvoltarii altor stiinte, ca nu S-a ajuns inca la un sistem de educatie
unanim admis, elaborandu-se numai unele fragmente in vederea constituirii unui astfel de sistem.

Aceasta ramanere in urma se explica, dupa opinia sa, prin mai multe cauze:

a) O prima cauza o Constituie faptul ca pedagogia nu este o stiinta independenta ,,care sa-si
scoatd din sine adevarurile®, ci depinde de alte stiinte: de filosofie (mai ales de psihologie) si
teologie. Cum nici un sistem filosofic sau teologic n-a fost unanim admis, nici sistemele
pedagogice elaborate pe baza lor nu pot primi adeziunea generala.

b) O a doua cauza rezida intr-o alta situatie specificd pedagogiei; numai in cea mai
restransa parte a ei pedagogia este o ,,stiintd purd, apriorica, dedusa din ,,ratiunea purda“. Legile
ei, in cea mai mare parte a lor, provin din cercetarea experientei; in aceste conditii, pedagogia
este o stiinta empirica. Pentru a se putea descoperi insd principiile cele mai generale ale
educatiei, este necesar ca omul sa fie desprins de conditiile sale de loc si timp. Cum o astfel de
desprindere nu este cu putintd, inseamna cd nu se poate stabili un sistem de educatie potrivit
pentru toate locurile, in orice timp si, in consecintd, unanim acceptat.

¢) O a treia cauza care explica ramanerea in urma a pedagogiei fata de alte stiinte tine de
limitele creatoare ale celor care au elaborat teoriile pedagogice. Acestora li se cere o vastd
cultura si experienta in problemele sociale si de invatamant. Eruditilor le-a lipsit experienta, iar
cei cu 0 larga experienta pedagogica au fost impiedicati in actiunea lor teoretica de conditiile
grele economice n care s-au zbatut.

Cu toate aceste dificultati, Diesterweg apreciaza ca ar fi cu putintd constituirea unui sistem
de educatie general admis daca : a) psihologia ar avea 0 baza stiintifica mai solida (decat o avea
atunci cind 1si elabora propriul sdu studiu); b) diversele confesiuni religioase ar trdi in armonie
intre ele si ¢) ar inceta lupta Intre gruparile politice.

Diesterweg a sesizat un fapt de o deosebita importanta: atata timp cat vor exista conceptii
social-filosofice diferite nu se va putea ajunge la un singur sistem de educatie si la 0 teorie
pedagogica unitara. El aspira spre o astfel de unitate, dar n-a ajuns sa inteleagad conditiile care i
vor ingadui aparitia. Pedagogul german a sesizat si o alta realitate: chiar daca s-ar ajunge la un
sistem de educatie general admis, acesta va fi supus unor continue transformari, Intrucat
omenirea insasi se afla intr-o necontenita schimbare: ,,.De aceea, adaugd el, nu se poate si nu
trebuie sd vina un timp 1n care sistemul de educatie ar putea devem de neschimbat® (p. 45).

Daca teoria generala a educatiei, de care se ocupa pedagogia generala, a inregistrat, pentru
motivele aratate, mai putine progrese, celelalte parti ale pedagogiei - didactica si metodica, au
avut, dupa opima lui Diesterweg, un ritm de dezvoltare mai rapid.

Diesterweg incearca sa precizeze continutul notiunii de pedagogie si raportul acesteia cu
doua dintre ramurile sale: didactica si metodica. Astfel, dupa el, pedagogia este ,,stiinta legilor si
regulilor dupa care se conduce activitatea constienta (indeplinita cu buna stiinta si cu intentie)
pentru educarea omului” (p. 46). Se cere a fi retinuta formularea explicita a ideii potrivit careia
pedagogia este stiinta unor ,legi si reguli“. El distinge un sens al pdagogiei care cuprinde si
didactica, si un sens restrans, fara didacticd — cuprinzdnd numai legile si regulile privitoare la
educatia morala. Didactica este inteleasa ca ,.stiinta legilor si regulilor invatamantului, a predarii
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tuturor obiectelor de invatamant. Spre deosebire de didactica, metodica este o teorie a legilor si
regulilor pentru predarea fiecarui obiect de mvatamant; ea este o parte aplicata a didacticii.

Usor se poate constata cd aceasta distinctie, stabilitd de Diesterweg, se pastreaza si in
pedagogia contemporana. Mai mult, acest pedagog nu reduce intreaga pedagogie la pedagogia
scolara. El face distinctie intre pedagogie, care are in vedere ,educatia in sensul cel mai
cuprinzator al cuvantului, adicd intreaga activitate constientd de dezvoltare a omului, si
pedagogia scolara. Totodata, Diesterweg face precizarea ca in studiile sale se ocupa numai de o
parte a pedagogiei scolare, aceea care are ca obiect educatia si instructia in scoala elementara.

Prin prisma data se vede ca, pedagogia este o stiinta de legi. La aceste legi se ajunge prin
reflectiile asupra naturii spiritului omenesc si ca rezultat al unei indelungate experiente.

In Indrumatorul sau, Diesterweg a si formulat cateva din aceste legi: legea continuitatii -
potnvit careia modificarile provocate de educatie trebuie sa aiba loc fara salturi. Aceasta,
conform pedagogului, este 0 lege matematica a naturii. O altd lege ar fi aceea a concordantei §i
armoniei - prin care se exprima ideea dezvoltarii armonioase a omului. Evident, nici una din
aceste legi n-a corespuns unei realitati date si nu au ,,rezistat” timpului. Important este faptul ca
Diesterweg a conceput pedagogia ca o stiintd de legi. Din considerntul dat se constata si la
Diesterweg incercarea neteoretizata, de a desprinde din ,,legile” educatiei principiile pedagogice.

Dar la baza sistemului pedagogic a lui Diesterweg se afla principiul educatiei in
conformitate cu natura. El il considera principiul suprem al educatiei si al pedagogiei ca stiinta.
Pedagogia, conform autorului, poate aspira sa devina stiintd numai in masura in care gaseste un
principiu suprem cu valoare universald si universal recunoscut. Un alt fel de principiu ar trebui
sd Indeplineasca urmatoarele caracteristici: ,,nu poate si n-are nevoie sa fie demonstrat, trebuie sa
fie nemijlocit evident, trebuie sa fie o judecata generald, unica, trebuie sa fie o judecata formala...
Daca un atare principiu nu poate fi gasit, atunci teoria ducatiei trebuie sa renunte la rangul de
stiintd exacta” (p. 251). Apreciind ca el a gasit un astfel de principiu, Diesterweg sustine
caracterul de stiinta al pedagogiei.

Din principiul conformitatii cu natura rezulta ca educatorul, in activitatea sa, se va conduce
dupa legile naturii umane, legi identice cu cele ale evolutiei generale a organismelor pe pamant.
Din acest principiu decurg legile si regulile educatiei. Ideea unui principiu suprem, din care sa
rezulte regulile educatiei, pare a conduce spre teza admiterii unei pedagogii deductiviste. Teoria
pedagogica a lui Diesterweg nu are insa numai un caracter deductiv; multe din tezele sale au un
caracter inductiv, fiind rezujtatul observatiilor din bogata sa experientd scolara. Cerinta de a
intemeia stiinta educatiei pe un singur principiu nu este, evident, prin nimic justificata. Nici o
stiintd, dealtfel, nu se intemeiaza pe un principiu unic.

Prin acceptiunea pe care pedagogul german o da principiul conformitatii cu natura, el se
apropia foarte mult de J. H. Pestalozzi. Omul, spunea Diesterweg, poseda de la naturd anumite
predispozitii; acestea se dezvolta pe baza legilor firesti ale naturii, dar si prin exercitii.
Predispozitia inndscuta nu consta in aptitudinea de a putea ceva, ci numai in aptitudinea de a
deveni ceva. Pentru a se dezvolta, predispozitiile se cer a fi stimulate: ,,A educa inseamna a
stimula, teoria educatiei insceamna teoria stimularii" (p. 50). Efortul de a stimula o predispozitie
innascuta trebuie sa corespunda naturii acesteia. Din enunturile Iui Diesterweg ar rezulta ca, in
conceptia sa, dispozitiile nu sunt polivalente, ci ,,au un impuls catre o dezvoltare de un fel
absolut precis” . Tocmai de aceea el cere ca actiunea de a educa un copil sa corespunda nu numai
particularitatilor sale de varsta, ci si celor individuale.

Ca si un alt reprezentant de seama al principiului conformitatii cu natura - J.-J. Rousseau,
autorul Indrumatorului pentru formarea invatatorilor germani a elaborat si el o periodizare a
varstelor de crestere ale omului. Sunt stabilite trei etape: 1) treapta predominarii senzatiilof (pana
la 9 ani); 2) treapta memorarii sau a acumularii reprezentarilor (de la 9 la 14 ani) si 3) treapta
ratiunii (dupd 14 ani). Potrivit conceptiei lui, organizarea instructiei trebuie sa se desfasoare
tinandu-se seama de particularitatile fiecarei perioade (,,Instruieste conform naturii").
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In organizarea actiunii educative se va tine seama, aprecia Diesterweg, nu numai de
cerintele naturii umane, ci si de trebuintele societatii, de gradul de cultura al poporului respectiv:
,Individul trebuie sa arate ca odrasla a sanului naturii, ca si a epocii sale si, crescandu 1, trebuie
sa ai intotdeauna ochii atintifi asupra timpului, oamenilor §i lucrurilor, in mijlocul carora el se
dezvolta®.

Teza diferentierii educatiei dupa timp si tard a fost consideratd de catre Diesterweg ca un
alt principiu fundamental al sistemului sdu pe dagogic, decurgand tot din principiul conformitatii
cu cultura. Pedagogul a ratat, din considerentul dat, raportul intre principiul conformitatii cu
natura si acela al conformitatii cu cultura. Conformitatea cu natura, preciza pedagogul german,
este principiul suprem. Educatorul tinde spre conformitatea cu natura ca spre un ideal, pe care
necesitatea conformitatii cu cultura. Daca primul este un ideal spre care se aspira, cel de-al
doilea reprezinta realul - ceea ce se infaptuieste. Cele doud principii se cer a fi armonizate :
,-..S4 se 1a ca punct de plecare ceea ce este, pentru a se avanta spre ideal”.

Ca si alti adepti ai principiului conformitatii cu natura (Comenius, Rousseau, Pestalozzi,
Froebel), Diesterweg a sustinut ideea unei educatii capabile sd asigure dezvoltarea tuturor
potentelor umane; in acelasi timp el a sesizat faptul ca oamenii se formeaza in realitate potrivit
cerintelor sociale ale epocii In care traiesc. Aprecia insd ca, chiar In aceste conditii, oamenii
trebuie sa aspire sa se dezvolte potrivit naturii lor.

Si la Diesterweg principiul conformitatii cu natura era expresia unei pozitii Tnaintate; Se
manifestd astfel opozitia fatd de sistemul de educatie dominant al epocii, prin care se frana
dezvoltarea armonioasa a oamenilor. Formuland acest principiu, Diesterweg dovedea totusi a nu
fi inteles esenta sociala a omului si a fenomenului educatiei, cu toate ca a sesizat existenta unei
puternice influente a societdfii asupra acestui fenomen. Prin raportul stabilit intre cele doud
principii ale teoriei sale pedagogice, Diesterweg exprima increderea in posibilitatea unei mai
mari desprinderi a educatiei de cerintele societatii, in scopul unei mai mari apropieri de
trebuintele naturii. Explicatia unei astfel de pozitii se afla in conceptia sa, potrivit careia esenta
omului este determinata de calitatile sale interioare, date prin nastere.

Cunoscand relatia dintre cele doua principii fundamentale ale sistemului pedagogic al lui
A. Diesterweg, putem intelege ca, in conceptia sa, scopul educatiei va viza indeosebi dezvoltarea
dispozitiilor specifice fiecarei individualitati umane. Aceasta dezvoltare, se precizeaza in
Indrumdtorul pentru formarea invdtdtorilor germani, trebuie si se realizeze in mod armonios.
Notiunea de ,,educatie armonioasa‘“ cunostea 0 larga circulatie in scrierile pedagogice din epoca.
Diesterweg considera insa aceasta notiune ca fiind ,,cu totul vaga”. Pentru unii ea semnifica un
om educat in toate directiile cu putingd; cum nu oricine este inzestrat cu universalitatea
dispozitiilor, insemna ca numai o categorie restransa de oameni poate aspira la 0 dezvoltare
armonioasa. In realitate, preciza el, toti oamenii se pot dezvolta armonios, dar fiecare in felul lui,
ca extindere si intensitate, dupa puterea predispozitiilor si potrivit raportului in care ele se gisesc
la fiecare.

Intrucat notiunea de ,,educatie armonioasi“ nu i se parea destul de precisa pentru a putea
exprima integral scopul educatiei, Diesterweg 1i adauga un element definitoriu: dezvoltarea
activitatii proprii, a capacitatii de autodeterminare.

Autodeterminarea inseamna, potrivit afirmatiilor acestui pedagog - libertatea de a alege;
aceasta nu in sensul manifestarii bunului plac, ci pe baza intelegerii necesitatii. Daca omul ar fi
desavarsit spunea el , libertatea ar coincide cu necesitatea” (p. 65). Dezvoltarea pe care 0 avea in
vedere Diesterweg viza dobandirea maturitatii ce se manifesta prin aptitudinea omului de a se
conduce singur si a lua hotarari.

In formularea scopului educatiei, Diesterweg a avut in vedere cele doud principii
fundamentale ale pedagogiei sale: conformitatea cu natura (,,educatia armonioasa") si
conformitatea cu cultura (autodeterminarea). Astfel, omul ,,armonios dezvoltat®, spre care aspira
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Diesterweg, era integrat in societate in epoca lui, ca un om activ si liber in actiunile sale: ,,Rostul
omului in lume este nu de a rabda, a suferi, a indura, in mod pasiv, ci de a voi si a lucra“ (p. 61).

Ca si cei mai multi dintre pedagogii burghezi, Diesterweg, neantelegand caracterul istoric
al scopului educatiei, a ambitionat sa formuleze un scop general valabil pentru orice epoca si,
tocmai de aceea, inca destul dc vag. Aceasta, in ciuda faptului ca recunoscuse in fond ca educatia
difera de la un timp la altul si de la un loc la altul.

Conceptia didactica a lui Diesterweg se intemeiaza pe una din tezele sale asupra naturii
copilului: ,,copilul vrea sa fie activ (p. 26-1). Totodata, aceasta conceptie vizeaza atingerea
scopului educatiei corespunzator teoriei sale: dezvoltarea activitatii proprii. Daca Herbart a fost
impins de teoria sa psihoiogica spre un invatamant cu un caracter predominant receptiv,
Diesterweg, Intemeiat pe o alta teorie psihologica, a sustiut necesitatea unei instructii active. Un
invatator slab, spune acest pedagog, comunica adevarul, un invatator bun te invata sa-l gasesti.
Se observa ca Diesterweg se apropie foarte mult de teoria instructiei elaborata de J.-J. Rousseau.
Ca si acesta, pedagogul german avea 1n vedere o instructie in care elevul ajunge la adevar prin
activitate proprie. ,,Eu nu-mi pot inchipui o culturd adevarata, proprie, adica asimilata, fara
cercetari si incercari, fara gandire proprie si fara sfortari proprii (p. 5).

Diesterweg face distinctie intre ,,cunostinge* si ,,cunoastere*. Primele. Sunt reprezentari
prin care se cunoaste un obiect, iar cunoasterile exprima intelegerea esentei lucrurilor. Procesul
de invatamant pe care il are el in vedere trebuie sa conduca la cunoasteri; pentru aceasta trebuie
sa se solicite efortul propriu al elevului. in Indrumdtor pentru formarea invitatorilor germani se
disting doua sisteme de pre dare: unul ,,stiintific”, dogmatic - bazat exclusiv pe deductie, si altul
elementar, progresiv - realizat prin inductie si care duce la cunoasteri. Fiecaruia dintre aceste
sisteme 1i corespunde cate o metoda: pentru primul este potrivita metoda expunerii, pentru cel
de-al doilea - conversafia euristica. Invatamintul progresiv-inductiv era indicat pentru scoala
elementara; celdlalt numai pentru scoala de un grad mai nalt.

Asadar, dupd Diesterweg, care sustiea necesitatea unui invatamant activ printr-un caracter
unilateral in care instruirea activa se realizeazd nu numai prin inductie, ci si prin deductie sau
dupa cum expunerea nu poate fi cu totul exclusd din invatamantul primar; predominarea ei insa
dauneaza.

Tot in scopul asigurarii unui invatamant activ, Diesterweg cerea un continut realist al
instructiei. Disciplinele realiste, considera el, inlesnesc descoperirea adevarurilor de catre elevi,
stimulati de intrebarile euristice ale invatatorului. Totodatd, se asigurd insdsi dezvoltarea
intelectuala.

Intemeindu-se pe legi psihologice (formulate de el in Indrumdtor), Diesterweg stabileste
un apreciabil numar de reguli didactice. Criteriul de clasificare a acestora il constituie factorii
care determind activitatea didacticda. Acestia sunt: 1) persoana care primeste instructia -
scolarul, subiectul; 2) materia de predare si de invatat - obiectul; 3) imprejurarile exterioare in
care se gaseste scolarul dupa timp, loc etc.; 4) invatatorul care preda.

Dintre acesti factori, pe primul plan se afla elevul — subiectul: ,,Orice invatamant se face
numai pentru cultura subiectului (a elevului)” (p. 67).

Una din regulile formulate de Diesterweg, cu profunde irmplicatii in intreaga teorie a
instructiei, este si aceasta: ,,invatdmantul tau sa fie inluiliv!" (p. 275). Intuifia asigura atat
cunoasterea lumii, cat si dezvoltrea capacitdtilor intelectuale. In procesul cunoasterii prin intuitie
Diesterweg distinge urmatoarele momente: analiza — care consta perceperea diferitelor insusiri
ale obiectelor; sinteza — imbinarea acestor inusiri intr-0 Singura reprezentare; generalizarea —
desprinderea insusirilor generale si formarea pe baza acestora a notiunii; expnmarea - denumirea
corespunzatoare a respectivei notiuni.

Se constatd o mare apropiere intre Diesterweg si Pestalozzi in ceea ce priveste teoria
asupra intuitiei. Si unul, si altul au pus-0 la baza generalizarii; pentru amandoi ea constituie un
stimulent pentru dezvoltarea capacitatilor de cunoastere.
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Diesterweg il continua pe Pestalozzi si in ceea ce priveste functiile invatamdntului; acesta
urmareste atat informarea scolarilor, cat si formarea spiritului lor. Formarea, la randul ei,
vizeaza doua aspecte .

a) dezvoltarea capacitdtilor de cunoaftere — ca si la Pestalozzi, (,,...adevaratul educator
acorda o valoare absoluta formarii temeinice a fcultatii de cunoastere; si oricare formare a
omului nu valoreaza decat in masura in care este in legatura cu adevarata cunoastere” — p. 272).

b) formatia morald, ca si la Herbart ,,...oricare adevarat invatamant are o valoare educativa,
morald® (p. 300).

Cum, in conceptia sa, cunoasterea adevarului da si o anumita orientare sentimentelor
umane, teza caracterului educativ al invatamintului dobandeste la el un continut mai cuprinzator
decat la predecesorii sai. A da instructie inscamnd a da educatie. De aceea, el apreciaza ca
termenul de ,,invatamdnt educativ e un pleonasm, tolerat numai pentru a se combate tendmta
spre o instructie desprinsa de educatie.

Pornind de la ideea ca educatia este strans legata de cultura si specificul poporului caruia
apartine cel ce se educa, Diesterweg a elaborat 0 teorie a educatiei patriotismului. Este primul
mare pedagog la care intalnim aceastd preocupare. El trdia intr-un moment in care procesul de
constituire a statelor nationale europene era in plina desfasurare. in capitolul Lubirea de patrie,
patriotismul din Indrumdtorul pentru formarea invdtdtorilor germani, se demonstreazi
necesitatea intemeierii patriotismului pe iubirea locului natal si pe iubirea de om in genere:
»Prima porneste din instinct, se iveste de la sine; a doua nu se iveste de la sine, ci este rodul
adevaratei culturi” (p. 69). Pedagogul german avertiza asupra pericolului unor exagerari in
practica educarii patriotismului si a dragostei fatd de oameni. Astfel, se arata ca uneori se insista
pe cultivarea urii fata de alte popoare (,,Asta inseamna ingustare a minaii) iar aiteori pe ideea
formarii cetateanului lumii, care nu apartine nici unei tari anume (,,...e cosmopolit, un vantura
lume* — p. 71).

La baza educarii patriotismului trebuie pusa cunoasterea tarii (,,Ceea ce nu cunoastem, nu
tubim. Si cu cat cunoastem mai exact ceva frumos si maret, cu atat acel ceva se bucurd mai mult
de iubirea noastra - p. 7 3). lubirea de patrie, pe care o avea in vedere Diesterweg, era una cu un
caracter activ (,,Patria este iubire de tara, dar iubirea insotita de fapte - p. 71).

Diesterweg in activitatea sa si lucrarile sale a crirticat scoala epocii lui, oropunand
organizarea unei ,,scoli noi* care sa promoveze dezvoltarea armonioasa a elevilor. Pedagogul
german avea in vedere si 0 pregatire a invatatorilor. El considera ca un autentic educator trebuie
sd posede toate insusirile pe care urmeaza sa le cultive scolarilor sai; educatorul influenteaza in
masurd i in gradul in care si-a asimilat educatia si cultura si numai atata timp cat se ingrijeste
de adevarata sa educatie si cultura.

Concomitent cu activitatea publicistica, menitd sa contrubuie la cultivarea constiintei de
invatator, A. Diesterweg a sprijinit eforturile invétitorilor pentru a se organiza in uniuni
profesionale, capabile sa sustind interesele de breasla, atat pe plan economic, cat si pe plan
pedagogic. In aceasti luptd pentru apirarea drepturilor invatatorilor, ca si in lupta pentru dreptul
la invatatura al maselor s-a manifestat in mod deosebit pozitia democratica a acestui mare
pedagog german. Diesterweg ramane in istoria pedagogiei mai ales pentru contributia lui la
constituirea pedagogiei ca stiingd, pentru efortul depus in vederea clarificarii unora din
categoriile de baza ale acestei stiinte.

7.3. Friederich W. Foebel — educatia copilului de varsti prescolara

Cel de-al treilea mare pedagog german din prima jumatate a secolului al XIX-lea -
Friedrich W. Froebel (1782-1852) - primul mare teoretician al educatiei copiilor de varsta
prescolara.

In acest domeniu unele idei fusesera enuntate de Comenius in Informatorul scolii materne,
lar Pestalozzi, la Neuhof, avusese preocupari practice; socialistul utopist englez R. Owen a creat
chiar o scoalad destinata educarii copiilor de aceasta varsta. Fata de toti acesti antecesori, Froebel
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a gasit specificul institutiei de educatie a copiilor mici, i-a dat 0 denumire sugestiva, care s-a
pastrat pana in zilele noastre si, mai ales, a elaborat o teorie completa a educatiei la aceasta
varsta.

Pentru Froebel, copiii sunt ca niste flori; cresterea lor cere aceeasi grija, plind de gingasie,
ca si cresterea florilor. Pe de alta parte, n institutia de educare a copiilor prescolari trebuie sa
existe o gradind 1n care acestia sd poata lucra.

Dupa modelul gradinitei de la Blankenburg s-au creat curand altele in diverse localitati ale
Germaniei, semn ca ideea a prins, ci ea corespundea cerintelor epocii. In 1849 Froebel deschide,
la Liebenstein, o scoala de pregatire a conducatoarelor, cum erau denumite de el educatoarele.

O parte a clerului si autoritatile germane au vazut in creatia lui Froebel altceva decat
expresia unui profund umanism, a Ingelegerii rolului deosebit de important al varstei prescolare
pentru dezvoltarea fiintei umane. Fiind suspectat de adeziune la miscarea socialista, marele
pedagog a trait, cu putin inainte de a muri, imensa durere de a vedea cum autoritatile 1i inchid
gradinile de copii, carora li se dedicase cu un devotament rar intalnit.

Teoria pedagogica a lui Froebel este intemeiatd pe o conceptie filosoficd mistica si
panteistd: lumea este o creatie a lui Dumnezeu, a carui prezenta se simte pretutindeni. Dumnezeu
este o fiintd activa, iar omul, creat dupa chipul sau, se caracterizeaza, de asemenea, prin
activitate. La copil, tendinta inndscuta spre activitate se manifestd sub forma de joc.
Satisfacandu-i-se aceasta tendinta, i se crecaza conditia fundamentala pentru dezvoltare: ,,A se
juca, joc — iata treapta cea mai inalta a dezvoltarii copilului, a dezvoltarii omului in aceasta
perioada, deoarece aceasta este prezentarea activitdtii libere a interiorului, manifestarea
interiorului din nevoia si cerintele interiorului insusi®.

In conceptia lui Froebel, jocul nu constituie numai un exercitiu pentru intirirea fizica a
copilului, ci si pentru dezvoltarea lui psihica. Simburele Intregii dezvoltari ulterioare a copilului
se formeazd, prin joc, in primii sdi ani de viatd. De aceea, dezvoltarea spirituald a copilulni
depinde de felul in care se joaca.

intemeindu-se pe aceste idei, pedagogul german a elaborat o metoda specifica varstei
prescolare. Metoda lui Pestalozzi, aprecia el, se poateaplica numai copiilor care au implinit
varsta de 8 ani. Invatamantului tip pestalozzian trebuie si-i premeargi un altul ,,...mai viu, mai
natural, mai potrivit copilariei...”.,

Ca si Pestalozzi si Diesterweg, Froebel considera ca menirea educatiei este de a dezvolta
fortele, tendintele interne inndscute fiintei umane. Contributia sa nepieritoare este de a fi vazut in
joc modalitatea fundamentala de dezvoltare a acestor forte, la varsta pregcolara. Prin joc, ca si
prin activitati manuale, copilul are posibilitatea sa cunoasca lucrurilc percepandu-le prin cat mai
multe simturi.

Dupa ce sustinuse corect ideea organizarii activitatii copilului sub forma de joc, Viu,
natural, potrivit copilariei, el limiteazd menirea acestuia la sesizarea unor simboluri. Asa de
pilda, mingea - care este obiectul de joc favorit al lui Froebel — ii releva copilului ideea de
infinit, de miscare, unitate in diversitate si diversitate in unitate. Pentru cei mici, apreciaza el,
mingea estc tot atat de instructiva, ca si universul pentru adult. Mingii i se adauga sfera si cubul
(,,care nu sunt decat unul si acelasi lucru sub trei Torme"). Daca copilul infelege mingea, sfera si
cubul, va putea recunoaste apoi toate celelalte obiecte, va sti sa le observe, sa le manuiasca.

Pentru jocul copiilor in gradinitd, Froebel propunea utilizarea unor corpuri geometrice
(,,daruri*), menite mai ales sd dezvolte simfurile. In gradinitele froebeliene s-au utilizat 6
categorii de ,,daruri" :

1) mingea - 6 mingi din 1ana, variat colorate, care erau prinse si aruncate de copii ;

2) sfera, cubul si cilindrul; (Daca mingea simbolizeazd miscarea, cubul este simbolul
repausului; cilindrul fiind intermediar intre cele doua ,,daruri" opuse) ;

3) cubul Tmpartit in 8 cuburi egale ;

4) cubul impartit in 8 paralelipipede ;
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5) cubul impartit in 27 de cuburi;

6) cubul impartit in 27 de paralelipipede.

Acestora li se adaugau cercuri, triunghiuri, patrate etc. din hirtie. Toate acestea constituiau
un material de constructii, dupa natura sau din imaginatie.

Pe langa joc, Froebel propunea antrenarea copiilor in efectuarea unor lucrari practice: in
gradina sau in atelierul de lucru manual (in atelier copiii desenau, coseau, impleteau, indoiau si
lipeau hartie, decupau, modelau etc.). Prin astfel de activitati se dezvoltau simturile, functiile
psihice (atentia, imaginatia, gandirea etc.) si se formau deprinderi de manuire a uneltelor simple.
Totodata, considera Froebel, facand parte dintr-un ansamblu social, copilul se considera pe sine
ca o fiinta sociald si se obignuia sa lucreze impreuna cu altii. Aldturi de joc si activitati practice,
Froebel a introdus in gradinitele sale si cantecul, precum si exercitiile fizice.

Fara indoiala ca toate aceste genuri de activitati, specifice primei copilarii, constituiau un
continut bogat pentru gradinile de copii, oferind, totodatd, o tehnicd metodicd armonios
construita pe o baza psihologica.

Teoreticianul care a relevat contributia jocului in cunoasterea lumii de catre copil, care a
cerut utilizarea unor metode corespunzatoare mobilitatii fizice si psihice a varstei prescolare si-a
atenuat singur din valoarea ideilor, datoritd conceptiei sale fiiosofice incarcatd de misticism.
Astfel, prin joc copilul nu cunostea lucrurile, ci sSimbolurile relevate de minge si cub. Cantecele
si versurile pe care le recitau copiii aveau un continut religios, cu totul strdin de lumea specifica
copilariei. Daca, teoretic, Froebel a relevat nevoia de miscare a copilului, prin numeroasele
reglementari pe care le-a introdus in joc, practic il obliga sd actioneze numai la ordinul
conducatoarei.

Activitatea teoretica si practicd a lui Froebel a stimulat interesul societatii pentru
organizarea unei instituii publice adecvate procesului de educatie a copiilor de varsta prescolara.
Chiar dacd in Germania, pentru o perioada, gradinile de copii au fost inchise, ele au aparut in alte
tari — Anglia, S.U.A. — pentru ca mai tarziu sa fie reinfiintate si in Germania si sa se
raspandeasca peste tot in lume. Faptul s-a datorat, desigur, si antrenarii tot mai largi a femeii in
viata economicd. Organizarea gradinilor de copii venea In sprijinul mamelor angajate in
industrie.

7.4. Herbert Spencer - educatia ca adaptare

Filosoful englez Herbert Spencer (1820-1903) a ramas cunoscut indeosebi pentru lucrarile
sale filosofice, intemeiate pe tezele fundamentale ale stiintei secolului al XIX-lea, mai ales pe
teza biologica a evolutionismului.

Preocupdrile sale nu se limiteaza insa numai la filosofie, ci se extind dincolo de aria
acesteia cuprinzand domenii variate: psihologie, biologie, sociologie si, desigur, pedagogie.
Titlurile principalelor sale lucrari sunt un argument in sprijinul acestei afirmatii: ,, Principii de
biologie”, ,, Principii de psihologie”, ,, Principii de morala” sau ,, Eseuri despre educatie”.

Conceptia sa pedagogica este intemeiata pe principalele sale convingeri filosofice. Fiind
adept al evolutionismului, Spencer considera ca societatea este un organism social si, ca atare, se
supune si ea legilor biologice. Si Intrucat una din principalele legi biologice era legea luptei
pentru existentd, el considera ca si in societate actiunea acestei legi este hotaratoare. Ca o
consecintd a acestor convingeri, Spencer interpreta normele morale ale societdtii ca un efect al
actiunii acestei legi in viata sociala.

Ca atare, orice comportament care contribuia la existenta, la supravieturirea omului in viata
sociala, era considerat un comportament moral. Existenta individului era considerata astfel o
consecintd, un efect al adaptarii acestuia la viata in societate. Pregatirea tinerilor pentru viata
sociala pentru ca acestia sa se adapteze mai usor la cerintele societatii, constituia astfel pentru
Spencer menirea fundamentald a educatiei. In lucrarea sa ,, Eseuri despre educatie” (1861), el
enumera principalele activitati pe care omul le desfasoara pe parcursul vietil in pregatirea carora
un rol hotarator revenea educatiei: conservarea, asigurarea mijloacelor de existenta, intretinerea
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familiei si educatia copiilor, mentinerea ordinii sociale si politice, satisfacerea gustului pentru
frumos.

In raport cu aceste genuri de activititi sociale, trebuia si fie stabilite si principalele
continuturi ale invatamdntului: asigurarea unor cunostinte de fiziologie si igiend, invatarea scris-
cititului, invatarea socotitului, insusirea cunostintelor din diverse stiinte.

De retinut este faptul cd, in legatura cu activitatea de educare a copiilor, Spencer supune
atentiei o idee cu totul nouda pentru acele timpuri: necesitatea insusirii de cdtre parinti a
Cunostintelor de psihologie si pedagogie in vederea indeplinirii eficiente a acestui rol.

La baza intregii educatii Spencer pune studiul riguros al stiintelor care sa ofere atat o baza
informativa, cat si una formativa pentru educatie.

Pornind de la unii dintre inaintasii sai, dar si de la fundamentele conceptiei sale
evolutioniste, Spencer formuleaza principalele principii ce urmeaza sa stea la baza instruirii:

- trecerea de la simplu la compus;

- trecerea de la concret la abstract;

- dobandirea cunostintelor prin activitatea elevului.

In legatura cu ultimul principiu, Spencer considera ci orice copil manifestd o tendinta
spontand spre o anumitd activitate prin care el cauta sa isi satisfacd o anumita placere. De aceea,
la vdrstele mici, este necesar ca in educarea copilului sa se pund un accent sporit pe cunoasterea
a ceea ce decurge dintr-o tendinta spontanad a acestuia spre ceva anume.

Pe langa aceste principii, Spencer evidentiaza si conditiile in care trebuie sa se desfasoare
educatia pentru ca scopurile pe care le urmareste sa fie pe deplin indeplinite:

a) educatia sa fie o reproducere la un nivel redus a procesului de constituire a civilizatiei
umane;

b) sa aiba un caracter spontan;

¢) sa fie atragatoare prin ea insasi.

Insistand indeosebi asupra ultimei dintre cele trei conditii, Spencer anticipeaza una dintre
principalele idei sustinute de Ed. Claparede, intemeietorul educatiei functionale.

Un accent deosebit este pus de Spencer pe educatia primita de catre copii in mediul
familial si rolul educatiei fizice in dezvoltarea armonioasa a copilului. Aceste idei ale sale si
multe dintre cele exprimate aici vor constitui puncte de plecare valoroase in constituirea
fundamentelor pe care avea sa se elaboreze ,, educatia noua”, specifica secolului XX.

7.5. Contributii la organizarea moderna a invatimantului in tirile roméne

Sfarsitul secolului al XVIII-lea si inceputul celui de-al XIX-lea, in tarile romane, facea
imperios necesara dezvoltarea Tnvatdmantului, elementar si superior, in limba roméana, sporirea
caracterului de masa al acestuia. Multi dintre carturarii vremii printre care Gh. Asachi (1788-
1869), Gh. Lazar. 1. Eliade-Radulescu, E. Poteca, D. Golescu s.a. isi pun cunostintele in slujba
organizarii unui invatdmant romanesc viabil, eficient, cu nimic mai prejos decat invatamantul
apusean.

Gheorghe Asachi deschide un curs de inginerie si hotarnicie la Academia domneasca din
lasi si reuseste sd scoatd o prima promotie de ingineri pregatiti in limba romana in anul 1819.

Gheorghe Lazar, scolit la Viena si fost profesor la seminarul teologic din Sibiu, deschide o
noua scoala la Bucuresti denumitd de el ,,Scoala academiceasca de stiinte filosofice si
matematicesti”. Fiind o scoala de nivel superior in limba romana, deschisa tuturor categoriilor
sociale, ea avea sa dea un nou impuls dezvoltarii Tnvatamantului in Tara Romaneasca si in toate
teritoriile locuite de romani. Eforturile depuse de Gh. Lazar au fost continuate de I. Eliade-
Radulescu ce publica in anul 1828 o ,,Gramatica romaneasca” menitd sid urmeze scrierea i
invatarea limbii romane de catre elevi.

Se intensificau eforturile pentru organizarea invatamantului satesc si pentru pregatirea
invatatorilor pentru scolile ce functionau la sate. In anul 1838 incepe sa apari la Brasov ,,Foaie
pentru minte, inima si literatura” condusa de Gh. Baritiu care dezbate in paginile sale si multiple

150



probleme legate de organizarea invatamantului romanesc. Aceasta publicatie a avut un rol
deosebit de important in dezvoltarea culturii romanesti, in antrenarea multor oameni de scoala si
de cultura din cele trei tari romane in procesul de dezvoltare a invatamantului romanesc de toate
gradele.

In Transilvania se remarci in aceasti perioada Stephan Ludwig Roth care desfisoari 0
activitate sustinuta pentru raspandirea ideilor pedagogice ale lui Pestalozzi, dar si pentru
aplicarea lor la realitatile societatii transilvanene.

In Tara Romaneasca procesele revolutionare din preajma si de dupa anul 1848 aveau si
aduca in prim plan o noua viziune asupra societatii si, implicit, asupra nevoii de educatie.

in ,,Manualul bunului roméan” publicat in vara anului 1848 dupa infrdngerea revolutiei,
Balcescu scrie ,,Viata publica si sloboda este buna crestere si invatatura barbatilor, dupa cum
scoala este buna crestere si invatatura copiilor”. Cetateanul trebuie sa fie ,,un om cu mintea
impodobita cu invatatura si sa isi poata dezvolta barbatia si virtutea lui dupa puterile lui cele
firesti”. Fiind precursorul pedagogiei sociale, Balcescu s-a afirmat ca un ganditor ce a inteles pe
deplin ca numai intr-o societate intemeiatd pe dreptate sociald este cu putintd dezvoltarea
integrala a tuturor cetatenilor indiferent de rangul social si de opiniile politice .

Printre acestia meritd a fi mentionati, cu prioritate, C-tin Dumitrescu-Iasi si Spiru Haret.
Primul dintre acestia a ramas 1in istoria pedagogiei romanesti ca fiind organizatorul
invatamantului pedagogic superior si cel dintdi dintre reprezentantii pedagogiei originale
romanesti.

Daca legea instructiei publice din anul 1864 imprima invatamantului un character
preponderent filosofic si clasicist, prin contributia lui C. Dumitrescu-lasi si a lui Spiru Haret,
invatamantul romanesc capata o noud orientare si anume una realistd. Prezentand noul proiect de
lege a invatamantului in 1898, C. Dumitrescu-lasi propune, impreuna cu Spiru Haret,
diversificarea ultimelor patru clase ale liceului in trei sectii: reald, moderna si clasica. Aceasta
noua orientare avea sa dea un nou impuls invatamantului romanesc, racordarii lui la noile cerinte
ale stiintei dar si cerintelor progresului economic ale carui efecte se faceau tot mai resimtite in
aceasta parte a Europei.

Activitatea desfasuratd in domeniul invatamantului de catre C. Dumitrescu-lasi s-a
intersectat de nenumarate ori cu cea a lui Spiru Haret (1851-1912), ctitor al invatamantului
modern din Romania. A fost deopotriva om de stiinta si om al faptei, iar multi 1-au denumit,
chiar in timpul vietii sale, ,,omul scolii”.

Primele lucrari, inclusiv teza de doctorat, il consacra ca un veritabil om de stiinta (a fost
primul roman care si-a luat doctoratul in matematica la Sorbona). Din pacate, activitatea sa in
domeniul politic, al organizarii si al desfasurarii invataméntului romanesc 1-a indepartat prea
mult de cercetarea stiintifica. indeplinind functii importante in Ministerul Instructiei Publice si
culminand cu functia de ministru al invatamantului in trei legislaturi, Haret s-a implicat in multe
din actiunile desfasurate la inceputul secolului XX menite sa duca la perfectionarea
invatamantului romanesc de toate gradele. Multe dintre studiile si articolele sale publicate in
reviste si ziare, dintre rapoartele intocmite in calitate de indrumator al invatamantului (de pilda
»Raport catre Ministerul Instructiunii” — 1844, ,,.Chestiuni de invatamant” — 1897, ,raport catre
rege” — 1903) scoteau in evidenta un om preocupat nu numai de soarta invatamantului, dar si de
starea materiala a taranimii, de starea de Tnapoiere culturala a acesteia.

Intr-unul dintre aceste rapoarte afirma ca ,.chestia taraneasca e o chestie de cultura pentru
ca daca taranul ar fi luminat, el ar sti sa se apere singur daca nimeni altul nu il apara”. Astfel,
este de inteles de ce intre anii 1901 — 1904 cand indeplinea functia de ministru al invatamantului,
Spiru Haret si-a indreptat atentia mai mult catre invatamantul primar rural, largind reteaua de
scoli si preocupandu-se de pregatirea cadrelor didactice din scolile satesti. Scoala primara din
mediul rural trebuie ,,sa raspunda chemarii ei, trebuie sa fie o pregatire pentru viata taraneasca,
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sub toate manifestarile ei, si cea mai inalta dintr-insele este activitatea agricola” (Raport adresat
M. S. Regelui).

Prin legea invatamantului din anul 1898, la elaborarea carcia el si-a adus o mare
contributie, se continua eforturile celorlalti oameni de cultura si invatamant cu care a colaborat
indeaproape (vezi C. Dumitrescu-lasi) privind orientarea invatamantului secundar din Romania
spre un invatamant realist.

Prin aceeasi lege se da un nou impuls invatamantului superior romanesc, iar prin legea
adoptata in anul urmator, de asemenea prin contributia sa, se vizeaza perfectionarea
invatamantului de tip profesional.

O contributie aparte o aduce Haret la organizarea activitatii extrascolare a Invatatorilor
rurali. Fiind initiatorul unei astfel de activitati, el solicita intelectualilor de la sate sa contribuie,
prin puterile lor, la ridicarea nivelului de cultura al taranimii, la organizarea vietii si activitatii
acesteia.

Desi o astfel de masura a avut si nenumarate critici, ea a contribuit mult la ridicarea
culturala si economica a taranilor. Un moment important I-a constituit si crearea de catre Haret a
»Revistei generale a invatamantului” (1905), publicatie cu caracter pedagogic in care s-au putut
supune problemele scolii unei dezbateri cat mai largi. Prin masurile luate de Haret, numarul
anilor de studii a crescut de la 4 la 5 ani iar ,,Agricultura” a fost introdusa ca disciplina de studiu
separate de stiintele naturale. Chiar daca se facea o diferentiere In ceea ce priveste pregatirea
cadrelor didactice pentru oras sau pentru mediul rural, o0 asemenea masura a corespuns nevoilor
pe care societatea romaneasca le avea in acel timp.

7.6. K. D. Usiski Si L. N. Tolstoi — educatia poporului

in cursul sec. al XIX lea imensul imperiu rus a trecut prin numeroase framantiri social-
politice in drumul spre agezarea sa pe temelii capitaliste. Scoala insdsi a fost implicatd in
procesul acestei transformari, cunoscand momente de relativa liberalizare ce alternau cu reveniri
la reglementari rigide din secolul anterior.

Intr-o astfel de societate, in care se confruntau cele mai diverse tendinte social-politice, de
la conservatorismul tarist pana la anarchism, nu puteau s nu apdra orientari cu profil diferit in
planul teoriei pedagogice, foarte apropiate de miscarile cu caracter politic.

Dintre multiplele sisteme pedagogice ruse din a doua jumatate a sec. XIX-lea, putem
aprecia ca doua sunt de valoare europeana — acela al lui K. D. Usinsci, si cel al lui L. N. Tolsloi.

7.6.1 Konstantin Dimitrievici Usinski caracterul national al educatiei

Manifestandu-si din tinerete opozitia fata de unele actiuni ale autoritatilor tariste,
Konstantin Dimitrievici Usinski (1824—1871) a fost mereu suspectat, desi, un timp, a ocupat
functia de director adjunct al unui institut de fete si a condus ,Revista Ministerului
Invatamantului Public”, spre sfarsitul scurtei sale vieti a fost trimis in trile occidentale pentru a
studia organizarea invatdmantului pentru fete; trimiterea a fost interpretatd, si atunci, $i mai
tarziu, ca o deportare camuflata.

Dintre operele sale retinem: Omul ca obiect al educatiei, in doua volume, lucrarea sa
fundamentala; Calatorie pedagogica prin Elvetia. Despre caracterul national al educatiei
publice.

Teoria pedagogica a lui Usinski se inscrie in problemalica domeniului educational din sec.
al XIX lea — aceeasi care se intalneste la Pestalozzi, Herbart, Diesterweg; ca si la Pestalozzi si
Diesterweg, pedagogul rus a cautat sa raspunda, prin scrierile sale, mai ales la intrebarile pe care
le ridica in vremea sa invatdmantul primar si care tindea sd se generalizeze in toate tarile
europene.

Ocupandu-se si el de problema constituirii peddgogiei ca stiinta, K. D. Usinski aprecia ca
in vremea sa se puteau distinge doud orientari: una speculativd, exclusiv teoretica, dar cu o
teorie rupta de experienta scolii, si alta — empiricd, redusa la un ansamblu de reguli destinate
activitatii practice.
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In conceptia lui K. D. Usinski pot exista deci: stiinfe despre om, care alcituiesc pedagogia
in sens larg, o arta pedagogica, ca activitate practica, creatoare, si o teorie a acestei arte; nu
poate fi vorba insd de o pedagogie ca stiinta: ,,Pedagogia nu este o stiinta, ci o arta, cea mai
larga, mai complexa, mai inalta si mai necesara din toate artele. Arta educatiei se sprijina pe
stiintd. De fapt, ca artd complexa si largd ea se Sprijind pe o multime de stiinte complexe si
cuprinzatoare. Ca arta ea necesitda nu numai cunostinte, dar si anumite capacitati si inclinatii. Tot
ca arta, ea nazuieste spre un ideal mereu mai apropiat, dar niciodata atins — omul desavarsit”.

in conceptia sa, pedagogia trebuia si se constituie ca o unitate intre teorie si practicd.
Procesul educatiei se desfasoarda nu numai pe baza ,,datelor” oierite de stiintele care studiaza
omul, ci, mai ales, intemeindu-se pe generalizarile rezultate din analiza fenomenului educational
insusi. Este vorba deci de cercetarea atat a trecutului, cat si a prezentului. Pe aceastd baza
actioneaza practicianul, pentru a atinge scopul pe care si 1-a propus; in activitatea sa, el se
foloseste in mod creator de tezele fundamentale ale pedagogiei, precum si de regulile care rezulta
din ele. Asa Incat, Usinski nu are dreptate nici cand neagd putinta pedagogiei de a fi stiinta, nici
cand o considera o arta, fie ea chiar ,,prima si cea mai inalta dintre arte”.

Am vizut ca in conceptia marelui pedagog rus principala conditie a constituirii unei teorii
pedagogice se afla in cunoasterea multilaterala a omului: a naturii sale si a conditiilor concrete
in care traieste si este educat, adica a mediului social. Aceasta problema este tratatd in lucrarea sa
Omul ca obiect al educatiei si in studiul Despre caracterul national al educatiei publice (1857).

Teoria pedagogica se intemeia, In conceptia acestui ganditor, pe informatiile oferite de
stiintele care au ca obiect de studiu omul (anatomia, fiziologia, psihologia, istoria s. a), si pe
filosofie, aceasta din urma permitand formularea edu- catiei. Sinteza obtinutd din faptele si
generalizarile oferite de stiintele despre om si din datele oferite de practica educativa, sinteza
fundamentata filosofic, era denumita de Usinski ,,pedagogie in sens larg”. Pedagogia ca atare, ca
disciplind al cérei obiect 1l constituie educatia, nu poate fi stiintd, ci artd. Stiinta, adauga el,
studiaza numai ceea ce a existat sau exista (trecutul sau prezentul), pe cand vitorul este domeniul
artei. Pedagogia ca si politica si medicina este o arta intrucat studiaza activitatea practica privita
in perspectiva viitorului, a scopului educatiei. Aceasfa arta isi poate avea teoria sa, care nu este
insa stiintd, pentru ca nu expune legi ale unor fenomeno, ci rccomanda reguli pentru activitatea
practicd. Acestei teorii a artei K. D. Usinski - i1 Spune pedagogie in sens restrans.

[ata un punct de vedere pe care nu s-a intélnit la alti feoreticieni si in legatura cu care se
impun unele clarificari. Daca este adevdrat ca activitatea practica educativa poate dobandi
atributele artei, atunci cand se desfasoara cu reald maiestrie, aceasta nu inseamna ca fenomenul
educational nu poate fi cercetat ca orice alt fenomen social, cu trecutul si prezentul sau.
Generaiizarile pedagogice se raporteazd la trecut si prezent, nu la viitor. Activitatea
practicianului, care vizeaza viitorul elevilor sdi, se intemeiazd tocmai pe aceste gencralizari
obtinute prin cercetarea fenomenului educativ. Usinski nu are, asadar, dreptate nici cand neaga
putinta pedagogiei de a fi stiintd, nici cand o considerd o artd; arta este activitatea practica, nu §i
teoria acestei activitati.

intr-un moment in care in Rusia se manifestau tendinte de imprumutare a unor sisteme de
invatdmant din apusul Europei, K. D. Usinski dezvolta teza caracterului national al educatiei.
Modul in care un popor isi organizeaza sistemul sdu de educatie este o expresie a conditiilor sale
istorice, a imprejurarilor economice, sociale, geografice in care traieste. Dupa opinia acestui
pedagog, daca educatia nu vrea sa fie neputincioasa, trebuie sa fie nationala. Din aceasta teza
decurge situarea in centrul continutului invagamantului a limbii materne, a istoriei nationale, a
geografiei si a naturil patriei. Un astfel de continut se constituia intr-o premisd a educatiei
patriotice a elevilor. Din teza carcaterului national al actului paideutic Usinski mai desprindea
ideea concentrarii continutului invatdmantului elementar in jurul acelor obiecte care permit in cel
mai inalt grad promovarea valorilor nationale si-a gasit aplicarea in elaborarea planului de
invatamant al claselor I—IV.
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O a doua conditie pentru elaborarea unei teorii pedagogice, in afara cunoasterii conditiilor
concrete externe in care se realizeaza educatia, o constituie, dupd K. D. Usinski, cunoasterea
omului: ,,Daca pedagogia vrea sa educe omul din toate punctele de vedere, atunci ea este datoare
mai intai sa-1 studieze sub toate raporturile”. Usinski insusi a cautat sa-si construiasca teoria sa
pedagogicd pe o anumita conceptie psihologicd, prezentata in lucrarea sa Omul ca obiect al
educatiei.

Potrivit acestei conceptii, trebuintele organismului provoaca activitatea psihica. La
inceputul vietii copilului, aceasta activitate are un caracter instinctiv, ea fiind constituita din
reflexe innascute; mai tarziu, activitatea psihica dobandeste un caracter voluntar, desfasurandu-
se pe baza unor reflexe castigate. Viata psihicd se caracterizeaza deci prin tendinta spre
activitate; aceasta asigura nu numai satisfacerea trebuintelor, ci si dezvoltarea psihicului insusi.
Pentru a-si satisface multitiidinea trebuintelor, omul intra, prin intermediul simturilor, in contact
cu lucrurile; prin aceasta, psihicul sdu se imbogateste si se dezvolta.

Cunoasterea nu este altceva, in conceptia pedagogului rus, decat oglindirea lumii
exterioare in constiinta, prin activitatea organelor de simt. Caracterul empirist al conceptiei sale
este pus 1n evidenta si de primul din cele trei stadii care, laolalta, alcatuiesc procesul cunoasterii.
Acest prim stadiu il constituie perceptia senzoriald; datele obtinute prin simturi sunt apoi
prelucrate, folosindu-se comparatia si sinteza. Prin prelucrare se formeaza notiunile, care se
exprima apoi in cuvinte. Cel de-al treilea moment consta intr-0 cunoastere rationald, ideald a
lucrurilor.

K. D. Usinski pastreaza diferentierea pe care o face Hegel intre judecatd, care oferd o
cunoastere limitatd, si ratiune, careia 1i este specificdA o cunoastere atotcuprinzatoare.
Cunoagterea rationald Se situeaza pe un plan superior al cunoasterii, ea insemnand conturarea
conceptiei despre lume. Pedagogul rus avea in vedere sintetizarea tuturor generalizarilor
stiintifice si organizarea lor intr-un sistem unitar, pe baza caruia sa se explice faptele cu care
omul va veni ultenor in contact.

Intelegerea materialului nou ce se oferd copilului spre cunoastere este dependenti de
cantitatea si calitatea cunogtintelor vechi, calitatea fiind strans legata de gradul de prelucrare a
cunostintelor. Intelegerea acestei mari legi psihice si priceperea de a o folosi, spune Usinski,
formeaza baza didacticii sau a artei de a transmite cunostinte.

Ca si cei mai multi dintre pedagogii secolului al XIX-lea, K. D. Usinski s-a ocupat
indeosebi de problemele invatamantului elementar. Conceptia sa didactica are in vedere mai ales
acest grad de invatamant. El considera procesul de invagamant ca fiind un proces de cunoastere,
care se desfasoara dupa aceleasi legi, trecand prin aceleasi stadii. El are totusi un anumit
specific: trebuie sa respecte particularitatile dc varsta ale copilului.

Doua sunt sarcinile procesului de invatamdnt in scoala elementard: a) cunoasterea lumii si
b) dezvoltarea priceperilor de a observa, prelucra si exprima. Aceste doua sarcini devin si criterii
in stabilirea continutului invatamantului, pentru ca el sa asigure atat informarea, cat si formarea
clevului.

Usinski trdia Intr-o epoca in care avea loc o puternica dezvoltare a stiintelor, provocata de
revolutia industriald si incurajatd de rezultatele spectaculoase ale utilizarii experimentului in
cercetare. In aceste conditii, continutul invatimantului era supus unei continue cresteri. Cum
dezvoltarea sa intelectuald, apare necesitatea prelucrarii acestei experiente si a adaptarii ei, din
punct de vedere pedagogic, la scopul instructiei. Prelucrarea pedagogica a continutului
invatamantului presupune simplificarea logica a sistemului de cunostinge pe care le cuprinde o
stiintd, prezentarea acestui sistem sub forma obiectului de invatdmant.

Criteriul dupd care se face simplificarea logicd a sistemului stiintelor il constituie
integrarea in contemporaneitate a tinerei generatii. In scoald sa se invete numai ceea ce este util
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omului, restul, ceea ce se stie sigur ca se va uita, fard a dauna integrarii in viata sociala, sa fie
inlaturat.

Adaptarea continutului stiintelor la puterea de intelegere a elevilor se realizeaza prin
transpunerea sistemelor stiintifice in sisteme pedagogice, in obiecte de invagamadnt care
corespund unor anumite particularitati de virstd ale elevilor. In legiturd cu problema
constituirii obiectelor de invatamant potrivit particularitatilor de varsta, Usinski stabileste trei
etape ale perioadei de crestere a fiintei umane:

a) de la nastere la 6—7 ani;

b) de la 7 la 14 ani;

¢) stadiul adolescentei.

Fiecaruia dintre aceste stadii 1i corespunde un anumit moment al procesului de cunoastere.
Astfel, primul stadiu se caracterizeaza prin acumularea de reprezentari; de la 7 la 14 ani se
continud acumularea reprezentarilor, dar incepe momentul prelucrarii acestora; in perioada
adolescentei are loc mai ales cunoasterea rationala care conduce spre formarea conceptiei despre
lume.

Periodizarea lui Usinski aminteste de ceea a lui Diesterweg (treapta predominarii
senzatiilor, pana la 9 ani; treapta memorarii, a acumularii reprezentarilor, intre 9 si 14 ani;
treapta ratiunii, a formarii convingerilor morale - dupa 14 ani). Fiecare din ei pastreaza ceva din
spiritul periodizarii lui Rousseau, care frangea viata psihicd in mai multe parti, fiecare
dezvoltandu-se parca separat de celelalte. Spre deosebire de pedagogul francez, Usinski
considera ca instructia trebuie sa inceapa la varsta de 7 ani. Ea se va desfasura insa corespunzitor
fiecaruia din cele trei stadii ale dezvoltarii din perioada de crestere. in general, procesul de
invatamant trebuie sa urmeze aceeasi cale ca si procesul de cunoastere, parcurgind urmatoarele
momente:

1) observarea obiectelor si fenomenelor ;

2) sinteza si fixarea cunostintelor dobandite.

Primul moment, observarea obiectelor si fenomenelor, este constituit din trei trepte:

a) perceperea obiectelor si fenomenelor;

b) compararea, confruntarea reprezentdrilor obtinute pe baza perceperii obiectelor si
formularea generalizarilor;

C) completarea si sistematizarea de catre invatator a notiunilor dobandite de elevi.

Se observa ca primele doua trepte, perceperea si compararea, corespund celor doua stadii
ale procesului de cunoagstere: perceperea senzoriala si prelucrarea reprezentarilor. Apare insa o
treapta in plus: completarea si sistematizarea cunostintelor de catre invagator. Urmeaza dupa
aceea cel de-al doilea moment al procesului de invatamant: sintetizarea cunostingelor, a celor
vechi si noi, si fixarea acestora din urma.

Despre necesitatea ca Invatamantul elementar sd aiba cu preponderentd un caracter
formativ, scrisesera, la vremea lor, Pestalozzi si Diesterweg. Am vazut insa ca, in practica,
primul a rupt procesul dezvoltarii gandirii si vorbirii de procesul cunoasterii, iar al doilea
considera ca la nivelul acestui invatdmant, numai intuitia are valoare informativa si formativa.

K. D. Usinski a conceput o teorie a procesului de invatamant capabila sa conduca, in
activitatea practica, la o strdnsa legdtura intre observatie, gandire si limbaj. Ca si ceilalti doi
predecesori ai sdi, a acordat o deosebita atentie intuitiei. Dar, spre deosebire de Pestalozzi, care a
facut din intuitie un obiect de invatamant desine-statator, el propunea realizarea unei stranse
legaturi intre cunoasterea prin intuitie a obiectelor si fenomenelor din realitatea inconjuratoare si
predarea limbii materne.

Nici unul dintre pedagogii care 1-au precedat n-au insistat ca Usinski asupra valorii
formative a limbii materne. Aceasta, spunea el in articolul Cuvantul matern (1861), este ,,cel mai
mare dascal al poporului® incd inainte de existenta cartii si a scolilor. Odatd cu limba, copilul 1si
insuseste roadele gandirii generatiilor anterioare si logica general umana, exprimata prin regulile
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gramaticale. Usinski nu este insa de acord ca invatarea limbii sa se realizeze prin exercitii
formale, ci concomitent cu cunoasterea lucrurilor. Numai obtinand cunostinte prin observatie si
exprimand ceea ce s-a cunoscut prin cuvinte proprii, elevii pot ajunge la idei care sa le apartina
lor ingile. Altfel, se vor multumi sa vorbeasca frumos, exprimand ideile altora.

Izvoarele acumularii  cunogstintelor §i dezvoltarii intelectuale sunt aceleasi: 1)
reprezentarile obtinute prin experienta si 2) graiul matern. Vorbirea, spune Usinski, se bazeaza
pe gandire. Pentru a se exersa vorbirea, trebuie stimulate gandirea, prin aratarea unui obirct
oarecare sau a imagnii acestuia. Invéigamantul intuitiv devine astfel o parte componenta a predarii
limbii materne, insotind explicatiile din cartea de citire. Aceasta presupune elaborarea unor
manual adecvate modului de realizare a invatimantului intuitiv. In acest spirit a intocmit
Cuvantul matern si Lumea copiilor, care cuprind texte cu continut stiintific. Pentru ca elevii sa le
poata intelege, este necesar ca lectura lor sa fie precedata sau insotita de intuirea obiectelor care
alcatuiesc tema textului respectiv sau a imaginilor acestora. Pentru Usinski, invatamantul intuitiv
este acela ,,care nu se bazeaza pe reprezentari si cuvinte abstracte ci pe imaginile concrete
percepute direct de copil, indiferent daca acestea sunt percepute chiar in cadrul instructiei, sub
conducerea pedagogului, sau mai nainte, prin observatia independenta a copilului, si pedagogul
gaseste 1n sufletul copilului o imagine gata, pe care el 1si bazeaza predarea”.

Nu numai perceperea nemijlocita a obiectelor si fenomenelor sub conducerea educatorulin
inseamna deci invatamant intuitiv, ci parcurgerea in general a drumului de la concret la abstract,
de la imagine la idee. In sustinerea acestei teze, Usinski se intemeiazi pe un argument
gnoseologic si pe unul psihologic. Mersul instructiei de la concret la abstract ,,se bazeaza pe legi
psihice atat de clare, incat necesitatea lui ni poate fi contestata decat de acela care contesta in
principiu necesitatea ca invatamantul sa se conformeze cerintelor firii omenesti in general si
celor ale firii copilului in special”. Ca si Pestalozzi si Herbart, Usinski cere ca procesul de
invatdmant sa se conformeze unor legi psihice, ale cunoasterii omului in genere si ale cunoasterii
copilului. Spre deosebire de ceilalti, el insista mai mult asupra argumentului psihologic adus in
spiritul invatdmantului intuitive. Copilul, spune el, ,,gindeste in forme, culori, sunete, senzatii, in
general si ar forta In zadar si in mod daundtor firea copilului acela care ar voi sa-1 pund sa
gandeasca altfel”.

Invatimantul intuitive presupune cultivarea priceperii de a observa exct, iar aceastd
pricepere, la randul ei, devine o bazad pentru dezvoltarea gandirii: ,,Dacad invatamantul vrea sa
dezvolte mintea copiilor, el trebuie sd exercite aptitudinea lor de a observa”.

Intuitia este cerutd de Usinski nu numai pentru a asigura adaptarea procesului de instruire
la nivelul particularitatilor gandirii. Concomitent cu dezvoltarea aptitudinii de a observa se
formeaza priceperea de a desprinde concluzii logice si de a exprima correct In cuvinte atat cee
ace s-a observant, cat si generalizarile la care s-a ajuns. Tot prin intuitie, cunstintele se inteleg
mai usor si mai bine, dobandesc mai multa trainicie.

Dacda pentru Comenius intutia inseamnd mai ales formarea reprezentarilor, pentru
Pestalozzi, formarea notiunilor, Usinski are in vedere dobdndirea ideilor. Senzatiile dobandite
prin intuitie, spunea el, trebuie sa se transforme in notiuni, din notoiuni sa se formeze o idee, iar
idea sa se transforme in notiuni, din notiuni sa se formeze o idee, iar idea sa fie invesmantata in
cuvinte. Preocuoarea pentru generalizari de un grad mai inalt decat notiunea rezulta si din cerinta
lui Usinski ca obiectul intuit sd fiecercetat ,,in cadrul relatiilor in care se afla”. El nu se
multumeste cu intuirea obiectului izolat, cu insusirilor acestuia, a numelui, numarului si formei,
ci cere cunoasterea, prin intuitie, a relatiilor in care se afla acesta.

La K. D. Usinski gasim si cateva referiri la celelalte principii didactice. Astfel,
invatamantul va trebui sa foloseasca tendinta subiectiva a copilului spre activitate, pentru ca prin
activizare sa se ridice gradul de constientizare a procesului de asimilare. In acelasi sens insista
asupra utilizarii comparatiei ca una una din modalnatile de baza ale ,,prelucrarii” cunostinerlor.
Pentru asigurarea unui invafamdnt temeinic, atragea atentia asupra prevenirii uitarii cunostintelor
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prin organizarea la timp reprezentarii; el lega temeinicia cunostintelor de organizarea lor intr-un
sistem.

Cunostintele fragmentare, nelegate intre ele nu numai ca se uita usor, dar nici nu pot fi
utilizate atunci cand imprejurarile o cer. Usinski compara pe aceia care aveau multe cunostinte,
dar dezorganizate, fara legatura intre ele, cu o camera in dezordine, in care nici stapanul nu se
poate orienta.

In ceea ce priveste forma de organizare a procesului de invataimant, Usinski a continuat
traditia, inceputa de Comenius, a sistemului de invatamant pe clase si lectii. El are in vedere insa
o desfasurare a lectiilor in functie de sarcinile variate ale procesului didactic: transmitere de noi
cunostinte, recapitulare, formarea priceperilor si deprinderilor de munca independenta etc.

Desi Usinski a pus pe primul plan al educatiei formatia morala a elevului, contributia sa in
domeniul teoriei educatiei nu se ridica la valoarea aceleia privind procesul de invatamant.
Continutul educatiei morale, in conceptia sa, il constituie patriotismul, care, cum am vazut este
dedus din ideea caracterului national al educatiei si dragostea de oameni. Ca si multi din
predecesorii si contemporanii Sai, €l pune la baza cultivarii acesteia din urma normele moralei
religioase.

Principalul mijloc de educatie morala il constituie instructia, care dezvoltd constiinta
copilului, o imbogateste cu experienta omenirii.

Acesteia i se adauga exemplul personal al educatorului, care preintimpina aparitia unor
manifestari negative in comportarea celui educat. Pentru acest motiv, Usinski considera exemplul
ca avand o influenta igienica in procesul formatiei morale. O astfel de influenta este opusa celei
»patologice®, constituita din pedepse si recompense. De ce numeste acest pedagog pedepsele si
recompensele ,,influente patologice" ? Pentru cad efectele lor sunt comparabile cu acelea ale
medicamentelor, care au un caracter toxic; ele vindeca o maladie, dar pot provoca alta.
Recompensele si pedepsele pot solutiona unele probleme pe care le ridica procesul educatiei intr-
o situatie concretd, dar pot avea si consecinte negative, asa dupa cum au aratat la timpul lor,
printre altii, J. Locke, J.-J. Rousseau, J. Fr. Herbart.

in problema disciplinei, pedagogul rus are in vedere, ca si A. Diesterveg, numai disciplma
in clasa. Ca si pedagogul german, el leaga disciplinarea elevilor in timpul lectiilor de antrenarea
lor intr-0 activitate rationala, intemeiata pe alternarea formelor si procedeelor de lucru.

Un studiu mai amplu a dedicat Usinski unei alte teme de educatie morala: valoarea
educativa a muncii, este vorba de studiul intitulat /mportanta psihica si educativa a muncii,
publicat in 1860. E1 se refera aici atat la munca fizica, cit si la munca intelectuala. In sustinerea
teoriei sale, el se intemeiaza pe teza tendintei innascute spre activitate. Munca, libera si
creatoare, contribuie la dezvoltarea fizica, intelectuala si morala a omului. Usinski, continuand
pe Rousseau si Pestalozzi, considera ca nu este cu putinta formarea omului ca om in afara
muncii: ,,Educatia insasi, daca urmareste fericirea omului, nu pentru fericire sa-1 educe pe om, Ci
sa-1 pregateasca pentru o viatd in care el sa cunoasca munca”.

Elementele noi pe care le aduce Usinski in problema valorii educative a muncii sunt:
Munca sa Inceapa de la varsta frageda, din momentul in care copilul isi poate fi siesi si altora util,
numai astfel se formeaza deprinderea de a munci. Chiar si invatatura, apreciaza Usinski, trebuie
sa fie consideratd o munca; totodatd sa se formeze si deprinderea muncii mtelectuale, prin
insugirea metodelor de a invata. Daca Usinski insista asupra unui invatamant care sa solicite
efortul copilului, nu Inseamna ca el este impotriva instructiei stimulatd de interes. Opozitia sa se
indreapta spre invatamantul care se intemeiaza exclusiv pe interes, ca la Basedow. O instructie
transformata in joc il moleseste pe copil, in loc sa-1 intareasca. Pe temeiul unor deprinderi de
muncd i se cultiva dragostea pentru acest gen de activitate.

Daca are deprinderea de a munci, daca i s-a cultivat capacitatea de a invinge greutatile
fizice si morale pe care le ridicd intotdeauna munca, daca i s-a format dragostea pentru o astfel
de activitate, tanarul 1si poate forma si o conceptie sanatoasa asupra muncii.
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K. D. Usinski a acordat o deosebita importanta rolului educatorului in educatie.
Personalitatea acestuia, spune el, are o forta pe care n-0 poate avea nici un regulament, nici o
programa. Pentru ca in activitatea lui poate interveni rutina, manifestatd sub forma unei predari
mecanice, pedagogul rus insistd, ca si Diesterweg, asupra unei continue desavarsiri. Atat pentru
activitatea instructiva, cat si pentru cea educativa, educatorul are datoria sa cunoasca copiii $i sa-
si dezvolte maiestria si tactul pedagogic. O modalitate eficienta de autodesavarsire a educatorului
pe toate planurile o constituie elaborarea unor lucrari teoretice in care sa-si expuna concluziile
experientei sale pedagogice.

Usinski ramane in istoria pedagogiei ca autorul principiului caracterului national al
educatiei. Modul in care a inteles sa lege teoria pedagogica de cea psihologica, conceptia sa
asupra rolului cardinal al limbii materne in scoala elementara, ca si modul in care a dezvoltat
teoria principiului intuitiei, constituie, de asemenea, veritabile contributii. Deosebit de valoroase
au fost manualele Cuvdntul matern si Lumea copiilor, elaborate ca o concretizare a teoriei sale
didactice. Toate acestea au facut din el intemeietorul pedagogiei moderne ruse si ,,invatatorul
invatatorilor rusi®.

Ca si 1. H. Pestalozzi si W. Diesterweg, pedagogul rus 1si construieste teoria instruirii pe
teza tendintei spre activitate a copilului; ca si acestia admite ca principale functii ale scolii
informarea si formarea elevilor, functii ce se indeplinesc prin asigurarea unei stranse legaturi
intre observare, gandire si limbaj. Tocmai de acea, spre deosebire de Pestalozzi, care a facut din
intuitie un obiect de invatamant de-sine-statator, K. D. Usinski propunea legarea procesului de
cunoastere, prin intuitie, a Obiectelor si fenomenelor de studiul limbii materne, care, la randul ei,
nu se invata prin exercitii formale, ci concomitent cu cunoasterea lucrurilor.

Ca si ceilalti mari teoreticieni ai educatidi din sccolul X1X-lea, K. D. Usinski a stabilit
aceleasi principale momente ale procesului de invatamant: intuirea obieclelor si fenomenelor,
ridicarea de la concret la abstract, revenirea la concret si, printr-o dubld operatic de sinteza si
fixare, integrarea noilor cnnostinte in sistemul celor vechi.

7.6.2. L. N Tolstoi — educatia liber:

La baza conceptiei sale sociale s-a aflat principiul nonviolentei. Tot ceea ce era rau in
societate era o consecintd a existentei violentei. Violenta, la rindul ei, era strins legatd de o alta
realitate sociala : proprietatea. Oricine posedd ceva se foloseste de violentd pentru a-si mari
proprietatea sau pentru a si-o apara. Cu scopul de a proteja proprietatea, societatea a creat statul.
Acesta a organizat un intreg sistem de constrangere, de violentare a cetitenilor. In consecinta,
Tolstoi se opunea statului, bisericii oficiale, proprietatii. Desi avertiza asupra pericolului unei
ridicari a maselor, era Tmpotriva revolutiei, intrucat aceasta presupunea si ea manifestarea
violentei.

Pentru iesirea societatii din impasul in care se afla Tolstoi propunea o cale prin care
transformarea societatii, sa Se inceapa cu transformarea constiintei omului. Relatiile intre oameni
sa se intemeieze pe iubire, pe fraternitate religioasd. Pentru aceasta, oamenii n-au decat sa
renunte la proprietate, la binefacerile civilizatiei moderne si sa se Intoarca la viata patriarhala,
fiecare sa-si are ogorul, sd-si coaca painea, sa-si lucreze ghetele. Altfel, inegalitatea sociald va
creste, devenind iminent pericolul unei revolutii de jos in sus. Inliturdndu-se violenta,
promovandu-se toleranta, blandetea, cei ce se afld la conducerea statului vor provoca o revolutie
de sus in jos, prevenind astfel ridicarea maselor.

Tolstoi 1s1 Tntemeiaza teoria pedagogica pe teza rousseau-ista potrivit careia omul se naste
perfect. in copil se Tmbina in mod armonios binele, frumosul si adevarul. Aceasta Inseamna ca
idealul spre care aspire umanitatea, omul armonios dezvoltat, se afla in varsta copilariei.

Apare, de aceea, absurda pretentia adultului de a forma el copilul, dupa propria sa vointa.
Iata de ce, Tolstoi neaga dreptul adultului de a educa. Educatia este consideratd ca un abuz, ca o
opera a bunului plac, expresie a violentei la care este supus copilul si care are drept consecinta
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coruperea sa: ,,Educatia este tendinta spre despotism moral, erijat in principiu”. Copilul are
nevoie de libertate, pentru a se putea dezvolta in voie, In conditiile pe care i le oferd viata.

Negand dreptul adultului de a educa, Tolstoi ii admitea interventia numai pe planul
instructiei. Aceasta inseamnd cd 1n conceptia sa instructia era separatd de educatie. Marele
scriitor a rdmas tributar acestei confuzii pedagogice pana catre sfarsitul vietii. In Raspunsul siu
lu scrisoarea lui V. F. Bulgakov (1909), Tolstoi recunostea ca delimitarea pe care o facuse intre
educatie si instructie ,,a fost artificala". Educatia si instructia sunt indispensabil legate intre ele:
,»Nu putem educa fara a transmite anumite cunostinte, iar cunostintele, din orice domeniu ar fi
ele, exercita o actiune educativa”.

Pornind de la tezele nonviolentei si perfectiunii innascute a copilului, Tolstoi a dezvoltat o
teorie pedagogica asupra educatiei libere.

In studiul sau Despre instructia publicd, el isi exprima dezacordul fata de doud modalitati
de manifestare a constrangerii in problemele educatiei: constrangerea poporului de a invata ceea
ce 11 impune ,,ocirmuirea" §i constrangerea la care este supus copilul la scoald pentru a invita
ceea ce hotaraste si cand hotaraste invatatorul. Unei astfel dc instructii 1 se opune si poporul, si
copilului.

Tolstoi a sustinut ideea ca poporul insusi sa-si organizeze scoala, el fiind acela care stie cel
mai bine ce si cum trebuie sd se predea. Pozitia marelui scriitor se apropie de aceea a
contemporanului sdu Usinski. Ca si acesta, el se opunea practicii de a se adopta sisteme de
organizare a invatamantului din alte tari: ,,Scoala va fi buna numai atunci cand se va orienta in
mod constant dupa legile fundamentale de dezvoltare proprii fiecarui popor”. Pe de altd parte,
scoala intemeiatd pe constrangere ,,inabusa in copil toate facultatile superioare", cultivandu-i
doar frica si memoria.

Tolstoi este preocupat sa ofere criteriul dupa care cel care invata pe altii poate sti ce e
bine §i ce e rau in activitatea sa didactica. Pentru aceasta, el cere ,,...ca acel care se instruieste sa
aiba deplina libertate de a-si exprima nemulfumirea Sau, Cel putin, de a se sustrage de la
asemenea instructiune care instinctiv nu-1 satisface...".

Potrivit acestui criteriu, elevii scolii de la lasnaia Poliana veneau si plecau cand voiau. Si
orarul era foarte maleabil, obiectul si tema putand fi stabilite de catre copii. Tolstoi era inca o
data de parerea lui Rousseau atunci cand spunea ca ,,orice invatatura trebuie sa fie un raspuns la
infrebarea pusa de viata". Numai astfel cunostintele se dobandesc printr-o experienta personald,
in mod activ §i constient.

La genialul scriitor gasim formulate lapidar doua principii care sintetizeaza intreaga sa
conceptie asupra procesului de invatamant: ,,Singura metoda a instructiei este experienta si
singurul ei criteriu este libertatea”. Este vorba deci de o instructie intemeiata pe experienta
personald a copilului, in conditiile libertatii de alegere a continutului invagamantului.

Tolstoi acorda multa atentie acelor discipline scolare care ofera posibilitatea unor activitati
creatoare: compunere, desen, cant. De asemenea, punea mare pret pe cultivarea emotiilor in
procesul instructiv. La lasnaia Poliana, anumite obiecte ca: istoria, lectura si cantul se predau
seara.

Tolstoi este autorul unor manuale didactice mult apreciate in acea cpoca (Abecedarul,
1872, Noul abecedar, 1875, patru carti de citire, o aritmetica).

Asa cum rezulta din articolele sale, publicate in revista lasnaia Poliana, Tolstoi a vrut sa
creeze o scoald care lua totul de la inceput; nimic din practica didacticd a vremii nu-1 satisfacea.
De aceea, incerea diverse metode de instruire i variate modalitati de structurare a continutului
invatamantului. Toate acestea insd se schimbau foarte des. Lipsa de ordine in confinut, in
programul de activitate nu putea asigura elevilor o pregatire progresiva. Evident, cu toate
realizarile pe plan teoretic ale pedagogiei, practica scolara era necorespunzatoare. Neajunsurile
acesteia dorea Tolstoi sa le depaseasca. El nu stia insa nici Ce cunostinte sa dea, nici cum ar
putea fi acestea transmise mai eficient.
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N-avea nici carti (la Tnceput), nici Tnvatatori pregatiti Tn mod corespunzator. Si fara aceste
conditii incercarile sale erau sortite esecului. Astfel a incercat mai multe metode de predare a
citirii, dar dupa aceleasi manuale. Si in predarea geografiei mergea la intdmplare, cautand si un
continut potrivit, si o noud metoda. Pentru ca studiul istoriei incepea cu Vechiul testament,
Tolstoi a propus sa se porneasca de la prezent spre trecut. E1 a gasit insa si o alta solutie, de data
aceasta eficienta; interesul pentru istorie este stimulat de interesul estetic cultivat prin povestirile
si legendele despre trecut.

Cu toate eforturile si investitiile facute, Incercarile sale de a pune scoala elementara pe noi
baze nu 1-au dus la rezultatele asteptate. Inaintasul siu, Pestalozzi, stia inainte de Burgdorf mult
mai putina teorie pedagogica decat Tolstoi, dar cauta cu infrigurare o metodd; practica i-a sugerat
ideea gasirii primelor elemente cu care si se inceapa Studierea fiecarui obiect de invatamant.
Tolstoi a prelungit excesiv de mult indoiala sa pedagogica, ajungand s-0 absolutizeze. El
declara, in 1862, cand a scos revista ,,Jasnaia Poliana", ¢ nu stie nici ce trebuie predat, nici cum
sa se predea. Prin gcoala sa a rasturnat totul, dar n-a reusit sa puna la loc ceva temeinic, bine
ordonat din punct de vedere didactic.

in ceea ce priveste educatia, pana in 1909, Tolstoi nu admitea decat o singurd cale de
influentare: exemplul, pentru ci acesta nu violenteaza libertatea copilului. In asemenea conditii,
actiunea directa a educatorului se reduce la autoperfectionare, spre a putea fi un model pentru
propriii sai elevi. Prin intermediul exemplului oferit de educator se cultiva si copilului tendinta
spre autoformare. Sustinand aceasta idee, Tolstoi se intemeia pe ceea ce el numea ,,tendinta spre
egalitate si legea eterna a miscarii inainte a culturii. Exista deci, in conceptia pedagogului rus, o
tendintd a copilului de a fi asemanitor adultului, de a se ridica la nivelul culturii acestuia. In
virtutea acestei legi manifestd el receptivitatea fatd de exemplele ce i1 se oferd. Existenta unei
astfel de legi nu a fost confirmatd de alti teoreticieni ai educatiei. Cei mai multi vorbesc de
tendinta spre imitare a copilului, ceea ce, evident, este mai putin decat vrea Tolstoi sa inteleaga
prin legea sa. Trebuie sa retinem insa ideea in sine a existentei unor legi dupa care se desfasoara
procesul educatiei.

Se stie ca Tolstoi s-a ridicat impotriva religiei oficiale, promovand ideea inlocuirii acesteia
cu o noua credintd, apropiatd de cea a primilor Crestini. Aceastd conceptie cere el sd fie pusa la
baza educatiei si instructiei. lata cum, intreaga sa pledoarie pentru o educatie libera, capabila sa
asigure o activitate  creatoare a elevului este anulatd de pozitia dogmaticd cu privire la
intemeierea intregii educatii si instructii pe religie.

Desi Tolstoi a subapreciat cuceririle pedagogiei din vremea Sa, el a inteles necesitatea
dezvoltirii acesteia, insd nu pe o baza filosofica, ci pe una experimentald. In Anungul privind
editarea revistei lasnaia Poliana (1861) el isi exprima convingerea ca pedagogia este o stiinfa
experimentald: ,In vremurile noastre, adiuga el, stiinta pedagogicd nu poate avansa pe baza
revelatiilor filosofice, ci prin experiente efectuate pretutindeni cu rabdare si perseverentd'.
Scoala trebuie sa devind, in conceptia sa, ,,un laborator pedagogic care se va orienta in mod
constant dupa legile fundamentale de dezvoltare proprii fiecarui popor, urmarind sd stabileasca
legile procedeelor utilizate in activitatea instructivd. In conceptia sa, prin pedagogia
experimentald, experimentul nu era o cale de cunoastere a copilului, ci o metodad de investigare a
procesului de instructie, in scopul dezvaluirii legilor acestuia. Totodata, aceasta pedagogie
experimentald avea in vedere §i cunoasterea realitdtilor sociale. O astfel de intelegere a
pedagogiei era, fara Indoiald, superioard aceleia sustinute de K. D. Usinski.

7.7. Ellen Key - directia de inspiratie ,,pedocentrista”

Directia de inspiratie ,,pedocentrista”, cu origini In opera lui Rousseau, este asociata cu
numele lui Ellen Key, precursoare a miscarii feministe, autoarea unei carti-manifest ,,Secolul
copilului” (1900). Se pune accent pe critica pedagogiei magistrocentriste, pe cunoasterea
copilului si pe respectarea absolutd a libertatii acestuia de manifestare si de exprimare in cadrul
unor noi institutii de educatie, diferite de scoala traditionald (magistrocentrista).
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Cartea pedagogica-manifest, care a anticipat paradigma pedagogiei psihocentriste pe o
filiera pedocentrista (centrarea pe copil, studiat cu ajutorul pedologiei), este intitulata ,,Secolul
copilului”’(1900).

Premisa cartii lui Ellen Key, Secolul copilului, o constituie critica invatamantului
traditionalist dominat de ,,paradigma magistrocentristd”, a educatiei centratd pe profesor, pe un
autoritarism excesiv si pe un dirijism absolut si unilateral, care nu respectd natura elevului,
cerintele sale naturale de ordin anatomo-fiziologic si psihologic (motivational, cognitiv
senzorial, afectiv etc.). Teza de baza a cartii, care sustine sau anticipeaza din punct de vedere
stiintific paradigma pedagogiei psihocentriste sau psihologice (nu doar pedologice), este
exprimatd de Ellen Key 1n urmadtorii termeni: ,,lucrul cu totul nou in epoca noastra este studiul
psihologiei copilului si feoria educatiei care deriva de aici [86, p. 74].

Un istoric roman al ,,doctrinelor pedagogice”, Ion Albulescu, observa plusul adus de Ellen
Key din punct de vedere paradigmatic, fata de ,,teoria invatamantului prescolar”, elaborata de
Friedrich Frobel, care cere adultilor (educatoarelor si parintilor) ,,sa trdiasca pentru copii”.
Important este ceea ce propune nou Ellen Key, anume sa ne concentram pe copii si ,,sa-1 lasam
nevoia de actiune libera .

Utilizand analiza lui I. Albulescu putem sublinia cateva idei pedagogice importante pentru
paradigma educatiei / pedagogiei psihocentriste :

1) In proiectarea educatiei trebuie pus accent pe libertatea copilului; orice interventie
impotriva acestei libertati naturale a copilului, anatomo-fiziologica si psihologica reprezinta sau
constituie ,,0 crima pedagogica”.

2) In organizarea educatiei, educatorul trebuie si tini seama de libertatea copilului, el nu
trebui se impund nimic din exterior; trebuie doar sa creeze mediul pedagogic optim, util si
favorabil psihologic pentru manifestarea plenara a libertatii de actiune a copilului.

3) Copilul, elevul (de diferite varste), cu calitatile lui psihologice ,.trebuie invatat de
educator sa se supuna legilor vietii si obisnuintelor care nu contravin naturii”.

4) Scopul educatiei este conceput intr-un spirit apropiat de paradigma psihocentrista, cu
referintd speciala, particulard, la ,libertatea educatiei”, dar si la ,responsabilitatea vointei
personale” 1n raport cu ceea ce se petrece Tn mediul scolar, social etc.

5) Metodologia ,,educatiei psihocentriste”, de inspiratie ,,pedocentrista”, este una apropiata
de pedagogia lui Rousseau, bazatd pe ,,un individualism care ignora rolul educatiei scolare”,
acordand atentie mai mare ,,educatiei in familie” (care ofera un mediu formativ mai natural).

6) Organizarea educatiei scolare solicita o noua institutie, care ar urma sa fie frecventata
dupa terminarea educatiei in familie, adicd dupa varsta de 15 ani, idee de sorginte rousseauista,
specifice copilului, calitéti care trebuie protejate In numele ,,unui nou individualism”.

7) Principiile educatiei scolare pun accent pe: a) munca personalda a elevului pe toata
perioada scolarizdrii; b) asigurarea contactului direct cu realitatea concretd naturala, psihosociald
ca si conditie a invatarii materiilor scolare prin efort propriu.

8) Baza didactica, materiala, a scolii, ca ,,institutie noud”, este subordonata tezei educatiei
care respecta si valorificd integral ,libertatea copilului”; include ateliere, gradini, terenuri de
joaca, toate proiectate ca surse de stimulare a calitatilor psihice individuale ale elevilor.

9) Reforma educatiei / invatamdntului este gandita in spiritul paradigmei psihocentriste
bazatd prioritar pe ,,cunoasterea si respectarea sufletului copilului”; are in vedere insd si
proiectarea unui scop pedagogic superior: ,transformarea profundd a naturii umane (...),
educarea noilor generatii devenind o Indatorire prioritard a societatii”.
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PARADIGMA EDUCATIEI PSIHOCENTRISTE

- este justificatd de amplificarea continud a valorii teoretice a paradigmei educatiei
psihocentriste ce valorifica teza lui J. J. Rousseau ,,educatia conform naturii concrete si bune a
copilului pe care societatea o corupe”, continuata de L. Tolstoi si El. Key, care accentueaza ideea
Hlibertatii copilului” initiind procesul de ,,stiintifizare” a pedagogiei prin aplicarea metodei de
cercetare experimentald in educatie, interpretabila:

a. pozitiv,pentru ca presupune principiul individualizarii Tnvatarii;

b. negativ, deoarece concepe pedagogia (inclusiv didactica) doar ca psihologie
experimentala aplicata.

Directiile prioritare promovate de paradigma educatiei psihocentriste: pedocentrista,

scientista, ,,Educatia Noua”:

1. directia ,,pedocentristd”, asociatd cu opera lui Ellen Key (,,Secolul copilului”, 1900)
este opusa radical pedagogiei magistrocentriste, punand accent pe libertatea absoluta a copilului;

2. directia scientista, initiatd de la inceputul secolului XX prin preluarea neconditionatd a
metodei de cercetare experimentalda din psihologie este promovatd si in Germania (Lay,
Meumann) si in Franta (Binet). Ernest Meumann, autor (impreund cu W. Lay) al cartii
»Didactica experimentala” (1903), concepe pedagogia ca ,,stiintd empiricd”, bazatd pe cercetare
experimentala, avand ca obiect de studiu - copilul, elevul; experimentul pedagogic constituind o
aplicatie a experimentului psihologic, care are ca scop imbunatatirea procesului didactic;

W. A. Lay aduce in plus (sau in minus) un ,radicalism scientist”, sustinut prin increderea
absoluta Tn metoda experimentald, in metodele cantitative aplicate in cunoasterea copilului si a
mediului educativ.

Alfred Binet (1975) concepe pedagogia ca stiintd experimentald ce are scopul de
cunoastere a copilului prin teste psihologice pentru mdsurarea inteligentei, valorificabile in
procesul de individualizare a Invatarii pentru transformarea elevului din ,,ascultitor” in ,factor
activ” al instruirii.

STUDIUL INDIVIDUAL (7)

1. Identificati principalele conditii pe care trebuia sa le indeplineasca pedagogia pentru a se
constitui ca stiintd autonoma.

2. Cum argumentati intentia lui Pestalozzi de a intemeia stiinta educatiei pe natura umana?

3. Sintetizati principalele asemanari si deosebiri existente intre conceptiile lui J. J.
Rousseau si J. Pestalozzi cu privire la educatia copilului.

4. Cum argumentati aprecierea conceptiei herbartiene drept ,,intelectualism pedagogic”?

5. Explicati insemnatatea teoriei aperceptiei formulata de catre J. Herbart pentru
perfectionarea procesului de invatamant.

6. Realizati un comentariu care sa exprime opinia dvs. cu privire la continutul si
semnificatia pedagogica a teoriei treptelor psihologice elaborata de catre J. Herbart.

PAGINA DE STUDIU COMPLEMENTAR

Johann Heinrich Pestalozzi (1746—1827) a trdit inr-0 perioada in care Elvetia, patria sa,
a trecut de la relatiile feudale la cele capitaliste. In anii in care s-a aflat la colegiul din Ziirich, el
s-a format sub influenta miscarii burghezo-democratice a intelectualilor grupati in ,,Societatea
helvetica®. Membrii acestei grupari aspirau spre o transformare a societatii prin raspandirea
culturii in mase. Burghezia elvetiana nu avea forta celei franceze; ea era slaba pe plan economic
si lipsita de unitate politica. Chiar membrii Societatii helvetice erau departe de a fi revolutionari,
el semanau mai mult cu intelectualitatea germana din aceeasi perioada.

Prin intermediul Societatii helvetice, tanarul Pestalozzi vine in contact cu scrierile lui J.-J.
Rousseau, printre care si lucrarea — Emile. Aceasta face asupra lui o deosebit de puternica
impresie, Indemnandu-1 sa se gandeasca la problemele educatiei.

Totusi, J. H. Pestalozzi a ajuns mult mai tarziu, si pe o cale indirectd, sa se ocupe de
problemele educatiei. La inceput el isi propune sda vina in sprijinul taranilor, oferindu-le
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posibilitatea sd cunoasca in mod concret avantajele unei lucrari rationale a pamantului. Pentru
aceasta, cu bani Tmprumutati, cumpara un teren si se ocupad de agriculturd. Terenul fiind
neroditor, recolta este compromisa; un timp se dedica cresterii vitelor.

Curand dupa nasterea fiului sdu Iacobi, Pestalozzi Incepe sa-si manifeste si sa-si descopere
vocatia de educator si pedagog. Din acei ani (1770—1774) au ramas de la el pagini ale unui
jurnal 1n care consemna cu migald observatiile asupra fiului sau: despre dezvoltarea vorbirii,
despre relatia dintre joc si dezvoltare, despre libertate si constrangere in educatie etc.

Cautand o sursa de trai, tanarul de la Neuhof , cum si-a numit Pestalozzi asezarea de la
ferma sa, a Inceput sd se ocupe de industria textild; ca si altii cu aceeasi indeletnicire, cumpara
bumbac si-1 dddea la tors taranilor din satele vecine. Are astfel prilejul sa cunoascd numerosi
copii sdraci, mulfi dintre ei vagabonzi. Asa i apare ideea de a-i aduna la ferma sa si de a-1 Invata
si munceascd pentru a-si putea castiga existenta. In 1774, la Neuhof se aflau vreo doudzeci de
copii si adolescenti, baieti si fete, unii dintre ei salbaticifi, iar altii Tnapoiati mintal. Pestalozzi i-a
invatat si munceascd, ciutand si asigure, totodati, si o instructie elementard. in felul acesta,
pentru prima data in istoria omenirii, se realiza in mod practic imbinarea muncii productive cu
instructia.

Cum copiii nu puteau produce atat cat le era necesar pentru a se intretine, Pestalozzi face
apel la oamenii instariti, rugadndu-i sa ofere prin subscriptie o parte din fondurile necesare
asezamantului sau pentru saraci. Pe masura ce primea noi donatii, crestea si numarul copiilor
gizduiti la Neuhof. Pestalozzi are nevoie de noi fonduri. Incearci si-i convmga pe ,,binefacitorii
umanitatii”, printr-o serie de articole publicate In presa, ca nu urmareste altceva decat sa-i invete
pe copiii sdraci o meserie §i putind carte, pentru ca sa-si poatd castiga prin munca cele necesare
traiului. Cu banii adunati deschide noi ateliere de tesatorie, de vopsitorie. Intr-un timp se aflau la
Neuhof 50 de copii intre 5-12 ani. Pentru ca ajutoarele devin tot mai sporadice, Pestalozzi tine
sa-1 asigure pe cei bogati cd nu-si propune sa desfiinteze saracia, ci vrea numai s-o faca mai usor
de suportat; copiii saraci sa poata trai demn, din propria lor munca.

Pestalozzi punea saracia pe seama nepriceperii oamenilor de a munci ordonat, cu spor.
Daca ar fi instruiti, li s-ar dezvolta fortele interne adormite si ar putea sa munceascd mai bine,
scapand astfel de saracie.

Desi utopice, ideile lui se inscriu pe linia eforturilor depuse de marii ginditori ai secolului
al XVIll-lea pentru raspandirea culturii in rAindul maselor.

Nemaiprimind ajutoare de nicaieri, Pestalozzi asista cu durere la pardsirea de cétre copii a
asezamantului de la Neuhof, dupa ce sacrificase, pentru mentinerea lui, averea sotiei si o buna
parte din terenurile fermei. In 1780 Neuhof incetase de a mai fi un asezimant pentru copiii
saraci. Aceasta situatie n-a dus insd la incetarea preocupdrilor lui Pestalozzi pentru problemele
pedagogice.

Johann Friedrich Herbart (1776—1841) Conceptia filozofica si sociald a lui Herbart
s-a format sub influenta ideologiei burgheze germane de la sfarsitul secolului al XVIII-lea,
iluminismul german. Produs al unei burghezii faramitate pe plan politic si fara forta
economicd, acest iluminism era mult deosebit de cel francez. Ideologii burgheziei germane
recunosteau necesitatea unor transformari social-economice, dar erau impotriva realizarii lor
pe cale revolutionara; preferau transformari treptate, obtinute pe calea reformelor de sus in
jos, prin mijlocirea ,,absolutismului luminat". Pe plan politic, burghezia germana s-a impacat
cu iunkerimea, acceptand chiar sa fie condusd de aceasta. Filosofia promovata de ideologii
unei astfel de burghezii a avut din capul locului un caracter idealist si antirevolutionar (Kant,
Fichte, Schelling, Hegel). Aceasta filosofie a influentat si unele sisteme pedagogice elaborate
in aceasta perioada.

Cu referire la teoria procesului de invatamant a lui Herbart prin ideea cultivarii
interesului  multilateral din Prelegeri pedagogice in care sunt prezentate ,treptele
psihologice”, fatd de aceste ,,trepte”, s-a manifestat, In multe tari, o deosebita receptivitate
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indeosebi din partea invatatorilor, din a doua jumatate a secolului al X1X-lea. Explicatia se
afla in faptul ca, dupa ce s-au constatat gravele deficiente ale metodei lancasteriene, oamenii
scolii s-au vazut in impas in ceea ce priveste organizarea procesului de invatamant. Cele patru
operatii stabilite de Herbart, considerate ca fiind corespunzatoare legitatilor interne ale vietii
psihice, permiteau un invatdmant mult mai bine organizat.

Nivelul de pregatire a invatatorilor era incd deficitar, de aceea, in formatia lor
pedagogica accentul continua sa se puna mai mult pe insusirea ,,metodei" decat pe cultivarea
capacitatii lor creatoare. Asa se si explica faptul ca treptele psihologice ale lui Herbart s-au
transformat in ,,trepte formale” , intr-o sablonizare a activitatii didactice.

Din perspectiva data Herbart ceruse ca in procesul de invatdmant ,,metodele” indicate
pentru fiecare ,,operatie” sa se succeadd in ordinea data de el; adauga insa imediat ca are in
vedere pe elevul incepator. Mai departe, el ardta cd este necesar sid se aibd in vedere
particularitatile obiectelor de invatamant si etatea elevilor; daca elevul a obosit, dupa ce se
odihneste, activitatea sd se reia sub o altd forma. Unele exagerari la care s-a ajuns mai tarziu
isi au totusi originea in insasi teoria psihologica a lui Herbart, care conduce spre o instructie
in care predomina receptivitatea; el insusi a sesizat acest pericol atunci cand facea distinctia
intre ,,reprezentarile provocate” si cele ,,spontane. ,,Reprezentarile provocate, scria el, se
aratd in reproducerea celor invatate, reprezentarile spontane, in actele de fantezie si jocuri.
Invatitura care nu duce decdt la reproducere face pe copii in cea mai mare parte pasivi,
fiindca ea impiedica, atata timp cat dureaza, ideile, care altfel s-ar fi produs. Din contra, in
actele de fantezie si in jocuri, §i Tn invatdmantul asemandtor cu ele, predomind activitatea
spontana”.

La sablonizarea lectiilor s-a ajuns mai ales prin actiunea desfasuratd de epigonii sai, de
catre aceia care au creat miscarea pedagogica cunoscuta sub numele de herbartianism.

Friedrich Adolph Wilhelm Diesterweg (1790—1866). Dupa studii de filosofie,
matematica si istorie facute la Herborn si Tubingen, a functionat ca profesor m invatamantul
secundar la Frankfurt pe Main. In 1820 a fost numit director al seminarului de invatitori din
Mors, iar din 1832 a trecut la conducerea seminarului de institutori din Berlin, unde a
functionat pana in 1847, cand, intrand m conflict cu autoritatile, paraseste directia scolii.
Continud insa sa desfasoare o vie activitate publicistica si sd sprijine actiunea de organizare a
miscarii profesionale a invatatorilor. In 1858 a fost ales deputat. Din 1827 pani in 1866 A.
Diesterweg a condus Revista renand pentru educatie si invatamdnt, unde a publicat peste 400
de articole.

Friedrich W. Froebel (1782-1852). Froebel s-a nascut intr-un sat din padurea
Turingiei. Fiu de pastor luteran, a crescut sub o puternicd influentd religioasa, care va avea
adanci urmari asupra teoriei sale pedagogice.

Ca student la Universitatea din Jena, a facut studii disparate de chimie, biologie,
filosofie, cautind pretutindeni unitatea in diversitatea lucrurilor. Paraseste universitatea,
incearcd diverse profesii, printre care i pe aceea de invatator. Citeste opera lui Comenius si
are convingerea ca si-a gasit vocatia - Tnaltarea umanitatii prin educatie.

In 1805-1807 se afla la Yverdon, unde lucreaza alaturi de Pestalozzi; redevine student la
Gottingen si Berlin. In 1816 deschide un institut de educatie la Keilbau. Incepe si publice
studii si articole cu privire la educatie; cere fonduri pentru institut, este admirat de unii si
suspectat de autoritati si clerici. In 1826 i apare principala sa lucrare teoretica Educatia
omului.

In deceniul al patrulea deschide pentru putin timp un orfelinat la Burgdorf, iar in 1837, o
»scoalda" pentru educatia copiilor mici, la Blankenburg, careia ii da denumirea de
Kindergarten (gradina de copii).

Konstantin Dmitrievici Usinski (1824 - 1870) Marele pedagog s-a nascut in anul 1824
la Tula; apartinand unei familii de nobili a putut studia la Facultatea juridica de la Moscova.
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Dupa absolvire a fost numit profesor de stiinte cameralistice (notiuni de drept si economie) la
liceul jundic din Iaroslav. Dupa doi ani este destituit din invatamant, pentru opozitia sa fata de
unele dispozitii ale guvernului tarist. Cativa ani 1si castiga existenta ca mic functionar Intr-un
minister. In aceeasi perioadd devine si colaborator al revistei Sovremennik a lui N. G.
Cernasevski. In 1854 este numit din nou profesor si subdirector la un institut de orfani. Se
remarcd mai ales prin doud studii publicate in Revista pentru educatie: Despre foloasele
literaturii pedagogice si Despre caracterul national al educatiei publice. In 1859 este numit
inspector (subdirector) al institutului de fete ,,Smolnai”, caruia el i da un nou plan de
invatamant, grupand toate disciplinele scolare in jurul limbii materne, marind numarul de ore
pentru stiintele naturii. Tot acum scrie si primul siau manual de citire - Lumea copiilor. in
aceeasta perioada a primit sarcina de a conduce Revista Ministerului Invatamantulut Public,
careia 11 da o orientare preponderent pedagogica. Aceastd perioadd de bogatd activitate
practica si teoretica n-a durat decat putin timp, pentru ca din nou este suspectat de politie si
demis din functia de inspector. In 1862 este trimis in strdinitate pentru a studia la fata locului
organizarea Invatamantului pentru fete si pentru a se documenta in vederea elaborarii unui
manual de pedagogie. Aceasta trimitere avea semnificatia unei deportari camuflate.

In timpul petrecut in striinitate (1862-1867), Usinski a studiat expenenta a numeroase
scoli si a elaborat lucrarea Caldtorie pedagogica prin Elvetia - una din valoroasele scrieri
pedagogice cu caracter comparativ din a doua jumatate a secolului al XI1X-lea; tot in acei ani a
scris un nou manual de citire - Cuvdntul matern si a inceput redactarea operei sale
fundamentale Omul ca obiect al educateiei, cu subtitlul O experienta de antropologie
pedagogica).

Intors in tard, nu mai este numit profesor. Continui sa lucreze la Omul ca obiect al
educateiei, reusind sa termine si cel de-al doilea volum. Cel de-al treilea, pe care autorul il
considera ca fiind cel mai important, n-a mai apucat sa-1 scrie, Usinski s-a stins din viatd in 3
ianuarie 1871 (stil nou), n varsta de numai 47 de ani.

Stabilind momentele principale ale procesului de invatdmant, Usinski, a criticat
orientdrile opuse, ce se manifestau in desfasurarea procesului de invatamant din epoca sa: una
din ele punea elevul in contact direct cu concluziile stiintifice, fara a-i permite cunoasterea
faptelor si prelucrarea datelor obtinute prin percepere. Aceasta orientare, pe care Usinski o
denumea invdtamant scolastic, era considerata ca fiind specifica scolii germane. Fara indoiala
ca, facand aceasta afirmatie, el nesocotea teoria pedagogica a lui Diesterweg, care insista
asupra necesitdtii unui invatamant intuitiv.

Cea de-a doua orientare, criticatd de Usinski, reducea procesul de invatamant la
cunoasterea faptelor; un astfel de invagamdnt empiric era specific Angliei si Statelor Unite ale
Americii. Ambele orientiri erau considerate de el ca unilaterale. In conceptia lui, procesul de
invatdmant trebuie sa ofere elevului posibilitatea de a parcurge drumul de la particular la
general - ,,drumul gigantic parcurs de omenire” in constituirea stiintei. Aceasta presupune
utilizarea atat a inductiei, cat si a deductiei, antrenarea tuturor proceselor psihice in scopul
dezvoltarii intelectuale a elevilor.

Considerand ca scoala are dubla sarcind, de informare si formare, el 1si exprima
dezacordul fatd de alte doua curente care impartisera in doua tabere pe unii din pedagogii
secolului al XIX-lea: curentul culturii formale si curentul culturii materiale. Intre insusirea
cunostingelor si dezvoltarea intelectuala, considera Usinski pe buna dreptate, este o stransa
legatura, una fara alta nu este cu putintd. Scoala trebuie sa ofere elevilor posibilitatea de a
cunoaste obiectele si fenomenele din realitate si, prin aceasta, si-i ajute sa se dezvolte.

Lev Nikolaevici Tolstoi si formula sa de educatie libera (1828-1910)

Tolstoi si-a simtit vocatia de educator inca din pririma tinerete; la un an dupa ce si-a
incheiat studiile universitare a deschis in satul natal gscoala sa, care si-a intrerupt insd in
curdnd activitatea, pentru cd Tolstoi a devenit ofiter, apoi s-a dedicat literaturii. Dupa ce s-a
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retras din armata a intreprins doua calatorii in strainatate (1857-1862). Cu acest prilej a cautat
sd cunoascad si sistemul de organizare a educatiei din alte tari. Nimic din ceea ce a vazut insa
nu I-a multumit.Pretutindeni acceasi scoald intemeiata pe autoritatea execesiva a educatorului;
intuitia si conversatia euristica, prezentate cu enruziasm de catre Pestalozzi si Diesterweg in
lucrarile lor, se transformasera in mijloace de indbusire a spontanietatii si nevoii de activitate
libera a copiilor.

In 1859 el redeschide scoala de la lasnaia Poliana, care, cu unele intreruperi, a
functionat pana in 1910. Dupa 1861, Tolstoi insusi se stabileste aici, propunandu-si sa
contribuie la imbunatétirea starii taranilor. Treptat, marele scriitor si-a conturat o conceptie
sociala, prin prisma careia a analizat societatea rusa din a doua jumatate a secolului al X1X-lea
si a propus solutii, menite, dupa opinia sa sa duca la ameliorarea acesteia.

in procesul de nastere al pedagogiei romanesti premoderne, etapi care a fost numita
a ,,pedagogiei premoderne in Romania” este fixata istoric intre sec. XVIII — XIX, pana la
Marea Unire din 1 Decembrie 1918, sunt de remarcat doua evenimente semnificative ce
creeaza un cadru favorabil pentru afirmarea paradigmei educatiei psihocentriste: a) Legea
asupra instructiunii (1864), adoptatd la un interval relativ scurt de timp, dupd Unirea
Principatelor Romane (1859); b) infiintarea Universitatii din Iasi (1860) si apoi a Universitatii
din Bucuresti (1864) ce marcheaza nasterea invatamantului superior in Romania.

,,Legea asupra instructiunii” (1864) a dus, pe cale juridicd-administrativa, la aparitia
unui nou sistem de invatamant national prin unificarea legislatiei Invatdmantului din Moldova
si din Tara Roméaneascd. Aceastd ,,Lege” a fost elaboratd in urma unui proces de creatie
pedagogicd si sociald, cu totul remarcabil din punct de vedere istoric (vezi Gabriela C.
Cristea, 2001). Trebuie sa remarcam, fundamentarea psihologica si sociald a principiilor legii
care sustin ideea de unitate nationald: unitatea scolii elementare de la sat si de la oras;
obligativitatea Invatamantului primar; unitatea legii; laicizarea invatdmantului; egalitatea in
educatie a sexelor; liceului unitar; organizarea Invatamantului tehnic — profesional; diferenta
dintre invatdmantul primar, secundar, superior in cadrul sistemului national de invatamant.

Problema psihologica si sociala care va apare imediat dupa aprobarea acestei Legi este
subiective (mai ales culturale). Dezbaterea generatd va stimula gandirea pedagogicd pe linia
continuitatii etosului patriotic lansat de spiritul revolutionar pasoptist (vezi I. H. Radulescu
,Cateva cugetdri asupra educatiei”, 1839; ,.Despre invdtatura publicd”, 1840; Nicolae
Balcescu, ,,Manualul bunului roman”, 1850).

Directia pedagogiei sociologice in epoca premoderna este reprezentatd de doi precursori
ai pedagogiei sociale: Constantin Dimitrescu - Iasi, autorul primului curs de sociologie
sustinut la Universitatea din Bucuresti, in 1897 si Spiru Haret, ,,marele ministru al scoalelor”.

- Constantin Dimitrescu - Iasi (1849-1923). Are contributii importante in domeniul
conceperii reformei invatamantului, institutionalizatd de prietenul sdu ,,ministrul scoalelor”,
Spiru Haret. Anticipeaza paradigma pedagogiei sociologice, dar promoveaza si unele idei
favorabile pentru dezvoltarea Iinvatamantului pe bazd psihologica: a) raportarea
invatdmantului la morala oficiald, dar si la cea individuala; b) raportarea invatamantului la
culturd privita ca ca factor social, dar si psihologic; ¢) dezvoltarea pedagogiei cu ajutorul a
,»doud stiinte auxiliare”: etica (pentru studiul valorilor morale) si psihologia (pentru
cunoasterea sufletului copilului); d) promovarea unor ,,principii bazate pe legile biologiei si
ale psihologiei”; e) ,,stabilirea legaturilor asociative intre ideile teoretice si aplicatiunea
practica”; e¢) fundamentarea reformei cu argumente socio-pedagogice, adaptate la psihologia
mediului educational romanesc; f) intelegerea ,,nevoii de ideal” — o caracteristicd a
psihologiei umane.

- Spiru C. Haret (1851-1912). Este ministrul invatamantului care a realizat reforma
educatiei care a condus la crearea sistemului national de Tnvatdmant din Romania, la granita
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dintre secolul XIX-XX. Este ,,omul scolii” care intelege profund psihologia satului roméanesc,
militdnd pentru ridicarea nivelului sdu cultural prin educatie. Gandirea sa pedagogica,
orientata social, respectd valorile psihologice ale educatiei. Sustine si asigurd legislativ: a)
organizarea invatdmantului primar unitar si a invatamantului liceal pe trei filiere, clasica,
reald, modernd (plecand de la aptitudinile elevilor); b) ,grija pentru orientarea scolard
corectd” ¢) inlocuirea ,,bacalaureatului”, ca ,,examen de memorie”, printr-un ,,examen general
de liceu, care evalueaza gradul de maturitate psihica atins de elevi; d) infiintarea gradinitelor
prin ,,Legea pentru scolile de copii mici” (1909); e) infiintarea de cursuri pentru adulti, cu
participarea invatatorilor; f) intelegerea importantei psihologice a nivelului de ,,instructie
generale; g) ,,trebuintele” psihologice proprii fiecarei ,,clase de scoli” (trepte de invatamant);
g) alegerea filierei liceului, ,,cu temei psihologic, mai tarziu, la 15 ani”; h) ,,un scop intreit al
scolii”, fundamentat psihologic: formarea de buni cetateni; pregitirea generald, obligatorie;
pregatirea pentru carierele profesionale; i) ,,scoli de adulti pentru completarea instruirii
ucenicilor din fabrici, ateliere si pravalii”; j) principiile reformei invatamantului romanesc,
,1n sensul pedagogic cel mai larg”, cu impact psihosocial major: educatia nationald, educatia
patriotica, educatia realistd si practicd; diversificarea selectiei si orientarii profesionale;
educatia extrascolara (prin miscarea ramasa in istorie sub numele de ,,haretism”)

inceputurile teoriei pedagogice sunt asociate cu doua contributii inregistrate in mediul
universitar: primul curs de pedagogie, sustinut de Simion Bérnutiu, la Universitatea din lasi;
Ioan Gavanescu — Curs de pedagogie (1899). ,,Dezvoltarea gandirii pedagogice din Basarabia
si Principatul Moldovei in prima jumatate a secolului XIX” consemneaza: a) promovarea unor
idei pedagogice progresiste in opera unor literati si oameni de cultura: C.Stamati — militeaza
pentru un sistem educativ care sd acorde atentie educatiei fetelor si promovarii si
invatdamantului bazat pe ,,0 metoda buna si mai cu sistema”; Alexandru Hijdeu — anticipeaza
conceptia lui Haret despre rolul determinant al invatatorului in cadrul sistemului de
invatamant, in sustinerea legaturii dintre educatie si instruire; Gh. Asachi — promotor al
iluminsmului in Moldova, care sustine ,,conceptia despre educatie si instruire fundamentat pe
principiile dreptului natural”, in spiritul lui Locke si Rousseau.

JURNAL DE UNITATE 7.

- Ce am invatat?

- Ce aplic?

- Ce vreau sa invat?

SEMINAR 7. (ZI/FR) (2)
Modelul educational centrat pe copil. Contributii la organizarea moderna a invatimantului
in tarile romane

Sarcini:
= studiati si analizati sursa de specialitate complementara ,,Paradigma educatiei psihocentriste in Roméania
din perspectiva pedagogiei moderne si postmoderne”, Raftu Gheorghe:
la cap. ,,1.1. Coordonate epistemologice la nivelul evolutiei paradigmelor pedagogiei” abzat ,,Coordonata

reprezentatd de miscarea ,,Educatia Noua” (pp.31-35); disponibil:
https://dokumen.tips/documents/paradigma-educaiei-psihocentriste-n-de-studiu-istoria-pedagogiei-pedagogia.html?page=1

In baza sursei accesate:

=stabiliti linia directoare principala a curentului ,,Educatia Noud”, lansat la granita dintre secolele XIX-
XX, evoluand in prima jumatate a secolului XX;

=enumerati etapele care au marcat dezvoltarea curentului de gandire pedagogica ,,Educatia Noud”, in
special din perspectiva  contributiilor sale la afirmarea paradigmei pedagogiei/educatiei
psihocentriste/psihologice;

= studiati si analizati sursa de specialitate complementara propusa PDF ,,Supliment IP_O abordare
istoricd a pedagogiei din perspectiva Romaniei” cap. 1 ,,Pedagogia premoderna in Romania” (pp. 78-84);
In baza sursei accesate:
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=identificati principiile bazei pedagogice si sociale a Legii asupra instructiunii semnatd de domnitorul
Alexandru loan Cuza (1864; 1859):
"revizuiti:
(a) actorii cu contributie educationald la nivelul gandirii si teoriei pedagogice din acea perioada;
(b) directiile pedagogiei stiintifice;
apreciati valoric impactul activitatii lui Constantin Dimitrescu-lasi si Spiru C. Haret 1n evolutia directiei
sociologice romanesti;
=apreciati valoric impactul activitatii lui Vladimir Ghidionescu si loan Gavanescul in evolutia directiei
pedagogice stiintifice romanesti.

Unitatea 8. PEDAGOGIA MODERNA — ,,EDUCATIA NOUA”SI PEDAGOGIA

PSIHOLOGICA EXPERIMENTALA

8.1 Ernst Meumann, Wilhelm August Lay, Alfred Binet - pedagogia psihologica
experimentali/didactica experimentala

8.2 John Dewey, Maria Montessori, Edouarde Claparede, Ovide Decroly - ,,Educatia
Noua”

8.3 Specificul alternativelor educationale: Pedagogia Montessori; Pedagogia Waldorf;
Pedagogia Curativi; Pedagogia Freinet; Planul Jena; Programul step-by-step

8. Pedagogia moderna — ,,Educatia noua”si pedagogia psihologici experimentala

Aceasta perioada in istoria pedagogiei poate fi identificata de:

- dezvoltare a pedagogiei moderne, la inceputul secolului XX, la nivelul directiei
»scientiste” de sub influenta psihologiei in general, a psihologiei experimentale, aplicatd in
educatie, in mod special. Ne referim la acel proces de ,,stiintifizare” a educatiei promovat de
pedagogia psihocentrista, sustinuta de psihologi celebri din Germania (Lay, Meumann) si din
Franta (Binet), cu contributii esentiale la progresul necesar in domeniul unei stiinfe socioumane
specializata in cunoasterea resurselor interne ale celui educat (copilul, elevul etc.);

- cunoastere si valorificare pedagogicd a resurselor psihologice interne ale elevului, in
diferite variante de reorganizare a Invatimantului ca proces didactic, a scolii ca institutie sociala.
fixam istoric in prima jumatate a secolului XX este reprezentatd de pedagogii inclusi in curentul
Educatia Noua, dezvoltat in mod special, in Europa, dar si din SUA. Plasdm in cadrul acestei
coordonate numele unor pedagogi de renume precum Maria Montessori, Edouarde Claparede,
Ovide Decroly, Adolphe Ferriere, in Europa sau John Dewey, ca reprezentant al
,progresivismului”, in S.U.A. psihologiei experimentale stimuleaza procesul de ,,stiintifizare” al
pedagogiei pe baza unui model orientat spre ,,educatia psihocentricd”. Aceastd coordonatd
propune un model de abordare a educatiei care marcheaza ,,actul de nastere al pedagogiei
experimentale”, a carei ,,paternitate 1i revine lui Ernst Meumann la inceputul secolului XX”. El
este cel care a avansat ,,denumirea de pedagogie experimentala” [92], [2, p. 253-254].

8.1 Ernst Meumann, Wilhelm August Lay, Alfred Binet - pedagogia psihologica
experimentald/didactica experimentala

Ernst Meumann (1862-1915), psiholog german celebru, discipol al lui W.Wund,
intemeietor al psihologiei experimentale, care a lucrat in laboratorul de psihologie al lui Wund,
dar si-a orientat cercetdrile sale in domeniul educatiei si al Tnvatamantului. Mai intdi, in
colaborare cu un alt psiholog german celebru, W. A. Lay, a publicat lucrarea ,,Ghid pentru
primul Invatamant al calculului” (1898), lucrare ce anticipeaza cartea pe care Meumann a
publicat-o in 1903, impreuna cu Lay cu titlul de ,,Didactica experimentalda”. Colaborarea cu W.
A. Lay a continuat prin fondarea revistei ,,Pedagogia experimentald* [92]. Contributiile lui
Meumann la initierea si consolidarea unei paradigme psihocentriste a educatiei sunt legate de
conceptia sa referitoare la pedagogia experimentald. Ca si Ellen Key, el pleaca de la critica
invatamantului traditional, magistrocentrist. Dar Meumann critica nu doar ,,magistrocentrismul”,
ci, mai ales, caracterul abstract, filozofic al pedagogiei, reflectat la nivelul practicii didactice. In
locul acestei tendinte nestiintifice, Meumann ,,propune o pedagogie de teren”.
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Aportul adus de Meumann la elaborarea unei paradigme a educatiei psihocentriste este
sustinut nu doar de la un nivel practic, ci si prin problemele epistemologice pe care le sesizeaza,
le ridica, le abordeaza, pentru a incerca o rezolvare utila pedagogiei ca stiintd, ca teorie si
practicd a educatiei. In aceastd perspectivi, el militeaza pentru o pedagogie inteleasa ca stiintd
empirica. Obiectul sdu de studiu specific este educatia privitd din perspectiva resurselor sale
psihologice, aflate in centrul oricirui demers realizat prin metode stiintifice experimentale. in
masura in care se bazeaza pe metode de cercetare empirica — observatia si experimentul —
pedagogia are ca obiect de studiu specific o anumitad realitate educativa, cea referitoare la
resursele psihologice ale educatului.

Pedagogia experimentald, construitda de Meumann pe baza paradigmei educatiei
psihocentriste, nu are in vedere problemele filosofice legate de finalitatile sau de scopurile
educatiei. Ea poate sa confirme insd, validitatea anumitor scopuri si sd propund, pe aceasta baza,
cai de Tmbunatatire a instruirii, a invatarii, a procesului de invatamant. Ernst Meumann are in
vedere consolidarea statutului epistemologic al pedagogiei experimentale. De aceea, modelul sau
de educatie psihocentrista (care pune in centrul educatiei resursele psihologice ale educatului),
nu se reduce doar la evidentierea importantei metodelor de cercetare stiintifica, prin observare si
experiment. ,,Pentru a servi practica educationald, teoria pedagogica propune principii si reguli
normative”, dar si acestea, pentru a-i conferi educatorului incredere in munca sa, atat de delicata,
trebuie intemeiate pe o cale specifica stiintei experimentale. In acest fel, masurile pedagogice ale
educatorului pot sd fie intotdeauna fundamentate stiintific si experimental.

Modelul sau paradigma pedagogiei psihocentriste se bazeaza, in principal, pe relatia
optima dintre masurile pedagogice, luate in functie de resursele psihologice ale educatului si
metodele de cercetare stiintificd menite sd confirme justetea deciziilor educatorului. Metodologia
cercetarii stiintifice empirice a realitatii pedagogice prezentatd de educat (prin resursele sale
psihologice) si de educator (prin deciziile sale didactice) este sustinutd, in primul rand, de
metoda experimentald, completatd de alte metode: observatia, introspectia, metode statistice,
metode bazate pe introspectie.

O contributie importanta, care va constitui o notd distincta a modelului de cercetare
pedagogica propus, este cea referitoare la distinctia operatd intre metoda observatiei si metoda
experimentala unde experimentul este o observare perfectionata si ridicata la un nivel superior,
deoarece orice experiment urmareste cunoasterea fenomenelor care urmeaza a fi cercetate pe
baza observarii lor, in conditii perfect controlabile.

O caracteristica a paradigmei pedagogiei psihocentriste preia o parte din calitatile
caracteristice experimentului care constituie conditii ale unei cercetari eficiente a realitatii
educationale prin mijloace stiintifice. Modelul cercetarii pedagogice experimentale oferd
paradigmei educatiei psihocentriste urmatoarele repere de ordin metodologic intelese ca
modalitati de actiune aflate la dispozitia educatorului, posibile Tn masura in care este format
stiintific:

- Educatorul are posibilitate de a provoca intentionat procese care urmeazd sd fie
observate;

- Educatorul are posibilitatea de a modifica procesul de instruire in raport de scopurile
pedagogice;

- Educatorul are posibilitatea de a interveni pe parcursul procesului de invatdmant in raport
de rezultatele obtinute, pentru imbunatatirea activitatii;

- Educatorul are posibilitatea de a se comporta permanent ca un cercetdtor capabil sa
masoare fenomenele observate sau anumite fenomene educationale cu mijloace de analiza
constatativa, cantitativa, statistica.

O alta caracteristica a paradigmei psihocentriste este impusa de calitatea distincta pe care
o are 1n educatie, ,,experimentul de tip natural” ce corespunde mai bine modelului educational
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care permite, in mod special, ,,studierea spontaneitatii si productivitatii aptitudinilor copilului”,
in situatii obisnuite si speciale (artistice, tehnice etc.).

Un argument in favoarea aprecierii operei lui Meumann, din perspectiva contributiei sale la
conturarea unei paradigme a educatiei psihocentriste, il constituie faptul cd, in acest context,
experimentul pedagogic apare ca o aplicare — in mediul educational, in cunoasterea elevilor — a
experimentului psihologic. Aplicat in educatie, in cunoasterea si stimularea elevului,
experimentul psihologic devine experiment natural de tip pedagogic sau experiment pedagogic
natural.

Analistii de domeniu vorbesc despre un experiment pur pedagogic, care se deosebeste de
cel psihologic, printr-o trasatura esentiala descrisa cu rigoare de Meumann — tendinta de a
verifica valoarea unor metode pedagogice sau valoarca didacticd a unor materiale folosite in
timpul predarii prin experimentarea lor, in conditii perfect controlabile. Ca model metodologic,
de integrat intr-o paradigma a educatiei psihocentriste, experimentul pedagogic este caracterizat
prin cateva limite si mai multe avantaje. Limita principald a modelului constd in faptul ca
experimentele pun in evidentd doar rezultatele cauzale dintre anumite fenomene repetabile la
nivel microstructural (o lectie, o metodd, un mijloc de invatamant, o forma de organizare a
instruirii etc.). Nu poate fi aplicat la nivelul valorilor pedagogice fundamentale, a finalitatilor
educatiei, proiectate la scara sistemului de invatimant ca orientdri strategice, de tip
macrostructural. Avantajele modelului metodologic, bazat pe resursele experimentului
pedagogic, in special ale experimentului pedagogic natural, sunt subliniate cu claritate de lon
Albulescu:

a) conduce la o planificare riguroasa a cercetarii pedagogice;

b) permite repetarea unor observatii, cu controlul conditiilor externe si interne ale
fenomenului pedagogic studiat (o metoda, o lectie, o forma de proiectare, o forma de organizare
a instruirii etc.).

c) are mai mare obiectivitate, situatd dincolo de tentatiile subiective inerente ale
cercetatorului;

d) stimuleazd colaborarea dintre cercetdtori, inclusiv intre educatori, intre profesori
implicati In experimentarea unor metode si tehnici didactice, modele de proiectare si investigare
educationala etc.

Obiectul cercetarii experimentale ,pur pedagogice
Meumann, fenomenele educationale referitoare la:

- Dezvoltarea fizicd si mai ales psihicd a elevilor, realizatd pe parcursul scolarizarii;
cercetarea acestel probleme este consideratd, fundamentul intregii pedagogii, ceea ce probeaza
viziunea psihocentrista a autorului.

- Evaluarea unor aptitudini psihice ale elevilor importante pentru succesul in scoald, in
procesul de invatamant, aptitudini legate de calitatea perceptiilor, reprezentarii, memoriei,
gandirii, vointei, motivatiei si afectivitatii.

- Studiul personalititii elevilor ca resursa si premisd a individualizarii procesului de
invatdmant, pe parcursul fiecdrei trepte scolare si in contextul caracteristicilor dezvoltarii fiecarei
varste psihologice.

- Comportamentul elevilor in cadrul activitatilor scolare, in organizarea timpului pentru
invatare si a timpului liber, in studiul individual.

- Comportamentul profesorului in activitatea scolara, in alegerea si sustinerea metodelor si
mijloacelor didactice in functie de particularitatile psihice ale elevilor si de scopurile educative.

Cercetarea pedagogica experimentala serveste unui scop general superior - imbunatatirea
continud a practicii scolare, educationale, in mod special a muncii elevilor si a profesorilor, care
este integrat in modelul pedagogiei psihocentriste pe care Meumann o initiazd prin mijloacele
cercetdrii stiintifice experimentale, aplicate in mediul educational natural.

99 A
1

|l constituie, asa cum precizeza
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Zona principala de influentd, exercitata de acest model sau paradigmd, este didactica,
dupd cum o demonstreaza si una dintre operele pedagogice importante scrise de Meumann (in
colaborare cu Lay) — ,,Didactica experimentala” (1903). Modelul psihocentrist de orientare
experimentald, oferd un cadru paradigmatic de evolutie a ,,didacticii®, in calitate de domeniu al
pedagogiei psihologice, centratd asupra a doud probleme fundamentale:

(1) ,,Activitatea de predare a profesorului — materia si mijloacele predarii”.

(2),,Munca prestata de elevi”, invatarea, care este prioritard, in masura in care intra, ,,mai
mult decat predarea, in sfera cercetarii empirice”.

Teoria pedagogica a lui Meumann propune un model de abordare a relatiei dintre
predare si invdtare care poate fi integrat in structura de functionare a unei paradigme a
pedagogiei psihocentriste. Predarea apare ca o componenta statica, pe care pedagogia
experimentald nu o poate controla, evalua. Dupa cum argumenteaza Ernst Meumann, predarea in
masura In care ,,este un element dat, nu intrd in sfera cercetarii empirice”. In acest context,
cercetarea pedagogicd experimentald este orientatd asupra ,,muncii elevului”, a invatarii ca
,»actiune constientd” cu un dublu scop:

(a) ,,subiectiv’- actiune executatd asupra propriei persoane, in vederea potentarii
personalitatii, Tmbogatirii cunostintelor, dezvoltarii abilitatilor elevilor;

(b) ,,obiectiv” - cu sens social, in perspectiva dobandirii sau insusirii unor valori sociale,
utile elevului, puse atat in slujba propriei persoane, cat si a intregii societdti, a omenirii.

Modelul cercetarii pedagogice experimentale, pure, naturale, sursd a unei paradigme a
educatiei psihocentriste, este orientat si valorificat prioritar in analiza proceselor invatarii,
realizate de elevi, proces care depinde de trei factori:

a) personalitatea elevului, privita in ansamblul sau, ca produs al tuturor resurselor sale
cognitive, motivationale, afective, volitive, caracteriale etc.;

b) comportamentul elevului in timpul activitétii de invatare sustinut prin mai multe calitati
ale gandirii, memoriei, atentiei, limbajului (extern si intern), atentiei etc.;

c¢) conditiile obiective existente In clasa, in scoald, dar si in familie, in comunitatea locala
etc., care influenteaza calitatea invatarii (profesorii cu personalitatea lor si metodele utilizate,
colegii din clasa, membrii familiei, grupul de prieteni etc.).

Cele doud actiuni care se intersecteaza in clasd, in cadrul procesului de invdtdmant —
predarea si invadtarea — abordate efectiv ca obiect al cercetarii experimentale, sunt integrate in
activitatea de instruire. Aceasta la randul sau, privitd global, ca subsistem al activitatii de
educatie, in general, ca expresie sinteticd a activitatii scolare, Tn mod special (realizata in clasa,
dar si in afara clasei de elevi), devine, astfel, obiect de cercetare experimentald, preluat efectiv,
prin mijloace stiintifice, de pedagogia psihologica / psihocentristd experimentala.

Paradigma psihocentrista sau a pedagogiei (educatiei) psihologice (psihocentriste), este
centratd asupra a trei directii mari de perfectionare a instruirii gcolare:

1) Transmiterea de cunostinte scolare prin metode didactice adecvate, care pot fi provocate
si controlate experimental;

2) Dezvoltarea capacitatilor psihice ale elevilor care sustin invatarea in clasa, dar si in afara
clasei, capacitati care se refera la spiritul de observatie, la procesele memoriei, la operatiile
gandirii, la resursele creative ale imaginatiei, la concentrarea atentiei etc.

3) Formarea conduitei morale a elevilor ca urmare a ncurajarii si a stimularii muncii de
calitate prin modelul predarii — oferit de profesor, cu efecte multiple in procesul invatarii ce
implica depasirea numeroaselor obstacole prin efort de vointa, prin atitudini motivationale si
caracteriale superioare.

O altd contributie importantd, in domeniul conceperii pedagogiei, in viziunea paradigmei
psihocentriste de orientare experimentald, este adusd de Meumann, agsa cum am amintit deja si n
interventiile noastre anterioare, in zona epistemologiei. Marele psiholog german, preocupat atat
de mult de perefectionarea proceselor de invatare ale elevilor, pledeaza, in limitele conceptiei
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sale psihocentriste experimentale, in favoarea autonomiei pedagogiei. In opinia sa pertinenti
epistemologic, ,,pedagogia nu este nici psihologie aplicata, nici etica aplicata, nici logica aplicata
etc.”. Pedagogia este o stiintd de sine statatoare despre realitatea educativa, existentd in scoala,
dar si 1n afara scolii, in diferite medii ale societatii. ,,Oricat de multe dintre rezultatele psihologiei
generale, ale patologiei, pedologiei, logicii, eticii, esteticii ar fi folosite pentru scopurile proprii,
ea (pedagogia) prezinta totusi acele rezultate dintr-un punct de vedere folosit numai de ea, acela
al educatiei”.

In aceeasi ordine de idei, in perspectiva epistemologica, trebuie evidentiat modul in care
Meumann intelege sa ridice si sd rezolve problema raporturilor dintre pedagogia experimentald —
pe care cercetdtorul german o promoveaza — si sistemul stiintelor pedagogice. Pe de o parte,
pedagogia experimentala este o disciplind de baza in cadrul stiintelor pedagogice, in acord cu
paradigma educatiei sau a pedagogiei psihocentriste. Pe de alta parte, pedagogia stiintificd nu se
reduce la pedagogia experimentala. In acest sens, este evocati importanta pedagogiei filosofice
preocupatd, in mod special, de studiul valorilor si al finalitatilor educatiei, a scopurilor si
obiectivelor activitatii de instruire. Celelalte stiinte pedagogice sau ramuri ale ,,pedagogiei
stiintifice”, sustin si dezvoltd, prin mijloace proprii, demersurile pedagogiei filosofice si ale
pedagogiei experimentale. Ernst Meumann se referd la pedagogia tineretului, metodica educatiei
si a Invatamantului, pedagogia mijloacelor si materialelor de educatie, pedagogia argumentarii
educatiei si a Invatamantului etc.

Wilhelm August Lay (1862-1926), este coautor, alaturi de Ernst Meumann, a cartii
intitulatd programatic ,,Didactica experimentald” (1903). Dupa cum remarcd lon Albulescu,
Wilhelm August Lay, desi este initial colaborator al lui Meumann, se deosebeste de acesta prin
,radicalismul scientist promovat”. Acest reper se regdseste si se intercaleaza la nivelul
premiselor gandirii sale pedagogice, infiltrata de un radicalism scientist pronuntat, imprimat si in
cadrul conceptiei generale si in planul metodologiei adoptate, in mod explicit.

O prima premisda, aflata la baza modelului promovat de Wilhelm August Lay, o constituie
increderea puternica, aproape nelimitatd a cercetdtorului german, in metoda experimentali
aplicatd in educatie si in instruirea scolara. Forta sa apare s1 se manifesta si in mod independent
si alaturi de metoda observatiei si de metodele statistice.

O a doua premisa, care marcheazd o notd specificd imprimata paradigmei educatiei
psihocentriste, este cea care pledeaza pentru o pedagogie bazata pe cunoasterea stiintifica
(experimentald) a copilului si a factorilor educativi (profesor, scoald, familie, metode
didactice, material didactic etc., care actioneazd asupra lui).

O a treia premisa a modelului promovat de Wilhelm August Lay este cea a metodelor
cantitative necesare pentru compararea rezultatelor obtinute la nivelul practicii educatiei si al
instruirii, care inseamnd, in special ,,experienta didactica”.

Paradigma pedagogiei psihocentriste / psihologice pe care o putem desprinde din analiza
conceptiei lui Wilhelm August Lay despre educatie se bazeaza pe cunoasterea elevului.
Copilul, elevul este obiectul educatiei, activitate condusd dupa ,,0 normativitate relativa”,
aplicata diferentiat conform varstei psihologice. Modelul psihologic al cunoasterii elevului,
include doua repere importante:

(1) Actiunea factorilor educatiei: a) individuali — capacitatile de invatare ale elevului; b)
sociali - clasa de elevi, scoala, grupul de prieteni, familia, comunitatea locala; c) naturali —
conditiile geografice, climaterice, demografice etc.;

(2) Actiunile elevilor ca expresie a aptitudinilor si deprinderilor probate in invatare, in
munca, 1n societate, n creatie, in mediul scolar si extrascolar.

Elementele sau componentele principale ale cercetarii experimentale sunt aplicate nu doar
la nivel general (in didactica generald), ci si particular in didacticele particulare, aplicate pe
domenii — matematica, fizica etc. si pe varste psihologice si scolare — invatamant primar,
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secundar etc.). In domeniul didacticilor aplicate, Wilhelm August Lay a scris lucrarea ,,Predarea
aritmeticii pe baza pedagogiei experimentale” (1898).

Paradigma pedagogiei (educatiei) psihocentriste este reflectata si in cadrul unei lucrari cu
un titlu inseldtor care ar sugera o perspectiva sociologica sau de politica a educatiei — ,,Scoala
actiunii ca reforma scolard in conformitate cu natura si cultura”(1911). $i la acest nivel
»aborddrile sale sunt de natura psihologica” .

Educatia preconizata de Wilhelm August Lay este una dictatd efectiv de o anumita
wpedagogie a actiunii” care are o baza culturald (valoricd), dar, mai ales, una biologica. El
propune de fapt ,,0 teorie biologica mecanicista, care considera ca orice contact al unui organism
cu lumea provoaca o reactie biopsihica”.

Educatia centrata pe resursele biopsihice ale educatului, ca reactie la contactul cu
realitatea pedagogica (a scolii, a materiei predate, a metodelor didactice utilizate, a scopurilor
valorice propuse), este bazata pe trei actiuni biopsihice:

(a) Perceperea semnalului oferit de realitate;

(b) Prelucrarea rezultatelor percepute;

(c) Reactia ca expresie a ceea ce elevul a perceput si prelucrat informational, in special pe
baza psihosenzoriala.

Procesul educativ este conceput, astfel, de Wilhelm August Lay ca unul psihosenzorial,
bazat pe relatia cauza - efect, dezvoltatd gradual prin:

- Actiunea de receptare a informatiilor, ca impresii psihosenzoriale provenite din exterior;

- Actiunea de prelucrare a impresiilor pe baza senzoriala;

- Actiunea de reactie la impresiile prelucrate, constientizate de elev, la nivel de lanturi de
reactii la solicitarile mediului (didactic, extradidactic etc.).

La nivelul scolii, acest ,,proces educativ”’, de un tip special, este promovat de Wilhelm
August Lay in limitele teoriei si a paradigmei sale, una a educatiei psihologice. Acest ,,proces
educativ” realizat ca expresie a unui model formativ psihocentrist (centrat pe impresii si reactii
psihosenzoriale) este stimulat pe baza unor activitati didactice dirijate prin metode de actiune
practica: desen, modelaj, dans, muzica, lucrari practice, munca productiva - toate concepute ca
,reactii adecvate fatd de mediu” etc.

Alfred Binet (1857-1911) este ,,promotorul pedagogiei experimentale” in Franta, pe care
o sustine la nivel paradigmatic ca director al Laboratorului de psihologie fiziologicd de la
Sorbona (1894) si ca autor al unor lucrari de referintd concepute in spiritul modelului educatiei
psihocentriste:

- ,,Studiul experimental al inteligentei” (1903) — inteligenta fiind o resursa psihologica
importantd in cadrul educatiei, instruirii, Tnvatarii;

- Idei moderne despre copii (1909) - carte care promoveaza principiul raportarii copilului
(educatului) la sine, la progresele sale inregistrate continuu in cadrul procesului educativ, al
procesului didactic.

Pedagogia, ca stiinta experimentald, este construita si dezvoltata in spiritul paradigmei
psihocentriste care considera activitatea de educatie, o activitate care are ca scop adaptarea
educatului — cu calitatile sale psihofiziologice specifice — la mediul scolar si social (comunitar).
Educatia reprezintd o activitate care urmareste adaptarea individului, a educatului, a copilului, a
elevului, la mediul de viatd scolara si sociald, care implicd masurarea rezultatelor, cuantificarea
lor, pe termen scurt, dar si lung.

Paradigma pedagogiei psihocentriste, in varianta proiectatd de Binet, implicad ideea
masurdrii rezultatelor educatiei pe termen lung, prin punerea in evidentd ,,a eficientei
invatamantului cu ajutorul unor probe standard”. Ideea moderna de ,,progres al elevilor” este
legatdi de resursele evaluarii individualiste, cu caracter continuu formativ, menita sa descopere
cauzele reusitei sau ale nereusitei elevilor, care tin de resursele lor psihologice, de eficacitatea
metodelor si proceselor didactice utilizate de profesor.
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Remarcam, deci, faptul ca paradigma psihocentrista a educatiei, in varianta propusa de
Binet, face apel nu doar la ,,tehnicile menite sa cunoasca resursele psihologice ale elevilor (in
special cele cognitive, raportate la inteligenta generala si la inteligenta scolara), ci si la metodele
didactice si de evaluare. La acest nivel trebuie conceputd si promovata ,,noua pedagogie”, cea
care implica ,,0 metodologie ineditd”, bazata pe observatie si experiment stiingific. Aceasta ,,noud
pedagogie”, construitd in spiritul paradigmei psihocentriste bazatd pe metodologia de tip
experimental ,,ne permite sa ne aplecdm mai mult spre sufletul copiilor nostri”, a elevilor care
invatd in mediul scolar. Ea are ca linie paradigmatica, metodologicd si praxiologica, ideea
modernd a descoperirii modelului eficient prin care putem ,,asigura educatia memoriei, a
judecadtii si a vointei”, adicd realizarea eficientd a procesului formativ prin cunoasterea si
valorificarea la maximum a celor mai importante resurse psihologice ale educatului .

In aceastd perspectivd, pedagogia psihologici a lui Binet, constituie o tehnologie de tip
pedocentric, ,,0 pedotehnie, o stiinta despre tehnica cresterii copiilor, formata pe baza psihologiei
infantile, dar constituindu-se autonom de psihologie”.

Cartea ,,Idei moderne despre copil”, publicatd in 1909, generalizeaza paradigmatic, teoretic
si metodologic, cercetarile psihologice si pedagogice intreprinse de Binet in Laboratorul sau
experimental organizat la Paris. Alfred Binet valorifica datele obtinute experimental despre
dezvoltarea fizica si psihicd (logica - inteligentd, memorie si afectivitate). El insistd asupra
relatiei dintre dezvoltarea fizica si degvoltarea intelectuald, tema importantd in cadrul
conceptiei sale psihologice (psihocentriste) despre educatie. Aceastd conceptie pedagogica se
bazeaza pe doud idei care constituie scheletul paradigmei educatiei psihocentriste, promovata
de Binet:

1) ,,Pedagogia trebuie sd porneascd de la o cercetare in profunzime a psihologiei
copilului”, cercetare care vizeaza toate resursele psihologice ale copilului, ale elevului si cele
cognitive (senzoriale, logice, intelectuale) si cele noncognitive (afective, volitive, motivationale,
caracteriale).

2) Pedagogia trebuie sa se bazeze pe o metodologie adecvatd in raport cu ,,diferentele
individuale, existente intre copii, intre elevi, care sunt mai mari in cazul proceselor psihice
superioare (gandire, inteligentd), decat in cazul celor inferioare”.

Pedagogia psihologica este proiectata de Binet ca paradigma centrata pe activitatea proprie
a elevului, bazatd pe ,,procese superioare” pe ,reflexe inteligente”. Cunoasterea lor pe cai
stiintifice, experimentale, permite educatorului, profesorului, valorificarea lor prin
individualizarea procesului instructiv. Astfel, invatdmantul, in ansamblul sau, prin continuturile
si metodele propuse ,.trebuie sd fie un stimulent, determinand pe elev si cerand de la el o
activitate inteligenta” .

Analize mai recente il considerd pe Alfred Binet ,,inifiator al paradigmei pedagogiei
psihologice care pune in centrul educatiei cerintele interne ale personalitatii copilului (elevului)”.
Astfel, ,,in plan istoric (...) opera psihologica a lui Binet a reprezentat pentru paradigma
pedagogiei / educatiei psihocentriste ceea ce a reprezentat pentru paradigma pedagogiei /
educatiei sociocentriste, opera sociologicd a lui Emile Durkheim — cele doua paradigme
infruntandu-se pe tot parcursul secolului XX, o caracteristica specifica pedagogiei moderne”.

Ca initiator al paradigmei pedagogiei psihologice, A. Binet promoveaza si sustine, teza de
baza a centrarii procesului de educatie si de instruire pe resursele interne ale elevului, In special
pe cele cognitive, concentrate la nivelul inteligentei. Metodologia de cercetare trebuie orientatd
astfel in directia cunoasterii nivelului de dezvoltare al inteligentei copilului (elevului) prin
utilizarea ,testelor de inteligentd”. Normativitatea pedagogiei psihologice este exprimata si
sustinutd prin doud principii generale: 1) Cercetarea functiilor inteligentei copilului (elevului) din
perspectiva dezvoltarii; 2) Transformarea elevului din ascultator in factor activ. Aceste doua
,»principii generale” promoveaza la nivelul practicii instruirii ,,un principiu didactic fundamental
— principiul individualizarii (...) care poate fi realizat prin cunoasterea resurselor psihologice ale
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copilului, ale elevului, prin instrumente specifice — testele care masoara stadiul inteligentei (vezi
»Scara metrica” Binet-Simon).
8.2. John Dewey, Maria Montessori, Edouarde Claparede,
Ovide Decroly - ,,Educatia Noua”

Miscarea ,,Educatia Noud” constituie un reper istoric de mare Intindere si amplitudine.
Curentul ,,Educatia Noua” a fost lansat la granita dintre secolele XIX-XX, a evoluat in prima
jumatate a secolului XX si a exercitat o influenta puternica la nivelul dezvoltarii teoriilor despre
instruire si educatie pe tot parcursul secolului XX, cu efecte prelungite pana in prezent. Linia
directoare principald a fost una apropiata de paradigma pedagogiei sau a educatiei psihologice /
psihocentriste care a urmarit (si are in vedere si in prezent), centrarea pe copil, pe elev, pe
student, pe cel educat, realizabila prin cunoasterea si valorificarea deplina, in special in cadrul
procesului instructiv-educativ, a resurselor sale interne, psihologice, de ordin cognitiv, dar si
noncognitiv (afectiv, motivational, volitiv etc.).

Analiza istoricd si hermeneuticd a genezei, a evolutiei si a consecintelor majore ale
~Educatiei Noi’, de la inceputul secolului XX pand in prezent, a condus la urmatoarea
clasificare a etapelor care marcheaza dezvoltarea acestui important curent de gdandire
pedagogica, in special din perspectiva contributiilor sale la afirmarea paradigmei pedagogiei /
educatiei psihocentriste / psihologice:

- FEtapa lansarii ,, Educatiei Noi” ca miscare de idei pusd in slujba cunoasterii si
valorificarii resurselor psihologice ale elevului;

- Etapa promovarii ,, Educatiei Noi” ca miscare de idei care sustine ,,Scoala Activa”;

- Etapa implementarii ideilor ,, Educatiei Noi” la nivelul elaborarii unor teorii psihologice
ale Invatarii aflate la baza unor modele de instruire si educatie menite sa valorifice, mai eficient,
toate resursele personalitatii educatului (copil, elev, student, dar si adult etc.).

Etapa lansarii ,,Educatiei Noi” este o primd etapa, lansatd la granitele dintre secolele
XIX-XX, afirmata 1n primele decenii ale secolului XX, in contextul promovarii insistente a tezei
»centrdrii pe copil”, pe cerintele sale psihologice, in special pe cele de ordin actional si
motivational.

Istoricii pedagogiei, citindu-1 pe marele filozof al educatiei americane, John Dewey — el
insusi un initiator al miscarii ,,Educatiei Noi” — considera ca ,,Educatia Noua” reprezinta ,,0
revolutie coperniciand” in educatie, prin saltul realizat de la centrarea pe profesor, pe
continuturile predate de acesta in mod dirijist, la centrarea pe copil, pe trebuintele si interesele
sale, pe nevoia sa de actiune naturald si de invatare cu placere, cu satisfactie conform
impulsurilor si resurselor sale pozitive, interne.

Sursele de inspiratie ale curentului ,,Educatia Noua” sunt:

a) opera lui Jean-Jacques Rousseau (teza centrarii educatiei pe ,,natura copilului care este
bund”, dar pe care societatea o corupe);

b) opera lui Ellen Key (teza increderii nelimitate in resursele interne ale copilului, care
trebuie sd-1 oblige pe educator ,,sa se aplece in fata Mariei Sale copilul”);

¢) dezvoltarea pedagogiei psihologice experimentale, centratd pe necesitatea cunoasterii
resurselor interne ale copilului, ale elevului, care trebuie sa fie asezate temeinic (utilizand
metodele cercetarii experimentale, inclusiv testele de inteligentd) si solid (respectand anumite
principii generale si specifice) la baza educatiei si a instruirii (Meumann, Lay, Binet).

In etapa lansdrii curentului ,, Educatia Noud” sunt afirmate ,.principiile fundamentale” ale
acestei miscari de idei pedagogice progresiste. Cele patru principii fundamentale sunt sustinute
de ,toti marii sdi reprezentanti (...), fiecare dintre ei reusind, in mod deosebit, sd puna in
evidenta, mai ales unul dintre acestea”:

1) Principiul actiunii practice eficiente abordata pedagogic ca sursa a cunoasterii (principiu
promovat de pedagogul american John Dewey);

’
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2) Principiul valorificarii libertatii de manifestare a copilului la nivel de conditie de baza a
educatiei de calitate (principiul sustinut de Maria Montessori);

3) Principiul realizarii unei ,,educatii functionale”, bazata pe satisfacerea trebuintelor
copilului, elevului, educatului (principiu sustinut de Edouarde Claparede);

4) Principiul organizarii conginutului instruirii pe baza celor mai importante categorii de
interese ale copilului, elevului, educatului (principiu sustinut de Ovid Decroly).

Toate cele patru principii ale ,,Educatiei Noi” se incadreaza in axiomatica proprie unei
paradigme a educatiei psihocentriste aflatd la baza reconstructiei unei pedagogii psihologice,
bazata pe valorificarea, la un nivel superior, argumentat stiintific, a ideilor mesianice sustinute de
Rousseau si de Key, cristalizate in teorii originale, ,,cu amprente individualiste”, care pun accent
pe resursele individuale ale fiecarei personalitati educate, instruite, intr-un mediu formativ
specific, favorabil dezvoltarii sale.

John Dewey (1859-1952), ca reprezentant al pragmatismului american, (afirmat in
filozofie si in societate) pune accent pe rolul determinant al actiunilor practice ale elevului,
considerate sursa a invatarii eficiente in scoald si in afara scolii. Educatia gandita in spiritul
unei paradigme psihologice, presupune ,organizarea aptitudinilor” elevului care asigura
dezvoltarea acestuia ,.cresterea” sa dupd cum se exprimd Dewey. Metodologia eficienta a
educatiei, a instruirii, este cea in care ,elevul invata facand, lucrdnd (learning by doing —
invatare prin actiune)” este aplicata efectiv de John Dewey 1n ,,Scoala experimentald” de la
Chicago, infiintatd de el inci din 1896. In cadrul ei ,,copiii continuau in clasa activitatea pe care
o desfasurasera acasa”.

Procesul de invatamant este conceput de Dewey in functie de cerintele psihologice ale
copilului, nu doar de cele ale curriculumului, elaborat ca si continut stiintific. Orice activitate,
realizatd 1n cadrul procesului de invatimant, trebuie si ,raspunda trebuintelor copilului”, sa se
bazeze permanent pe valorificarea experientei acestuia. Noua educatie, proiectatd de John Dewey
in spirit pragmatic, ,,devine, astfel, o organizare si o reorganizare a experientei” elevului. Ea
valorifica efectiv si in mod adecvat, interesele educatului care exprima o dimensiune profunda a
resurselor sale psihologice intrinseci [142], [57].

Maria Montessori (1870-1952) pune in centrul educatiei respectarea deplina a libertatii
de manifestare si exprimare a copilului. Autoarea are in vedere perioada de debut a educatiet,
cu referintd speciala la formarea copilului in mediul prescolar, pentru care Montessori a
proiectat, in 1907, institutia denumita ,,Casa dei bambini”. Ideea de respectare si de valorificare
deplind a libertdtii celui educat, constituie premisa si conditie psihologica fundamentald pentru
reusita educatiei la varsta prescolard, atat de importanta pentru individ, cat si pentru familie,
pentru comunitate, pentru societate in perspectiva imediatd si mai ales pe termen mediu si lung.

Metodologia de cercetare, avansata de Maria Montessori, preia critic tehnicile propuse de
psihologia experimentald. In ,Metoda pedagogiei stiintifice”, Maria Montessori critici tendinta
pedagogiei experimentale de a reduce cunoasterea copilului ,,la masuratori antropometrice si la
intocmirea unor statistici care surprind doar semnul exterior al realitatii psihice infantile”.
Metoda propusa de ea este cea a observarii copilului in conditiile manifestarii libere a acestuia
intr-un ,,mediu convenabil” care respectd integral natura specifica a personalitdtii sale [96].

Metodologia didactica se bazeaza pe cunoasterea ,,sufletului copilului care nu se dezvolta
la intamplare”, ci pe baza resurselor sale psihologice, a instinctelor specifice ,,perioadei
senzitive”. In acest sens, ,libertatea devine o metoda de educatie”. Ea implica folosirea unui
material didactic bogat (figuri, corpuri geometrice de diferite marimi si culori) valorificat nu
doar 1n joc, ci si In munca de constructie care ofera satisfactii speciale. Ea considera ca deja la
copii ,,se manifesta si instinctul muncii (munca fiind instinctul fundamental al omului)”. In plan
psihologic, ,,munca angajeazd mana care este instrumentul de exprimare al inteligentei umane,
este organul mintii”.
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Scopul educatiei prescolare, realizat in prima copilarie, este de ,,a dezvolta acest organ al
mintii”. Este convingerea si concluzia pedagogicd exprimata de Maria Montessori — ,,in prima
copilarie, mana ajuta dezvoltarea inteligentei” intr-un mediu care creeaza premisele si conditiile
pentru manifestarea optima a libertatii de actiune a copilului conform resurselor sale psihologice
interne [144, p. 51-57], [96].

Edouarde Claparede (1873-1940) pune in centrul educatiei trebuintele copilului. Daca
acestea vor fi cunoscute §i respectate 1n spiritul unei pedagogii psihologice, vom putea proiecta si
realiza in mod permanent ,,0 educatie functionald” intr-un mediu formativ adecvat, pe care
Claparede il numeste ,,scoala pe masura”. La baza conceptiei despre educatie a lui Claparede se
afla ,tezele psihologiei functionale”: a) trebuinta elevului reprezintd ,,excitantul ce produce
reactia”’; b) obiectul invatarii trebuie propus in raport de trebuintele elevului, interiorizate ca si
interese. Ca urmare, educatia functionald valorifica ,,sinteza cauzala obiect — trebuintad care se
manifestd pe plan psihologic sub forma interesului”.

Etapele procesului de educatie functionala respecta psihologia formarii si manifestarii
intereselor elevului (in joc, in invatare, in valorificarea inteligentei sale naturale), Tn cadrul
activitatilor de instruire:

1) ,trezirea unei trebuinte, a unui interes, a unei dorinte care initiaza si provoaca sursele
invatarii;

2) declansarea unei reactii (n.n. psihologice) menitd sa satisfaca (n.n. pedagogic) aceasta
trebuinta;

3) stimularea cunostintelor prin care reactia respectiva poate fi controlatd, indrumata si
condusa (n.n. pedagogic) spre scopul (n.n. pedagogic) propus” .

Ovide Decroly (1871-1932) pune in centrul educatiei interesele copilului, ale elevului
concepute ca trebuinte interiorizate psihologic in contextul mediului natural si social in care
traieste acesta. Teoria sa educationala, bazatd pe cunoasterea si valorificarea celor mai
importante interese ale elevului, fixate in raport de existenta sa naturala si sociala, ,,are ca deviza
»scoala pentru viata, prin viata”. Metodologia de cercetare utilizatd de Decroly pentru
cunoasterea resurselor psihologice ale copiilor, preluatd din psihologia experimentala a
evidentiat necesitatea abordarii globale a acestora in cadrul procesului de Invatamant in raport de
interesele acestora. Organizarea procesului de invatamant intr-o perspectiva psihologica globala,
adaptatd la specificul intereselor copiilor va fi realizata astfel, nu in raport de discipline scolare,
care fardmiteaza cunoasterea, ci in functie de interesele elevilor. ,,Unitatile de invatare” sunt
proiectate, astfel, in functie de patru categorii de ,,centre de interes”, considerate semnificative de
Decroly. El are in vedere interesele psihologice legate de: a) hrand; b) lupta impotriva
intemperiilor; c¢) apararea de diverse pericole; d) nevoia de a lucra si de a se odihni.

Proiectarea instruirii implica respectarea acestor patru categorii de ,,centre de interes”.
Eficienta sa depinde de capacitatea educatorului de structurare a activitatii elevului pe baza a trei
actiuni psihologice, evidentiate deja de reprezentantii pedagogiei psihologice (Lay, Meumann):

a) observarea — cultivata in raporturile copilului cu mediul natural §i social pentru
obtinerea informatiilor esentiale, utile pentru satisfacerea intereselor sale;

b) asocierea — raportarea informatiilor, dobandite prin actiunea de observare, la alte
informatii detinute deja, in vederea sistematizarii lor si a fixarii lor la nivel de cunostinte utile in
mediul scolar si extragcolar;

C) exprimarea — comunicarea informatiilor, a cunostintelor dobandite, in diferite forme
(verbale, practice — modelaj, gospodarie, cresterea animalelor, ingrijirea plantelor; artistice —
muzica, desen, teatru).

Metodologia didactica, promovatd In acest context de organizare §i proiectare a instruirii,
este una bazata pe ,,metoda globala™ utilizata in special in invatarea si perfectionarea cititului si a
scrisului. Aceastd metoda globala a fost apreciata si aplicata de numerosi practicieni si adoptata
teoretic si de celebrul psiholog Jean Piaget, un reprezentant al celei de-a treia generatii de
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sustindtori ai pedagogiei psihologice sub genericul ,,Educatiei Noi”. Influenta teoriei lui Decroly
a depasit atat limitele paradigmei pedagogiei psihologice, cat si granitele Europei. Ea a inspirat
metoda proiectelor promovatd in S.U.A. la initiativa lui Dewey, metoda dezvoltata ulterior de
Kilpatrick (Project Teaching) intr-o formuld didacticd si extradidactica deschisa spre invatarea
prin cercetare, utilizata cu succes pana in zilele noastre.
8.3. Specificul alternativelor educationale: Pedagogia Montessori; Pedagogia Waldorf;
Pedagogia Curativi; Pedagogia Freinet; Planul Jena; Programul step-by-step

lon Albulescu (2014) in lucrarea sa Pedagogii alternative vine cu o abordare cu referire la
pedagogia alternativa.

La inceputul secolului XX, pedagogia traditionald, care pusese in centrul preocuparilor sale
rolul profesorului si continutul invatdmantului, ignorand nevoile specifice copilului si societatii,
nu-i mai multumea pe mul{i dintre cei preocupati de problematica educatiei. Critica vechiului
sistem de educatie, asa cum se realiza el efectiv, nu a intirziat sd apard, vizand indeosebi
intelectualismul steril prezent in procesul instruirii, nerespectarea varstei copilului, slaba
preocupare privind pregitirea copiilor pentru viata, practicarea unor metode de predare
preponderent pasive, care indbuseau spontaneitatea si initiativa elevilor etc. In urma unor astfel
de critici si din dorinta de modernizare a scolii a aparut curentul pedagogic ,,Educatia noua“.

Curentul ,,Educatia noua®, reprezentat de pedagogi remarcabili precum Ellen Key, Edouard
Claparéde, Ovide Decroly, Adolphe Ferriére, John Dewey, respingea generalizarile si
abstractizarile premature, frecvente in invatamantul vremii, sistematizarile stiintifice oferite de-a
gata in procesul instruirii, continuturile ideatice sterile cu care era indopat elevul sau predicile
tinute in scopul realizarii educatiei morale. Desigur, criticile de acest fel incepusera mult mai
devreme. De pilda, Friedrich Adolf W. Diesterweg vorbea inca de la mijlocul secolului al
XIX-lea despre valoarea formativi a activitagii personale a copilului, despre
necesitateadiferentierii si individualizarii instruirii, despre utilizarea metodelor interactive,
educarea unui copil liber, ferit de arbitrariul si despotismul dascalului. De fapt, in teoria
pedagogica accentul nu se mai punea de ceva vreme pe dascal si pe metoda utilizata de acesta, Ci
pe activitatea desfagurata de copil, insa in planul practicii educative o astfel de deplasare de
accent era inca departe de a se indeplini. Intelectualismul steril, didacticismul sau autoritatea
discretionara a dascalilor continuau sa caracterizeze activitatea scolara.

Curentul pedagogic intitulat ,,Educatia noua“ s-a dezvoltat pornind de la critica acestor
realitati si a adus inovatii importante in domeniul educatiei.

,Educatia noua“ a cunoscut o larga raspandire in primele decenii ale secolului XX. Noua
atitudine fata de copil, fata de trebuintele sale oferea perspectiva unei schimbari semnificative a
procesului de educatie, asa ca a atras numerosi adepti, printre ei aflandu-se si Maria Montessori.
Institutia de educare a copiilor prescolari (Kindergarten) creatd de Friedrich W. Frobel s-a
bucurat, inca de la inceputul secolului XX, de o dezvoltare rapida, insa teoria pedagogica
elaboratd de el era din ce in ce mai putin adecvata epocii si spiritului nou care isi facea loc in
gandirea si practica pedagogica. Tocmai in aceste conditii a aparut conceptia Mariei Montessori,
care continua opera lui Friedrich W. Frobel, insd o depasea atat din punct de vedere teoretic, cat
Si practic. http://www.scritub.com/profesor-scoala/ ALTERNATIVE-EDUCATIONALE-PEDAG2421421620.php

PEDAGOGIA WALDORF

Pedagogia Waldorf a fost creata la inceputul secolului XX de catre Rudolf Steiner, la
initiativa directorului fabricii de tigarete Waldorf Astoria, Emil Molt. Ea se bazeaza pe
antropologia dezvoltata de Rudolf Steiner in cursurile de introducere tinute in toamna anului
1919, inainte de inceperea primelor clase. In lume, acest sistem educativ are o larga raspandire.
De la inceput, organizatorii si-au propus realizarea unei scoli la baza careia sa stea conceptii
pedagogice noi, care au in vedere arta educarii, nu doar a omului pamantean, ci si a omului
sufletesc si spiritual.
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Aceasta educatie este orientata antropologic, tindnd seama de necesitatile si capacitatile
fiecarui individ. Continutul disciplinelor nu urmareste insusirea acestora, ci sa stimuleze
interesul copilului pentru cunoastere. Dezvoltarea gandirii, simtirii, vointei copilului sunt
obiectivele esentiale ale acestei alternative educationale.

Pedagogia Waldorf se bazeaza si functioneaza pe baza unui numar de 7 principii
pedagogice. Principiul fundamental este abordarea integrala a fiintei umane conform cu
specificul varstei si avand ca tel dezvoltarea personalitatii copilului. Principiul educatiei
permanente se refera la faptul ca educatia incepe odata cu nasterea fiintei umane si devine o
dimensiune a existentei sale pe parcursul intregii vieti. Principiul organizarii ritmice a situatiei
educationale-aceasta organizare ritmica este reflectata in pedagogia Waldorf prin planificarea pe
"epoci de studiu”. Crearea unui ambient adecvat obiectivelor este cel de-al patrulea principiu, in
timp ce principiul asigurarii unui echilibru intre teorie si practica are in vedere obiectivul
pedagogiei Waldorf de a forma si dezvolta elevul nu doar din punct de vedere cognitiv, ci si din
punct de vedere volitiv. Principiul predarii artistice se refera la faptul ca predarea este
considerata o arta si este profesata ca atare, astfel incat in faza liceala elevul sa fie apt de a
dezvolta o gandire cu un inalt grad de abstractizare. In fine, principiul predarii in imagini care se
refera la nevoia de "imagini vii" a copilului de varsta scolara mica. Aceasta nevoie nu este
satisfacuta, insa, doar de prezentarea unor planse, diapozitive sau chiar a modelului natural, Ci
principala modalitate de a crea "imagini vii" este cuvantul.

"Nevoia de fantezie, simtul pentru adevar, simtul de raspundere-acestea sunt cele trei forte
care sunt nervii pedagogiei”, spunea Rudolf, Steiner. Pedagogia Waldorf este o arta ce actioneaza
direct asupra fiintei umane in devenire. Dascalii care predau intr-0 astfel de scoala se confrunta,
nu atdt cu modalitati diferite de predare sau forme de organizare a invatamantului, ci cu
intrebarile: ce forte traiesc In copil? ce trasaturi volitive poseda copilul? cum este gandirea si
afectivitatea lui? . Cunoscandu-le profesorul actioneaza in sensul dezvoltarii lor. Metodele
folosite pentru educarea gandirii, vointei si simtirii copilului se concretizeaza prin exercitiul
artistic(educa vointa), cuvantul rostit(actioneaza asupra afectivitatii copilului, oferindu-i
posibilitatea sa se concentreze asupra materiei predate), exercitiul practic(duce la invatarea prin
fapta, prin activitate concreta, practica).

O clasa I Waldorf este preluata de un invatator-diriginte timp de 8 ani. El reprezinta
interesele clasei 1n colegiul profesorilor. Se predau Ib. straine, sport, abilitati practice, muzica de
catre specialisti. Invatatorul-diriginte preda pe perioade de 2-5 saptamani(matematica, fizica,
istorie etc.) in etape succesive(nu sunt paralelisme). Invatatorul-diriginte nu poate fi dect un om
cu spectru foarte larg si nerutinier.

Dupa instructia de baza intr-0 zi de 90-100min., urmeaza ore cu ritm saptamanal: Ib.
straine, sport, abilitati practice, etapele mestesugaresti, pregatirea religioasa dupa optiunile
parintilor sau pregatire libera daca nu apartine nici unei comunitati religioase. Dupa varsta
instructia dureaza intre 24-36 ore saptamanal. La acestea se adauga teatru, orchestra etc.

Nu sunt examene formale, ci conteaza imaginea profesorului despre evolutia elevului. La
acestea se adauga teste(caiete de epoca, pe perioade) scrise de copil. La sfarsitul anului se face o
caracterizare scrisa, ampla, pe baza careia sunt orientati si copii si parintii.

Totul se bazeaza pe interes de invatare, nu pe presiune exterioara.

Aducand 1n actul predarii in mod armonios grija pentru cele trei componente ale fiintei
umane: gandire, simtire, vointa, pedagogia Waldorf uneste gandirea analitica si sintetica,
intelectul obiectiv, de lucrul consecvent, cu sens si calitativ inalt prin intermediul simtirii
artistice si morale. Particularitatile Tnvatamantului Waldorf sunt centrate pe urmatoarele domenii:
*Importanta ritmului; *Invatarea in epoci; *0 scoala fara manuale; *caietele si instrumentele de
scris; *ponderea deosebita a cursurilor artistice si practice; *o scoala fara note; *conducerea
clasei de catre invatator, dincolo de cls.a IV-a; *conducere colegiala; *materii si activitati
specifice:
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1. In scoala Waldorf, ritmul are un rol important in educarea vointei, urmarindu-se ritmul
unei ore, al zilei, al lunii si al anului. Ritmul orei este reliefat de impartirea cursului principal, ce
se desfasoara la inceputul cursurilor in primele doua ore, in trei parti:

- 0 parte ritmica, prin care este solicitata vointa copilului

- 0 parte cognitiva care se adreseaza intelectului

- 0 parte de povestire care se adreseaza simtirii

Utilizarea ritmului in educatie permite ca intreaga fiinta a persoanei educate sa fie abordata
si nu numai componenta sa intelectuala. Ritmul zilei presupune studierea materiilor cu caracter
cognitiv in prima parte a acesteia si a celor artistice si practice in cea de a doua parte. Acest
lucru face posibila adancirea subiectelor teoretice prin aplicarea lor in practica si prin insufletirea
lor artistica. Ritmul lunii se refera la existenta unor module de 2-4 saptamani in care zilnic intre
orele 8 si 10 sunt studiate materiile principale (romana, matematica, fizica, chimia, biologia,
istoria, geografia etc.). Aceste module poarta denumirea de epoci.

2.Materiile cognitive sunt studiate in epoci: o clasa studiaza, de exemplu, fizica, zilnic,
primele doua ore fara pauza, timp de 2-4 saptamani. Intr-0 astfel de epoca se poate parcurge
chiar si materia pe un an scolar. In scoala Waldorf uitarea este considerata un aliat, din doua
motive: Tn primul rand pentru ca uitand fizica, elevul se va putea dedica cu toate capacitatile unui
nou domeniu, de exemplu, literaturii, iar in al doilea rand pentru ca, dupa ce fizica a fost uitata
aparent complet, la reintalnirea cu aceasta stiinta, elevul isi va reaminti mult mai intens cele
invatate.

3.Absenta manualului unic contribuie la cresterea respectului fata de carti si la intarirea
autoritatii profesorului, care are astfel o legatura directa in comunicarea cu elevii. Pe de alta
parte, elevii se obisnuiesc sa se documenteze din cat mai multe surse in studiul unei teme.
Formarea unei pareri cat mai obiective, antrenamentul pentru facultate si viata de autodidact sunt
calitati evidente pe care le dobandesc elevii astfel scolarizati.

4.1n scoala Waldorf inca de la inceput copilul scrie pe caiete fara liniatura, considerandu-
se ca liniatura este folosita exact cu scopul de a ingradi si limita la norme clar stabilite scrisul
copilului. Alternativa Waldorf nu pledeaza pentru un scris dezordonat, ci dimpotriva, ordinea,
latura estetica, in general, sunt puternic cultivate in scoala. In absenta liniilor, elevul va trebui sa
depuna un efort mai mare pentru a-si ordona scrisul. si in legatura cu instrumentele de scris in
scoala Waldorf elevii lucreaza mai mult cu suprafete, in special in primele clase. Astfel, in clasa
I elevii scriu cu blocuri cerate, in clasa a I1-a grosimea liniei se subtiaza, folosindu-se creioane
cerate, din clasa a ll-a copiii vor scrie cu creioane colorate groase, in clasa a III-a elevii
exerseaza scrisul cu pana si apoi incep sa scrie cu stiloul. Caietele vor fi organizate in asa fel
incat, partea estetica, de scriere, de ilustrare si de ornamentare sa fie in permanenta avute in
vedere, intr-un mod artistic,de calitate. Aceasta, cu atidt mai mult cu cat redactarile in caiete
reprezinta forma personala de "manual" pe care o realizeaza elevii Insisi.

5. Ponderea ridicata a cursurilor artistice si a celor practice iese in evidenta de la prima
privire asupra orarului obisnuit din scoala Waldorf, intrucat aceasta isi propune sa realizeze o
educatie echilibrata, oferind pe de o parte fiecarui elev ceea ce i se potriveste, insa intervenind si
cu preocupari in acele domenii spre care acesta nu are inclinatii, dar care sunt necesare unei
educatii complete. Un argument in plus pentru acest principiu: de regula, educatia intelectului
prin stiinte cultiva distanta, individualismul, antipatia si concurenta, iar, dimpotriva, educarea
sufletescului prin arte si mestesuguri cultiva simpatia, apropierea, lucrul in echipa si colaborarea.
Ambele laturi ale educatiei sunt la fel de importante pentru un om echilibrat, dornic sa-si
controleze singur viata, fara a se lasa manipulat din exterior.

6.scoala Waldorf este o scoala fara note. Din acest motiv orele sunt mult mai libere, elevii
fiind deosebit de deschisi, participand in mod natural la ora, fara frica de note proaste.
Majoritatea elevilor intreaba cand nu au inteles si ies cu curaj la tabla. La sfarsitul fiecarui an
scolar, elevul primeste un certificat in care fiecare profesor descrie activitatea sa din toate
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punctele de vedere. Din aceste certificate, parintii afla mult mai multe despre copilul lor decat
dintr-o medie. In registrul matricol este cuantificata activitatea elevului la fiecare materie cu un
calificativ sau nota, echivalente cu evaluarea facuta in timpul anului.

7. Activitatea de indrumare a clasei este realizata, de regula, de catre o personalitate, care
isi asuma corelarea si coordonarea evolutiei scolare a elevilor pe parcursul unei trepte scolare.
Particularitatile de varsta, antropologice, care sunt unitare in perioada de la 7 la 14 ani, cer in
mod obiectiv prezenta unei aceleiasi persoane in aceasta functie coordonatoare. In sistemul clasic
de invatamant Waldorf, aceasta functie didactica este numita "Invatatorul clasei" si are ca si
indatoriri pedagogice predarea unui numar de discipline, cuprinse in epoci, de-a lungul celor opt
ani de studiu pana la liceu. Datorita formelor legislative si de pregatire existente, aceasta forma
de organizare nu este oficial acceptata in Romania, dar este incurajata de unele inspectorate si de
cercetatori in pedagogie si de psihologi.

8. Rudolf Steiner a cerut corpului profesoral sa accepte ca fundament pedagogico-
organizatoric discutarea tuturor problemelor scolii, indeosebi a celor pedagogice, in consiliul
profesoral. si pentru ca problemele curente se cer discutate pe masura ce au loc, consiliul
profesoral se Intruneste saptamanal. Aici profesorii spun ce predau, cum predau, daca au avut
succes cu o tema sau esec cu alta. Aici sunt luate in discutie clase de elevi sau elevi in parte, care
trec printr-o situatie mai dificila sau mai deosebita si au nevoie de atentia intregului corp
profesoral pentru a depasi situatia creata. Aici sunt dezbatute teme pedagogice generale,
indiferent de specialitate, la care participa toti profesorii si invatatorii, caci pe toti "membrii
familiei" 11 intereseaza drumul celuilalt.

9. O parte din materiile si activitatile specifice scolii Waldorf sunt: scrisul si cititul, limba
romana, limbile straine, drumul de la basm la istorie, aritmetica, desenul formelor, desenul
geometric cu mana libera, matematica, zoologia, botanica, geografia, fizica si chimia, euritmia,
muzica, abilitatile practice si educatia tehnologica, practica, arta dramatica etc.

De la fondarea sa in 1919, modelul scolii Steiner s-a implantat in Germania, apoi in Marea
Britanie, in Canada, in Africa de sud si in Australia; el a castigat apoi metropolele din Sud si
Japonia. In prezent este in curs de a dobandi teren in tarile Europei de Est. Federatia Waldorf din
tara noastra cuprinde 23 asociatii, care reprezinta interesele gradinitelor, scolilor, liceelor si
centrelor de pedagogie curativa din Romania. Rezultatele la examenele nationale de capacitate si
de bacalaureat confirma performantele acestui invatamant alternativ si ii confera o pozitie egala
in sistemul national de invatamant.

PEDAGOGIA MONTESSORI

Maria Montessori, pedagog si medic italian, prima femeie medic a Italiei, a infiintat in
1907 "casa dei bambini" pentru copiii de 2-6 ani ai caror parinti erau in cautare de lucru. "Casa
dei bambini"” similara gradinitei este 0 comunitate educativa care nu se substituie, ci completeaza
si desavarseste educatia copilului in familie. Maria Montessori a prezentat in lucrarile sale ideile
care au pus bazele pedagogiei Montessori. Ea considera copilul "fiinta divina, dar neinteleasa"si
afirma ca ar trebui "sa nu-i educam pe copiii nostri pentru lumea de azi. Aceasta lume nu va mai
exista cand ei vor fi mari si nimic nu ne permite sa stim cum va fi lumea lor. Atunci sa-1 Tnvatam
sa se adapteze".

Pedagogia Montessori are drept principiu de baza educatia necesara, adecvata si continua-
tendinte ale reformelor actuale din educatie care confirma ideile Mariei Montessori si le fac
aplicabile in practica. Ca atare prin pedagogia Montessori se urmaresc promovarea drepturilor
copilului, extinderea si intensificarea educatiei timpurii si educarea parintilor, formarea
deprinderilor de activitate intelectuala intensa si continua, de adaptabilitate si de asumare a
schimbarilor; cresterea rolului mediului educativ in ansamblul educatiei, in familie si in
comunitate; educatia cosmica si cea ecologica care pregatesc generatiile urmatoare pentru
extinderea relatiilor cu universul fizic si pentru asumarea unor responsabilitati de care poate sa
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depinda chiar viata umanitatii; educatia pentru libertate, pace, pentru schimbari pozitive asumate
responsabil.

Intr-o clasa Montessori copiii sunt pur si simplu absorbiti si foarte preocupati de propria
activitate. Aproape toate lectiile sunt individuale, deci fiecare copil are de obicei un plan diferit
de activitati pe care educatorul il gandeste si il pune in practica in functie de interesul si nivelul
la care se afla copilul. Toate materialele din clasa sunt usor accesibile si la dispozitia copiilor,
asezate pe rafturi joase. Copilul este liber sa aleaga dintre materialele care i s-au prezentat
anterior si dupa ce termina de lucrat cu ele stie ca trebuie sa le aseze pe raft in acelasi loc si in
aceleasi conditii, gata pentru urmatorul copil interesat de aceeasi activitate. Posibilitatea de a
alege este un privilegiu pe care, din pacate, copilul din scoala traditionala nu il are. In clasele
Montessori copilul se poate misca liber dintr-o parte a clasei in alta, ascultand de propriul lui
impuls interior. Cu timpul, exercitiul alegerii devine obisnuinta, adica se dezvolta capacitatea
copilului de a lua decizii cu privire la propria persoana. Miscarea copiilor obisnuiti sa ia decizii
pentru ei insisi devine o miscare inteligenta, cu scop si dictata de vointa, ba mai mult aceasta
miscare merge impreuna cu cunoasterea si invatarea, fara ea acestea fiind nenaturale la varsta
copilariei.

Structura fizica a clasei Montessori. Intr-0 clasa Montessori exista patru arii diferite:

1. Viata practica (practical life ) care cuprinde activitati practice legate de viata de zi cu zi.
Toate acestea il ajuta pe copil sa se adapteze noului mediu din clasa, sa isi castige independenta,
sa 1si coordoneze miscarile si sa exerseze concentrarea atentiei.

2. Activitatile senzoriale care vizeaza dezvoltarea simturilor. La aceasta varsta (3-6 ani)
copilul exploreaza prin intermediul simturilor mediul in care traieste. Dezvoltarea lor conduce
implicit la o cunoastere mai rafinata si la ascutirea inteligentei. Prin materialul senzorial Maria
Montessori a pus concepte abstracte in forma concreta. Materialul senzorial vizeaza dezvoltarea
fiecarui simt 1n parte prin izolarea lui de celelalte. Materialul senzorial pregateste copilul pentru
observarea sistematica a mediului, primul pas care duce la mici descoperiri realizate in mod
spontan.

3. Activitatile de limbaj care vizeaza, fireste. Dezvoltarea limbajului cu aspectele lui
esentiale: vorbit, scris si citit.

4. Activitatile de matematica - se bazeaza pe materiale specifice, care respecta
caracteristica varstei, de a opera in plan concret, senzorial. Treptat, spre sfarsitul celui de-al
treilea an 1n aceeasi clasa, se face trecerea la materiale care se elibereaza de Incarcatura
senzoriala, nu pentru ca asa spune metoda, ci pentru ca pur si simplu copilul realizeaza ca nu mai
are nevoie de suportul concret, ca si-a insusit ideea.

Intr-o clasa Montessori copiii sunt pe trei nivele de varsta, intre 3 si 6 ani. Copiii care au
inceput anul acesta gradinita la 3 ani vor fi in aceeasi clasa inca doi ani de acum inainte. Acum
sunt cei mai mici, peste doi ani vor fi cei mai mari. Un proces de crestere si dezvoltare pe care ei
insisi il sesizeaza cu mult entuziasm. In felul acesta relatiile dintre copii in cadrul orelor de
program seamana mult mai mult cu viata din afara scolii, adica cu viata reala. Un alt aspect
deosebit este faptul ca in clasa Montessori exista un singur exemplar al fiecarui material, ceea ce
inseamna ca un singur copil poate desfasura activitatea care implica acel material. In mod
implicit, daca un alt copil vrea sa foloseasca acelasi material va trebui sa astepte pana ce colegul
lui termina activitatea si asaza materialul Tnapoi pe raft. La inceputul anului se creeaza conflicte,
dar nu ia mult timp ca acceptarea sa devina obisnuinta. In mod indirect, se educa astfel respectul
pentru lucrul altuia si rabdarea de a astepta sa-ti vina randul.

Dat fiind faptul ca sistemul Montessori este in mod semnificativ diferit de cel traditional,
se impune un anumit plan de educatie a parintilor care sunt, fireste, curiosi sa afle la ce anume le
este expus copilul. In acelasi timp, o comunicare eficienta si consistenta cu parintii usureaza atat
evolutia copilului cat si activitatea educatorului. Parintele si educatorul sunt ca cele doua vasle
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ale unei barci. Daca se misca numai una sau daca actioneaza intr-0 directie diferita exista riscuri:
fie ca barca sa se invarta in loc, fie ca In cel mai rau caz sa se rastoarne.
PEDAGOGIA FREINET

La sfarsitul sec. XX, un anonim profesor francez, Celestin Freinet pune bazele unui sistem
denumit mai tarziu pedagogia Freinet. In mare parte, invatatorul plecat dintr-un mic satuc
francez nu avea sa-si vada roadele muncii sale de-o viata. Astazi in peste 40 de tari din intreaga
lume, zeci de mii de copii din ciclul primar invata sa scrie, sa citeasca, sa se descurce in viata
conform pedagogiei Freinet.

Pedagogia Freinet se bazeaza pe o serie de principii, clar stabilite: scoala centrata pe copil,
munca scolara motivata, activitate personalizata, expresie libera si comunicare, cooperare,
invatare prin tatonare experimentala, globalitate a actiunii educative.

in pedagogia Freinet elevul devine o prezenta activa, el nu mai este un simplu recipient in
care se toarna cunoastere. Printr-o analiza critica fata de doctrinele care trateaza scolaritatea ca
activitate ludica Frienet evita neajunsurile acestor doctrine prin crearea si justificarea ideii de
"munca-joc” contrapusa celei de "joc-munca” subliniind astfel rolul muncii asumate liber nu
numai in educatie, ceea ce se observase de mult, ci si in invatare. Este relevata repudierea
energetica a muncii-corvoada, a muncii-impuse tipice pentru scoala traditionala. In pedagogia
Freinet, libertatea nu inseamna libertate de a nu face nimic, ci libertatea de a alege intre optiuni
diverse. Munca individuala inseamna ca fiecare elev face ce crede ca are nevoie mai multa in
acel moment. Freinet porneste de la ideea ca orice copil poate deveni cel mai bun intr-un anume
moment al existentei sale, in aceste conditii ierarhizarea intr-un grup de copii nu pare cea mai
buna idee. Freinet este "o pedagogie care responsabilizeaza la maxim si 1i invata pe copii
respectul fata de altii"(Denise Lelouard Fouquer-corespondenta sectorului international al
Institutului Cooperativ al scolii Moderne din Franta).

Tehnicile folosite in cadrul pedagogiei Freinet sunt: jurnalul scolar, corespondenta scolara,
ancheta documentara, exprimarea plastica, exprimarea corporala, creatia manuala, exprimarea
dramatica, textul liber si iesirea scolara. Instrumentele pedagogiei Freinet sunt: fisiere
autocorective, fisiere documentare, planul de munca individual, brevetul, autoevaluarea,
evaluarea. Formele de organizare a colectivului de elevi sunt: clasa cooperativa, munca in
echipa, traieste-ti proiectul.

Tipologia educatiei promovate de Freinet este invatarea centrata pe rezolvarea unor
probleme de catre grupurile de copii aflate sub indrumarea cadrelor didactice. Munca in grupuri
mici este considerata drept mijlocul fundamental de educatie. Formarea grupurilor se face la
alegerea copiilor si dureaza 3-4 saptamani. Neinterventia educatorului ii va permite copilului sa
constientizeze pentru prima data valoarea sa ca membru al unui grup ca si valoarea celor cu care
colaboreaza.

In acest caz rolul educatorului se va limita doar la: organizarea materialelor necesare
educatiei, asigurarea si mentinerea climatului de incredere, precum si cultivarea increderii in
parerile celorlalti. In cea mai mare parte educatorul este doar un observator atent care dirijeaza si
coordoneaza activitatile elevilor sai.

Literatura de specialitate din srainatate observa de-a lungul timpului aplicabilitatea acestui
tip de pedagogie la ciclul primar, gimnazial, liceal.

STEP BY STEP

Programul Step by Step este destinat copiilor de la nastere si pana la varsta de 13 ani,
precum si familiilor acestora. In Romania, programul a debutat in 1994 sub numele de Head
Start, care, in 1995 a luat numele de Step by Step, la initiativa Fundatiei Soros pentru o Societate
Deschisa, prin semnarea unei Conventii cu Ministerul Educatiei Nationale. Incepand din martie
1998 programul este continuat de "Centrul Step by Step pentru Educatie si Dezvoltare
Profesionala” care ofera noi metode ca o continuare a viziunii de educare a generatiilor viitoare
in vederea unei participari active in cadrul societatilor deschise.
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Programul Step by Step creeaza temelia atitudinilor, cunostintelor si deprinderilor de care
copiii vor avea nevoie In rapida schimbare a timpurilor viitoare. Programul este conceput in
spiritul respectului fata de necesitatile specifice fiecarei tari si traditiilor culturale, in spiritul
respectarii Drepturilor Omului si Conventiei Drepturilor Copilului.

Alternativa educationala Step by Step respecta curriculum-ul national, standardele
nationale, este adaptat culturii locale si, in acelasi timp, integreaza standardele si cele mai bune
practici internationale din domeniul educatiei.

Programul promoveaza educatia centrata pe copil, predarea orientata dupa nevoile si
interesele copilului, invatarea organizata in centre de activitate, implicarea familiei si comunitatii
in educatia copiilor, respectarea si aprecierea diversitatii umane, sustinerea incluziunii grupurilor
defavorizate. Alternativa educationala Step by Step are misiunea de a dezvolta in fiecare copil
capacitatea de a fi creativ, de a-si forma o gandire critica, a face optiuni si a avea initiativa, a
defini si a rezolva o problema, a comunica usor cu semenii, a-i intelege si a negocia.

La scolile Step by Step fiecare clasa are cate doua invatatoare. La inceputul unei zile n
clasa Step by Step are loc intdlnirea de dimineata. Aceasta intalnire nu este o ora de curs, iar
durata ei este variabila si poate tine chiar de la 8:00 pana 9:00. Este un prilej pentru copii sa se
salute, sa comunice, dar si sa afle tema si activitatile zilei. Aceste activitati nu sunt conditionate
de timp. Aceasta este una din caracteristicile alternativei educationale Step by Step, care se
adreseaza numai copiilor din invatamantul preprimar si primar. Elevii isi desfasoara activitatea
de invatare dupa modelul scolii depline, intre orele 8-16, pe centre de activitate: citire, scriere,
matematica, stiinte, arte, constructii, alte imagini. Elevii au responsabilitati diferite: exista copii
care raspund de prezenta, de aranjarea materialelor in centre, de Ingrijirea florilor etc.

PLANUL JENA

Aceasta alternativa pedagogica isi trage numele de la Universitatea Jena din Germania,
acolo unde, cu ani in urma, in 1924 a fost initiat un experiment scolar in urma caruia prof. Peter
Petersen si-a expus teoriile la Congresul International de la Locamo din 1924. Cu timpul,
vazandu-se rezultatele remarcabile obtinute, Planul Jena a Inceput sa fie folosit pe scara larga, el
bazandu-se pe urmatoarele principii pedagogice: gruparea-majoritatea timpului este petrecut de
copii in grupuri eterogene de varsta, dupa modelul familial; activitatile de baza sunt cele care
definesc fiinta umana-conversatia, jocul, lucrul, serbarea( serbarile marcheaza inceputul si
sfarsitul de saptamana, aniversarile, sosirea sau plecarea unui copil din scoala sau grupul de
baza, sarbatori religioase sau nationale, alte evenimente importante din viata individuala, a scolii
sau a comunitati); sala de clasa, grupa si toate celelalte spatii sunt spatii educationale;
participarea la management, dezvoltarea simtului pentru ordine si a responsabilitatii pentru
spatiul comun; participarea copiilor in organizarea experientelor educationale si a activitatii, in
amenajarea spatiului, managementul clasei, stabilirea regulilor etc. Alternativa Jena este in faza
de studiu privind continuarea implementarii in sistem.

Fiecare dintre aceste tipuri educationale ar merita atentia noastra, dar societatea
romaneasca este doar la stadiul in care se obisnuieste cu astfel de concepte, iar pana la asimilarea
lor deplina este nevoie de timp.

PEDAGOGIA CURATIVA

http://revped.ise.ro/wp-content/uploads/2017/11/2006.-Full-issue.pdf

Scopul pedagogiei curative si al terapiei sociale este acela de a le oferi copiilor, tinerilor si
adulvlor cu nevoi speciale posibilitatea de a-si pune in valoare propriul potential si de a-si
dezvolta capacitatse de gandire, simtire si actiune, in vederea integrarii lor sociale. Pedagogia
curativa are ca baza antropologia elaborate de Rudolf Steiner (1861-1925, filozof, om de stiinta
sl artist austriac, creatorul stiintei spirituale modeme-antroposofia). Aceasta isi obtne rezultatele
prin extinderea metodei stiintitice moderne In cercetarea realitafilor suftetesc spirituale. Rudolf
Steiner a numit acesti ccpii cu deficiente ,,copii cu nevoi de ingrijire sufleteasca”, punand de la
inceput accentul pe elementul sufletesc centrat pe individualitatea fiecarui copil si indicand locul

184



http://revped.ise.ro/wp-content/uploads/2017/11/2006.-Full-issue.pdf

interior din care poate izvori ajutorul pentru viitor. Pe fundalul tripartitei omului in corp, suftet si
spirit, pedagogia curative este cladita pe cunoasterea faptului ca nici un om nu este afectat in
esenta sa spirituala. Deficienta, perturbarea, Intarzlerea in dezvoltare, afecteaza doar
instrumentul ccrporal. Pentru a ccmpensa deficientele si piedicile care rezulta din aceasta se
cauta in principal fortificarea sufletului, fara a neglija insa celelalte domenii - spiritual si
corporal. Gandirea deficients este abordata prin exersarea sirnturilor, prin antrenarea fortelor
ratiunii si prin terapia vorbirii, sirntirea rudimentar dezvoltata este abordata prin intermediul
terapiilor artistice, iar volnta necontrolata, prin rniscari ritmice si constiente ale membrelor si
corpului. Predarea la clasa este efectuata intr-un asemenea mod Incat sa fie mereu strabatuta de
un putemic element artistic. Gimnastica, sportul si in special o larga varietate de abilitat manuale
si rnestesuquri care au de aseme nea un putemic caracter artistic sunt modalitati de a perfectona
abilitatile motrice, de a insufla motivate ti de a cultiva vomta copiilor, astfel Incat sa se obtina o
bogata experienta privind valoarea muncii.

Metodica specitica pedagogiei curative presupune predarea in epod, ponderea ridicata a
cursurilor artistice ti practice, ingrijirea lumii sirntorilor si a ambientului, formarea ti educarea
volntei prin intermediul ritmului, dezvoltarea afectivitaVi prin povesn ti povestiri adecvate
varstei, inlocuirea manualelor cu caietele de epoca ti a notelor cu o caracterizare finala a
copilului. Deoarece se ocupa de educarea copiilor cu deflciente, severe, profunde sau asociate,
pedagogia curativa indude terapii specifice: euritmie curanva, modelarea arnstica a rostirii,
rnuzica terapeutica, pictura, modelare in lut, desenul dinamic al formelor ti activitat practice:
tesut, doplit in lemn, gatit, toate cu valoare terapeutica, Orice terapie are ca seep nu numai sa
antreneze trupul, ci ti sa ajute fiinta sufleteasca a copilului sa se manifeste mai putemic in
corporalitate si sa provoace o individualizare vindecatoare. in centrele de pedagogie curativa,
clasele au copii cu varste apropiate ti cu deficiente dintre cele mai diferite. Ei au posibilitatea de
a se gasi sufleteste unii pe altii ti in decursul anilor Intr-o asemenea class se nasc rela9i profunde
si un putemic sentiment al colectivitati. Acest fapt duce la trairi sociale cu ecouri in tot restul
vietii, Profesorul conduce clasa de-a lungul scolarizarii de la clasa | pana la clasa a Villa,
aplicand antropologia corespunzatoare fiecarei varste, conform planului didactic al pedagogiei
Waldorf adaptat copiilor cu nevoi Speciale. Irnportanta acestui plan didactic consta in faptul ca el
ofera copilului care are nevoie de ingrijire suneteasca acele continuturi necesare varstei sale,
prelucrate cu sirnt artistic. De mare irnportanta este modelarea ritrnica a predarii. Cu cat
procesele care se repeta in cadrul desfasurarii zilei, a saptarnanii, a sarbatorilor crestine de peste
an iau o forrna mai rnmlca, cu atat predarea are un caracter de Insanatosire mai mare. Astfel, se
pune in valoare caracterul vindecater al educatiei ti denumirea de pedagogie curative este
justificata. in Romania, pedagogia curative este o altemativa la invatamantul special de stat.
Primul Centru de Pedagogie Curative ti Terapie Sociala a luat fiinta la Simeria Veche in 1991 cu
sprijinul financiar ti spiritual din partea Fundatiei «Hurnanus» din Worb, Beitenwil, Elvetia ti a
Ministerului pentru Dezvoltare din Germania. Apoi au luat fiinta centrele din Urlati si Bucuresti.
in prezent, in aceste centre sunt scotarizati 350 de copii cu nevoi speciale. Fiecare Centru este
sprijinit administrativ de cate o asociatie non-quvernarnentala ti are o relatie de parteneriat
profesional cu o institutie similara din Elvetia.

Formarea personalului didactic pentru activitatile de pedagogie curativa se realizeaza prin
asociatiile de sprijin ti institutiile partenere in cadrul unor cursuri inteme si simpozioane sau prin
cursuri de formare continua organizate in colaborare cu Casa Corpului Didactic. Pentru
calilicarea personalului se colaboreaza de asemenea cu Federatia Waldorf si cu Colegiul
Universitar de Institutori Waldorf din Romania. Recent s-au pus bazele Federatiei de Pedagogie
Curativa care isi propune intocmirea planurilor-cadru, a programelor specilice pedagogiei
curative si continuarea cursurilor de formare si perfectionare pentru cadrele didactice. in
preqatirea protesionala este importanta formarea unei anumite atitudini a pedagogului curativ
fata de copilul cu nevoi speciale. Pe primul Joe se afla sarcina de a consolida increderea in viata
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a copilului. Din colectivitatea in care este educat, copilul trebuie sa Invete bucuria de a trai si
participarea activa si constienta la viata socials. Arnbianta sociala in relatia fiecarui pedagog
curativ cu copilul, gasirea unui limbaj care poate ajunge pana la sufletul oopilului si elementul
religios sunt importante. Cadrele didactice si terapeutii se Intalnesc saptarnanal in cadrul unor
oolocvii clinice si oolocvii pedagogice. Aici se realizeaza perfegionarea continua a cadrelor prin
studii de caz si aprofundarea studiului unor teme antropologice si pedagogice. in cadrul
Intalnirilor saptarnanale ale Consiliului Profesoral, pe langa studiul temelor de pedagogie ceratva
sunt exersate atat domeniile artistice specilice - euritmie, arta modelarii rostirii, desenul dinamic
al foonelor -, cat si cele tradtonale, prerum muzica, pictura, rnodelajul si arta dramatica, care
vorli integrate procesului de predare - invatare - abilitare. Tot in cadrul intalnirilor saptarnanale
ale consiliului profesoral, prin practicarea conducerii colegiale si autoadministrarii se exerseaza
lucrul in echipa si asumarea de responsabilitati. Profesorii descopera noi capacitap in ei insisi si
au posibilitatea sa-ti puna in practica ideile in mod creativ dar s1 cu responsabilitate. Vacantele
sunt ocazii de a participa la cursuri de perfectionare, practici pedagogice, tabere de arta, sl de a
insoti copii in excursii si tabere. Finalitatea pedagogiei curative este integrarea socials. Educarea
copiilor cu nevoi speciale din Centrele de pedagogie curative este continuata in Centrele de
terapie sociala pentru adulti. Baza terapiei sociale este viata sociala, culturala si munca in
comunitate. Munca este tnteleasa nu atat ca mijloc de a-si Ci3sliga existenta, ci ca mijloc de a
raspunde nevoilor altora si ca posibilitate de a se face util. Aici se traieste si se munceste fara ca
demnitatea urnana sa fie afectata. Parintii care se adreseaza Centrelor de pedagogie corativa si
terapie sociala nutresc speranta ca acesf copii si tineri care au nevoie de ingrijire sufleteasca sunt
tratati cu acelasi respect ca si ceilalti copii. Treptat, ei capata incredere ca se poate pune in
valoare unicitatea fiecarui copil si potentialul sau ascuns.
EDUCATIA/PEDAGOGIA PSIHOCENTRISTA - »EDUCATIA NOUA”

- se afirmad ca paradigma lansata la granita dintre secolele XIX si XX, odata cu promovarea
ideologiei curentului intitulat, Tn mod programatic — pentru gandirea pedagogicd si pentru
institutia scolard — ,,Educatia Noua”;

curent de idei pedagogice generoase si progresiste in istoria educatiei europene si mondiale
cu ecouri si in S.U.A, unde apare in varianta pedagogiei progresiviste, sustinuta de marele filozof
si pedagogic american John Dewey;

»Educatia Noud” se dezvoltatd in prima jumatate a secolului XX, din perspectiva
predominant psihologica sau psihocentristd a educatiei, tipicd unei paradigme a pedagogiei
psihologice sau psihocentriste.

(1) Lansarea miscarii ,,Educatia Noua” (la granita dintre sec. XIX-XX) implica ,,0
revolutie coperniciana” prin trecerea de la centrarea pe profesor la centrarea pe copil, pe elev (J.
Dewey, Copilul si curriculumul, 1902):

(a) contribuie la maturizarea epistemologicd a pedagogiei, de orientare psihologica,
valorificand la un nivel istoric nou, superior stiintific: sursele de inspiratie ale miscarii ,,Educatia
Noua”: J. J. Rousseau, El. Key, pedagogia psihologica experimentald (Meumann, Lay, Binet); si
principiile fundamentale: activitatea practicA — sursa a cunoasterii (Dewey); libertatea de
manifestare a copilului (M. Montessori);

(b) satisfacerea trebuintelor functionale ale copilului/elevului (Ed.Claparede);

(c) organizarea invatarii conform intereselor copilului/elevului (Decroly);

(d) resursele formative multiple ale paradigmei pedagogiei psihologice centratd pe
cerintele de dezvoltare ale educatului (elevului etc.).

(2) Promovarea miscarii ,,Educatia Noua” in ,,Scoala activa” are loc in primele decenii ale
secolului XX, conform umatoarelor principii, oficializate la Congresul International al Educatiei
Noi (1921):

a) formarea spiritului stiintific;

b) respectarea cerintelor intelectuale si afective;
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¢) dezvoltarea initiativei personale;

d) intelegerea diversitatii educatiei;

e) respectarea propriei mosteniri nationale pe ,,a ne forma ca buni cetateni ai lumii”.

Opera reprezentativa pentru aceasta etapa de dezvoltare a

miscarii ,,Educatia Noua” este elaboratd de Adolph Ferriere, chiar sub titlul de ,,Scoala
activa” (1926) proiecteaza un proces de invatamant bazat pe activitati practice:

a) culegere de date documentare;

b) clasarea datelor (pe teme);

c) resistematizarea datelor (consultand dictioanre, enciclopedii); d) prezentarea sintezei, cu
ajutorul profesorului.

(3) Implementarea ideilor sustinute de miscarea ,,Educatia Noua” in cadrul unor teorii
psihologice ale invatarii (1930-1940 pana spre cea de-a doua jumatate a secolului XX); implica
dezvoltarea ampla a paradigmei pedagogiei psihologice prin convertirea unor teorii psihologice
ale Invatarii in modele de instruire, prescritive si normative (dupa formula utilizatd de Jerome
S.Bruner):

(@) J. Piaget — teoria a structuralismului genetic ca teorie psihologicd a invatarii
constructiviste convertibila in model de instruire eficientd prin valorificarea tezei resurselor
specifice fiecarui stadiu de dezvoltare cognitiva a copilului etc. (preoperationald, operationala
concreta, operationald formald);

(b) L. Vigotski — model constructivist sociocultural,valorifica teza (diferitd de cea a lui J.
Piaget) conform céreia Invatarea

anticipeaza dezvoltarea daca este organizatd corect, pedagogic si psihologic, in zona
proximei dezvoltari (proprie fiecarui educat) prin crearea unui esafodaj optim la nivelul relatiilor
dintre adulti si educat;

c) J.S. Bruner - continua linia constructivismului sociocultural vigotskian; invatarea este
eficientd, la nivel general daca este plasata intr-un cadru sociocultural adecvat, prin:

c-1) organizarea sa ca Invatare/instruire: actionald (prin actiuni concrete, cu obiectele etc.);
iconica (prin imagini, scheme, materiale didactice etc.); simbolicd/verbala (prin concepte etc.);

c-2) planificarea sa curriculara (obiective — continuturi de baza transpuse in cele trei forme
de organizare: actionald, 9 iconicd, verbala) — metodologie — evaluare/cu functie de stimulare si
generalizare a succesului scolar);

d) P.l. Galperin — valorifica linia pedagogiei constructiviste vigotskiene, prin optimizarea
relatiei de informare (care nu are un continut psihologic) — formare, care are un continut
psihologic, exprimat prin actiunile mintale, stimulate si dezvoltate in timpul invatarii, gradual:
actiune mintald materiald (cu obiectele) — actiune verbalad externd (prin limbaj extern) - actiune
mintald internd (prin limbaj intern);

e) H.Gardner — propune o teorie psihologicd a invatarii care sa valorifice nu doar
inteligenta matematica si verbala (cazul scolii traditionale), ci si inteligentele multiple (muzicala,
corporald, spatiald, interpersonald, intrapersonald etc.), la nivel de cdi de invatare eficienta,
individualizata, diferentiata, care ofera sanse de reusita tuturor elevilor ;

f) D.Goleman — promoveaza o teorie a invatarii bazata pe valorificarea resurselor
inteligentei emotionale, neceara pentru stimularea reusitei tuturor elevilor si pentru formarea
culturii pedagogice a profesorilor, perfectibild permanent in procesul de descoperire a solutiilor
creatoare eficiente in educatia/instruirea formald, dar si in cea nonformala.

Din aceasta perspectiva cultura pedagogica, afirmata in contextul paradigmei educatiei
psihocentriste, valorifica dimensiunile istoricd si axiomatica la nivelul definirii conceptului
pedagogic de educatie si al elaborarii metodologiei pedagogiei psihologice.
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STUDIUI INDIVIDUAL 8. (6)

1. Analizati implicatiile in plan educational ale studiilor experimentale asupra inteligentei
efectuate de catre A. Binet.

5. Explicati modul in care J. Dewey a pus la baza pragmatismului sau pedagogic teoria
cunoasterii prin experienta.

6. Realizati acelasi lucru pornind de la teoria interesului.

7. Enumerati cel putin trei argumente in sprijinul afirmatiei Mariei Montessori conform
careia ,,(...) copilul nu este format de educator, nu este modelat de acesta, ci se formeaza singur”.

8. Enumerati cel putin trei note definitorii ale educatiei functionale in conceptia lui E.
Claparede si evidentiati implicatiile pe care aceasta le are asupra invatamantului contemporan.

9. Studiati si analizati suplimentul la suportul de curs ,,Revista IP_1928”.

10.Comparati continutul revistei (Principiile scolii active. Manualul didactic. Acte
normative) cu actualitatea scolii postmoderne.

PAGINA DE STUDIU COMPLEMENTAR 8.

lon Albulescu abordeaza continutul detaliat in lucrarea Pedagogii alternative (2014).

Conceptia pedagogica a Mariei Montessori si modelul institutional de educare a copiilor
prescolari propus de ea au cunoscut destul de repede consacrarea internationald. in Romaénia au
functionat in perioada interbelicd unitati prescolare si scolare primare de tip Montessori din
Bucuresti.

1. Cunoasterea legilor dezvoltarii copilului

Preocuparile in domeniul psihiatriei au condus-o0 pe Maria Montessori spre studiul copiilor
deficienti, in tratarea cdrora a utilizat nu numai metode medicale, ci si metode pedagogice, care,
dupa propria constatare, pot da rezultate bune in planul dezvoltirii psihice. In urma obtinerii
unor rezultate pozitive, i-a venit ideea aplicarii in educarea copiilor normali a metodelor folosite
pentru copiii cu deficiente. Insd pentru ca educatia si-si atingd scopurile, era necesar si se
intemeieze pe o cercetare empirica riguroasa, care sa conduca la o buna cunoastere a copilului,
indispensabila in practica educationald : ,,Opera Mariei Montessori este destinatd cunoasterii
copilului, descoperirii caracteristicilor, nevoilor si capacitatilor esentiale care apar si trebuie sa se
implineasca pe parcursul stadiilor de dezvoltare pe care le parcurge orice fiinta umana. Opera sa
este opera unui cercetdtor care observa cu atentie viata si activitatea copilului pentru a descoperi

natura autentica a acestuia.*

Convingerea Mariei Montessori referitoare la necesitatea intemeierii teoriei §i practicii
pedagogice pe cercetarea empirica riguroasa trebuie privita intr-un context mai larg, acela al
aparitiei pedagogiei experimentale la inceputul secolului XX.

Curentul pozitivist si experimentalist, manifest in stiin{d, patrundea acum si in sfera
preocuparilor vizand educatia, ludnd amploare incercarea de constituire a unei pedagogii
intemeiate pe experiment. Ca urmare, a aparut o reactie critica vehementa fata de vechea teorie
pedagogicd, acuzatd ca ar fi avut un continut constituit din norme deduse exclusiv din scopul
educatiei, furnizat de filosofie. Se critica si faptul cd aceasta isi intemeia tezele pe simple
observatii, necontrolate prin experimente comparative. Promotorii experimentului in domeniul
educatiei, printre care s-au distins Ernst Meumann si Alfred Binet, considerau ca pedagogia va
devein stiintifica in momentul in care toate tezele sale vor fi formulate sau confirmate cu ajutorul
experimentului, in afara oricarei influente filosofice.

Ernst Meumann a criticat pedagogia tradifionald pentru caracterul sdau speculativ,
abstract, propunand in locul ei o ,pedagogie de teren®, sustinutd de fapte, observafii si
experimente stiintifice. In opinia psihologului si pedagogului german, pedagogia este o stiinta
empiricd, in sensul ca isi intemeiaza generalizarile pe observatia sistematica si pe experiment.
Pentru a servi practica educationala, teoria pedagogica propune principia si reguli normative, dar
numai fundamentarea stiintificd experimentald a acestora il ,,pune pe fiecare educator in parte in
situatia
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de a se lamuri in orice clipd asupra fundamentarii masurilor sale pedagogice®, altfel spus, il
pune in situatia de a sti, de fiecare data, de ce trebuie sd procedeze intr-un anumit fel, si nu in
altul.

Francezul Alfred Binet a devenit, prin cercetarile intreprinse si prin consideratiile
novatoare asupra educatiei, unul dintre cei mai ferventi promotori ai pedagogiei experimentale.
Inca in primele pagini ale lucririi sale Oboseala intelectuald (1898), el critica pedagogia
traditionald, despre care afirma ca este rezultatul ideilor preconcepute, ca opereaza cu afirmatii
necontrolate, confundand demonstratiile riguroase cu trimiterile la operele unor pedagogi
recunoscuti, in care sunt cautate solutii la diversele problem ale educatiei. Totodata, el
argumenta in favoarea cercetarii experimentale in educatie, considerand ca este necesar ca
pedagogia sa se intemeieze pe observatie si experienta ; ea trebuie sa fie, inainte de toate, o
stiintd experimentala. Noua pedagogie trebuie sa se conducd dupa o metodologie inedita :
observatia si experimentul stiintific. Teoria despre educatie trebuie sa devind o stiinta riguroasa,
ceea ce nu este posibil decat cu ajutorul unor metode stiingifice.

Despre avantajele constituirii unei pedagogii care sa se sprijine pe astfel de metode, Alfred
Binet scria : ,,Considerata din acest punct de vedere, pedagogia inceteaza a fi o artd invechita si
profund plictisitoare. Ea ne permite sa ne aplecam mai mult spre sufletul copiilor nostri si incepe
de acum sa ne invete cum trebuie sd proceddm pentru a ne asigura educatia memoriei, a judecatii
si a vointei.“ El recomanda sa se pastreze din vechea pedagogie ,,gustul problemelor reale* si sa
se imprumute de la noua pedagogie orientarea sa experimentala, grija sa de a controla, precizia
de care da dovada.

Insa Maria Montessori si-a manifestat nemultumirea fati de pedagogia experimentald din
primele decenii ale secolului XX, pe care o acuza de faptul cd se rezuma la masuratori
antropometrice si la intocmirea unor statistici cu ajutorul carora erau surprinse doar semnele
exterioare ale dezvoltarii psihice a copilului.

O buna cunoastere a legilor dezvoltarii copilului nu poate fi obtinuta decéat observandu-I
sistematic pe parcursul realizarii procesului educativ si cu conditia asigurarii libertatii sale de
actiune, pentru cd numai in libertate copilul se poate manifesta natural.

»Daca o pedagogie trebuie sd se nascd din studiul individual al elevului®, scria Maria
Montessori, ,,ea va proveni numai dintr-un studiu facut asupra fiintelor libere.“ O astfel de
abordare este frecvent intalnita la reprezentantii curentului ,,Educatia noua”. De exemplu, in
lucrarea Secolul copilului (1900), Ellen Key opunea educatiei traditionale, care il lipsea pe copil
de posibilitatea de a-si manifesta individualitatea si de a-si dezvolta originalitatea, un fel de
individualism fundamentat pe ideea libertatii. Ea considera ca este necesar un nou sistem de
educatie, care sd puna in centrul preocuparilor sale copilul si particularitatile proprii.

JURNAL DE UNITATE 8.

- Ce am invatat?

- Ce aplic?

- Ce vreau sa invat?

SEMINAR 8. (2)
Pedagogia psihologicad experimentald. Alternative educationale

Sarcini:
= studiati si analizati sursa de specialitate complementara propusd PDF ,,Supliment IP_O abordare
istorica a pedagogiei din perspectiva Romaniei” cap. 2 ,,Pedagogia moderna in Romaénia”(pp. 84-98);
In baza sursei accesate:
=detectati perioada pedagogiei moderne in Romania;
*determinati:
(a) la ce a contribuit perioada data in plan teoretic, metodologic si practic;
(b) tendintele de evolutie a pedagogiei moderne in Romania;
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(c) personalitatile stiintifice care au asigurat linia de continuitate intre politica educatiei si
pedagogia moderna interbelicd din Romania;

(d) paradigmele pedagogiei moderne romanesti;

(e) notele caracteristice pedagogiei moderne romanesti,

=trasati axa de dezvoltare a pedagogiei filozofice prin exemple din activitatea lui: G. Antonescu,
St. Barsanescu, C. Narly;

= trasati axa de dezvoltare a pedagogiei sociologice prin exemple din activitatea lui: D. Gusti, P.
Andrei, |. Petrescu, S. Stoian;

= trasati axa de dezvoltare a pedagogiei psohologice prin exemple din activitatea lui: V.
Ghidionescu, E. Brandza, D. Muster, I. Nisipeanu, D. Todoran;

=estimati directiile de initiere a pedagogiei postmoderne;

=ilustrati autorii cu contributie in construirea pedagogiei romanesti postmoderne.

Unitatea 9. PEDAGOGIA EPOCII POSTMODERNE — PROMOVAREA SI
IMPLEMENTAREA ,,EDUCATIEI NOI”

9. 1 Adolph Ferriere (1879-1960) - evolutia ,,Educatiei Noi” prin ,,Scoala activa”

9.2 Jean Piaget, Lev Vagotski, Jerome Bruner, Piotr Galperin, Howard Gardner,
Daniel Goleman -modele de educatie/instruire centrate pe resursele psihologice ale
elevului

9.3 Pedagogia psihologica in Roménia si Republica Moldova

9. Pedagogia epocii postmoderne — promovarea si
implementarea ,,Educatiei noi”

Etapa promovarii ,,Educatiei Noi” in ,,Scoala Activd” continud cercetarile intreprinse in
primele doua decenii ale secolului XX, contribuind la popularizarea acestora in plan institutional,
la nivel international. inceputurile sale pot fi fixate in 1921 cand are loc Congresul International
al Educatiei Noi, context In care s-a constituit si Liga Internationald pentru Educatia Noua si s-a
infiintat revista ,,Pour I’Ere nouvelle”.

Principiile fundamentale ale Educatiei Noi, adoptate la Congresul Ligii Internationale
pentru Educatia Noud, organizat la Nice in 1932, au in vedere urmatoarele scopuri ale educatiei,
concepute predominant din perspectiva cerintelor paradigmei pedagogiei psihologice:

1) Formarea spiritului stiintific al copilului, al elevului, ale educatului;

2) Respectarea cerintelor intelectuale si afective ale copilului, ale elevului, ale educatului;

3) Dezvoltarea initiativei personale a copilului, a elevului, a educatului in vederea adaptarii
sale la exigentele sociale;

4) Intelegerea valorii diversitatii caracterelor si a independentei de spirit a copiilor, a
elevilor, a educatilor, in contextul colaborarii dintre toti membrii colectivitatii scolare;

5) Conducerea copilului, elevului, educatului ,,spre aprecierea propriei sale mosteniri
nationale”, in perspectiva formarii lor ,,ca buni cetdteni ai lumii”

9.1 Adolph Ferriere - evolutia ,,Educatiei Noi” prin ,,Scoala activa”

Adolph Ferriere (1879-1960) este reprezentatul tipic al acestei etape care marcheaza
evolutia Educatiei Noi prin orientarea sa 1n directia instituirii unei ,,Scoli active”. Adolph
Ferriere este, de altfel, autorul cartii ,,Scoala activa” (1926) care poate fi consideratda un reper
istoric important pentru afirmarea unei paradigme a pedagogiei / educatiei psihologice. Autorul
acestei lucrari de referintd in pedagogia modernd a secolului XX, a fost si un propagator de
frunte al ideilor ,,Educatiei Noi”, in calitate de: a) director al ,,Biroului International pentru
scolile noi” (1899), transformat in 1921 in Liga Internationald pentru Educatie; b) director al
Biroului International al Educatiei.

Conceptia pedagogica dezvoltatd de Ad. Ferriere in cartea sa ,,Scoala activa” este
marcata de cerintele paradigmei educatiei psihocentriste. Educatia trebuie sa valorifice elanul
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psihologic vital pe care il are fiecare copil. In acest sens, ,,scoala activa cauta s realizeze, inainte
de toate, desavarsirea a ceea este mai bun 1n natura proprie a copilului”. Ca urmare nu va adopta
niciodatd ,,un program sau o metoda prestabilita”. Prioritar este respectul pentru interesele
elevilor, pentru experienta lor care ,,serveste drept bazd pentru educatia intelectuald prin apelul
adecvat la lucrarile manuale; iar in cazul educatiei morale, prin practicarea unui sistem de
autonomie relativa a scolarilor”.

Scopul general proiectat in ,,Scoala activa” urmareste ,,sa pastreze si sa creasca energiile
utile si constructive ale individului (n.n. elevului) pentru a face din el o personalitate autonoma si
responsabila. Adoptarea unui astfel de scop general are consecinte la nivelul selectarii
continuturilor instruirii pe criterii formative de ordin psihologic superior, astfel incat ,,tot ceea ce
este predat — de profesor — sa favorizeze energiile constructive” ale elevului.

Metodologia instruirii propusa de Ferriere in ,,Scoala activa” se bazeaza pe resursele
creative ale copilului (elevului), pe capacitatea sa de munca, definita drept ,,0 activitate spontana
si inteligentd care se exercitd dinduntru 1n afard” (ibidem, p.11). Este criticat si respins astfel,
,,Sistemul livresc de instruire” care nu favorizeaza, ci inhiba, uneori chiar blocheaza, ,,autonomia
elevilor” si libertatea acestora”. De aceea in ,scoala activd” este propusa drept ,activitate
dominantd”, munca, asa cum este ea conceputd in sens pedagogic si psihologic superior de
Ad.Ferriere. Procesul de instruire valorificd acea resursa psihologicd exceptionald a muncii
referitoare la capacitatea acesteia de a elibera creativitatea copilului (elevului), de a stimula
libertatea de manifestare si initiativa proprie fiecarui copil (elev). La acest nivel de intelegere a
educatiei, in spiritul paradigmei pedagogiei psihologice, ,instruirea se face in timpul
activitatilor practice”, pe parcursul a patru etape:

1) ,,Culegerea de date documentare din naturd, ateliere, fabrici, muzee, monumente
istorice, sub formad de esantioane, desene decupari”, dar si lecturd suplimentard, realizata
progresiv’;

2) ,,Clasarea datelor, mai exact ordonarea acestora pe teme si subteme”;

3) ,,Resistematizarea datelor si imbogatirea lor prin consultarea de noi lucari (dictionare,
enciclopedii etc.) ceea ce conduce la ,,problematizarea elevilor” si la formarea capacitatii lor ,,de
a emite ipoteze”;

4) Interventia profesorului care ,,realizeazd o prezentare sinteticd a subiectului, cautand sa
raspunda la Intrebarile ridicate”;

5) Elaborarea unui ,,Caiet al vietii care structureaza datele obtinute in anumite pagini, ce se
circumscriu unei programe de invatamant mai elastice, dar indeajuns de cuprinzdtoare”.

9.2. Jean Piaget, Lev Vagotski, Jerome Bruner, Piotr Galperin,
Howard Gardner, Daniel Goleman — modele de educatie/instruire centrate pe resursele
psihologice ale elevului

Implementarea ,,Educatiei Noi” la nivelul unor teorii psihologice ale invatarii poate fi
consideratd ca una speciald, care reprezinta cea de-a treia generatie de cercetatori din domeniul
pedagogiei psihologice, afirmati dupa anii 1930- 1940 si mai ales in cea de-a doua jumatate a
secolului XX. Autorii, psihologi celebri, reflecta in operele lor ideile generoase ale ,,Educatiei
Noi”, chiar daca o fac, deseori, indirect din perspectiva domeniului lor psihologic de cercetare.
In aceasta interpretare istorica deschisi, vom include, in prezentul subcapitol, reprezentanti de
seama ai pedagogiei psihologice sau mai nou ai psihologiei educatiei, de la Piaget si Vagotski, la
Gardner si Goleman. In analiza noastra vom valorifica cercetarea intreprinsa de profesorul Sorin
Cristea, care pleacd de la ideea — sustinuta de celebrul psihopedagog american, J.S. Bruner —
deosebirii dintre teoriile psihologice ale invatarii, care sunt descriptive, si modelele de instruire
care sunt normative si prescriptive.

Jean Piaget (1896-1980), poate fi considerat un reprezentant al celei de-a treia generatii de
cercetdtori din cadrul curentului Educatia Noua. Este un psiholog celebru, dar care propune
numeroase meditatii despre educatie. El poate fi incadrat in paradigma pedagogiei psihologice pe
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care o sustine prin teoria psihologici a structuralismului genetic. In conceptia lui Piaget,
educatia si instruirea trebuie sa se bazeze pe cunoasterea si respectarea riguroasd a ,,stadiilor
de dezvoltare” ale copilului, ale elevului. In cadrul instruirii scolare trebuie avute in vedere in
mod special doua stadii:

a) ,,stadiul operatiilor concrete” care solicita utilizarea unui material didactic intuitiv foarte
bogat si diversificat;

b) ,,stadiul operatiilor formale” (dupa 11- 12 ani) care permite rezolvarea problemelor
complexe pe baza verbald, conceptuald, in special la nivelul invatamantului secundar superior.

,,Pedagogia constructivismului genetic” promovata de Jean Piaget considera ca
dezvoltarea (operatiilor concrete si formale) determina invdtarea, organizarea acesteia in mod
gradual in cadrul unor modele de instruire si educatie adecvate varstei psihologice a elevului.
Invatitorii, profesorii trebuie si cunoasca functia structurilor cognitive, determinati genetic, care
constd in ,,a organiza realul in gandire si nu a-1 copia pur si simplu”. Activizarea invatarii,
realizatd de cadrul didactic, depinde de resursele cognitive proprii fiecarei varste psihologice,
respectiv ale fiecarei varste scolare.

Un rol important il joacd, in acest sens, metodele de invitamadnt si didacticele particulare
ale diferitelor discipline de invatamdnt. Piaget sustine ,,metodele active” care stimuleaza
intelegerea materialului invatat prin actiunile elevilor ,,realizate ,,individual”’, dar si ,,in echipe
avand drept rezultat educarea autodisciplinei si a efortului voluntar” .

In domeniul didacticelor particulare, Jean Piaget considera ca acestea trebuie ,,construite
pe baza analizei epistemologice a domeniului (n. n. matematica, fizica, istorie etc.), respectand
structurile cognitive ale elevului, determinate genetic” la nivelul stadiului de dezvoltare al
operatiilor concrete si al operatiilor formale. Piaget analizeaza si propune, in acest sens, modele
de instruire care ar trebui asezate, in spirit constructivist, la baza ,,didacticii disciplinelor
matematice”, ,,didacticii stiintelor fizice si naturale”, ,,didacticii filozofiei”, ,,didacticii
disciplinelor literare si umaniste (istorice)”.

Lev S. Vagotski (1896-1934) propune un model al instruirii bazat pe valorificarea
structurilor socio-culturale ale invatdrii, existente sau create, in mod special de educator
(parinte, adult, tutore, invatitor, profesor). Alaturi de Piaget, Vagotski este considerat un
reprezentant de seamd al constructivismului pedagogic care a influentat evolutia proiectarii
curriculare pe baza cercetarilor intreprinse de stiintele educatiei in epoca moderna, chiar si in cea
postmoderna. Constructivismul piagetian, completat de cel vigotskian, se incadreaza 1in
paradigma pedagogiei psihologice centratd pe cunoasterea si valorificarea In instruire, In
invatare, a tuturor resurselor cognitive ale copilului, ale elevului.

Spre deosebire de Piaget, al cdrui constructivism genetic se baza pe faptul ca dezvoltarea
stadiald determina nivelul invatarii, al instruirii (prescolare, scolare etc.), Vagotski avanseaza o
alta teza care va revolutiona pedagogia, respectiv, modelele de proiectare curriculard. Aceastd
teza evidentiaza faptul ca invdtarea, daca este conceputa corect, intr-un cadru socio-cultural
adecvat, determina dezvoltarea, o stimuleazd, o anticipeazd chiar dincolo de limitele genetice
(piagetiene) .

Aceasta conceptie vigotskiand, cu adevdrat revolutionara in pedagogia psihologica sau in
psihologia Tnvatarii sau a educatiei, a fost foarte apreciatd, popularizata si valorificatd in S.U.A.,
in special dupa anii 1960-1970.

Modelul constructivist al instruirii, propus de Vigotski, promoveaza ideea ca ,,dezvoltarca
cognitiva a copilului (n.n. a elevului etc.) este anticipatd de calitatea interactiunilor dintre adult si
copil” care determind in plan pedagogic, didactic, ,,0 sociogeneza culturalda a invatarii,
conditionata de contextual specific in care aceasta este initiata si finalizata” .

Teoria invatarii constructivistd, de tip socio-cultural, promovata de Vigotski, poate
conduce la afirmarea pedagogicd a unui model de instruire eficientd In masura in care sunt
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valorificate ,,douda concepte psihologice operationale”, avansate de marele psiholog si pedagogic
rus, in anii 1930.

1) ,,Esafodaj”- este cadrul socio-cultural in care invata copilul, elevul, care trebuie creat si
perfectionat continuu de adult (parinte, tutore, invatator, profesor) pe fondul relatiilor sale cu
copilul, elevul, ,,care dobandeste, astfel, mecanismele de gandire si instruire”, necesare pentru o
mai buna intelegere a materialului insusit.

2) ,,Zona proximei dezvoltari” — care trebuie sesizata si valorificata de educator. Aceasta
zond, extrem de importantd pentru calitatea invatarii, instruirii, educatiei, reprezinta ,,aria dintre
nivelul de dezvoltare actual al copilului si nivelul potential care poate fi achizitionat cu ajutorul
adultilor”. Aceastd zond este una sensibild n cadrul careia formarea - ca functie esentiald a
invatrii, a instruirii, a educatiei - anticipeaza dezvoltarea reprezentdnd pedagogic ,.ceea ce
copilul este capabil sa realizeze ajutat de adult”. Cu alte cuvinte, nu orice formare (invatare,
instruire, educatie) este de calitate la limitele acceptabile. Dupd cum concluzioneaza Lev S.
Vigotski, ,,satisfacatoare este numai acea Invatare care impinge inainte dezvoltarea” .

Jerome S. Bruner este ,,psihologul american puternic influentat de cercetérile lui
Vigotski, care dezvolta si explica ideile acestuia in educatie. Bruner propune un model propriu
de instruire care considerd ca poate conduce la reusita invatarii, daca sunt respectate si
construite anumite structuri cognitive facilitatoare din punct de vedere psihologic. Materialul
de invatat trebuie prezentat in forme specifice care valorificd resursele psihologice ale elevului,
orientate cognitiv la nivel gradual, de la actiune la imagine si de la imagine la simbol verbal
(concept etc.).

Pedagogia psihologica avansata de Bruner este centrata pe valorificarea a trei tipuri de
invdtare (instruire) care asigura succesul scolar:

1) Invitarea/ Instruirea prin actiune concretd, cu obiectele, momentan ,,fara sustinere prin
imagini sau simboluri verbale”;

2) Invitarea/ Instruirea iconicd prin imagini utilizind un bogat material didactic, adecvat
fiecdrei varste psihologice si discipline de Tnvatamant;

3) invé‘;area/lnstruirea simbolicd, prin mijloace verbale, conceptuale, rationale, ,,exprimate
in raport de specificul fiecarei discipline scolare (cuvinte/ concepte, cifre, note muzicale, formule
etc.), adaptabile la situatii diverse cunoscute sau (re) construite” .

Conceptia lui Bruner se incadreaza perfect in cadrul cerintelor paradigmei pedagogiei
psthologice, urmdrind cresterea eficientei invdtdarii, chiar generalizarea succesului scolar, la
toate varstele si la toate disciplinele de invatamant, prin modul de organizare al structurilor
cognitive ale instruirii. Procesul instruirii, incadrat in cel al ,,educatiei intelectuale”, este realizat
prin fundamentarea psihologicd a curriculumului scolar, evidentd la nivelul constructiei
programelor scolare centrate asupra ,,ideilor fundamentale” sau a ,,conceptelor de baza ale
domeniului”. Acest obiectiv general al fiecarei programe scolare este specificat prin trei
obiective particulare:

- lerarhizarea temelor principale de predare, invatare, evaluare;

- Stapanirea principiilor de baza ale domeniului;

- Dezvoltarea atitudinilor favorabile invatarii in societatea democratica, bazatd pe
competitia valorilor.

Toate aceste trei obiective particulare (specifice), sustin realizarea obiectivului general,
centrat asupra continuturilor fundamentale ale domeniului.

In planul pedagogiei psihologice promovati de Brumer, aflati la baza proiectarii
curriculumului, importanta este ,,raportarea la structura de baza a obiectului” ceea ce permite
»intocmirea unor programe care sa poatd fi predate de profesori obisnuiti unor elevi obisnuiti”
(Jerome S. Bruner, Procesul educatiei intelectuale, 1970).

Paradigma pedagogiei psihologice, centrata pe resursele cognitive superioare ale elevului,
i1 permite lui Bruner s avanseze ,,ipoteza optimismului pedagogic”, exprimata prin credinta, dar
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si prin capacitatea ,,invatarii continuturilor stiintifice la orice varstd daca programele scolare
asigurd structurarea corectd a cunostintelor” la nivel de actiuni, imagini, concept, utilizand cele
mai valoroase metode si materiale didactice .

Paradigma pedagogiei psihologice, poate fi probata, in cazul lui Bruner, prin capacitatea
operei sale psihologice de a genera, constituirea nu doar a unui model de instruire, de inspiratie
vigotskiand, ci chiar a ,,unei teorii a instruirii” conceputa ca stiintd fundamentala a educatiei.
Astfel, ,,psihologia pedagogica promovata de Bruner, are drept obiect principal modul in care
urmeaza sa fie organizat mediul pentru a se ajunge la optimizarea invatarii”.

Modelul de ,teorie a instruirii” propus de Bruner este unul care, pe de o parte, se
incadreaza in limitele pedagogiei psihologice, pe de alta parte, anticipeaza depasirea acesteia in
perspectiva instituirii unei noi paradigme — paradigma curriculumului.

Aducem ca argument structura ,teoriei instruirii” fundamentata psihologic, dar care
include ca si componentdi de bazd, intr-o ordine curriculara:

1) Obiectivele instruirii - ,,predispozitiile psihologice ale elevului, exprimate in termeni de
activizare (a atentiei si a motivatiei in Invatare) — mentinere (a motivatiei optime pentru Invatare)
— dirijare — autodirijare (eficienta a invatarii, prin evaluare si evaluare continud/ formativa).

2) Continuturile instruirii — care corespund psihologic si didactic, obiectivelor stabilite
anterior, fiind centrate asupra structurii de bazd a domeniului reprezentat de materia scolara
respectiva (matematica, fizica, istorie etc.), respectand resursele cognitive ale elevului prin:

- Forma de prezentare adoptata (actionala, iconica, simbolica/ verbald, conceptuald);

- ,,Economia exprimarii” (raportul informare — formare);

- ,,Puterea efectiva a cunostintelor (demonstratd prin ,,valoarea generativa” a continuturilor
de baza”.

3) Metodologia instruirii care sprijind efectiv realizarea obiectivelor si a continuturilor de
baza prin faptul ca propune ,,0 succesiune a invatarii” in functie de cele trei forme sau moduri de
reprezentare a cunostintelor aflate la dispozitia elevilor, in raport de varsta lor, de stadiul atins in
instruire si de specificul materiei scolare;

4) Evaluarea instruirii — care in vedere gradul si modul in care sunt indeplinite obiectivele
si 1nsusite continuturile, valorificind metodologia selectatd. Functia evaluarii, cea mai
importanta in spiritul paradigmei psihologice dezvoltata de Bruner, printr-0 abordare curriculara,
consta in ,,stimularea invatarii/ instruirii, prin cunoasterea rezultatelor ei intr-un moment si intr-
un loc in care aceastd cunoastere poate fi folosita ca un mijloc de corectare" si de perfectionare a
atentiei elevilor si a profesorului.

Piotr Galperin (1902 — 1988) se inscrie in zona paradigmei pedagogiei psihologice la un
nivel superior. Este valorificat constructivismul socio-cultural propus de Vigotski si preluat de
Bruner, cu deschideri spre paradigma curriculumului.

Psihologul rus sesizeaza problema fundamentald a realizarii unei instruiri de calitate -
aceea a legdturii psithologice necesara intre informatie (selectatd de profesor conform programei,
cu o baza stiintifica specifica ,,nepsihologicd”) si formare (care vizeaza efectul informarii de
natura psihologica exprimat la nivelul ,,actiunilor mintale dobandite”.

Invitarea trebuie construitdi de profesor prin ,.continutul obiectual nepsihologic” al
diferitelor materii scolare, care trebuie transformat in ,,continut psihologic” prin formarea
actiunilor mintale.

Teoria psihologica a actiunilor mintale este la baza construirii unui model al instruirii.
Dupa cum remarca Sorin Cristea, in perspectiva paradigmei pedagogiei psihologice (sau a
psihologiei pedagogice dezvoltata de Galperin), ,,teoria actiunilor mintale poate fi interpretata ca
un posibil model de instruire”. Pentru aceasta, profesorul trebuie sd urmadreasca ,,ipoteza
actiunilor mintale autentice” dezvoltate pe parcursul mai multor etape care marcheaza progresul
invatarii ca parte a instruirii:
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1) Etapa actiunii mintale materiale — invdtarea empiricd realizatad cu ajutorul obiectelor
(materialului didactic intuitiv);

2) Etapa actiunii mintale verbale externe — Invatarea cu ajutorul limbajului extern ,,cu voce
tare”;

3) Etapa actiunii mintale verbale interne — invatarea cu ajutorul limbajului intern care
asigurd interiorizarea cunostintelor.

Howard Gardner este autorul unei teorii psihologice foarte la moda si foarte apreciata in
prezent, cu influente majore in lumea scolii, inclusiv in Romania. Ne referim la teoria
psihologica a inteligentelor multiple care ia in consideratie diferentele dintre elevi pentru a
propune modele de instruire favorabile acestora.

Din aceastd perspectivd H. Gardner este un reprezentant al paradigmei pedagogiei
psihologice datorita faptului ca el centreaza educatia si instruirea pe resursele psihointelectuale,
psihosenzoriale si psihosociale, ale copiilor (elevilor), care nu se reduc la inteligenta generala
(contestata de Gardner) si nici la inteligenta matematica si la inteligenta lingvistica,
supraapreciata aproape la modul absolut si unilateral, in scoala.

Gardner exprima aceasta credintd in resursele de inteligentid multiple ale copilului in
termenii unui program de reformd a invatamdntului - ,,pentru a schimba scoala trebuie sa luam
in consideratie diferitele forme de inteligentd” care ofera fiecdrui copil sanse de reusitd la
invatatura daca profesorul va sti sa actioneze didactic si extradidactic in consecinta.

Educatia, instruirea sunt concepute de H. Gardner in spiritul paradigmei pedagogiei
psihologice centratd asupra valorificarii resurselor inteligentei prescolarilor si scolarilor. Sunt
avute in vedere sapte tipuri de inteligente: muzicald, corporald, logico-matematica, verbala,
spatiala, interpersonald, intrapersonald. In acel fel profesorul va concepe ,,succesul scolar” in
raport nu numai de inteligenta generala, de cea matematica sau lingvistica, ci si de alte modalitati
de organizare a invatarii. El considera ca reusita scolara poate fi obtinutd pe oricare din cele
sapte cai care corespund unor tipuri de inteligenta utilizate in sesizarea si rezolvarea de probleme
fie separat, fie ,,prin combinarea inteligentelor”.

Implicatiile pedagogice ale teoriei inteligentelor multiple sunt evidente la nivelul
constructiei unui model de instruire care:
inteligenta”;

b) ,,anticipeaza un mod de progresie scolara, adaptabil la particularitatile fiecarui elev”;

c) stimuleazd evaluarea formativd, cu accent pe progresul elevilor, pe valorificarea
,,punctelor tari” ale fiecarui elev;

d) utilizeaza resursele fiecarui tip de inteligentd ,,pentru insusirea continutului”, dar si ca
,,mijloc sau medium pentru a comunica acest continut; e) asigura efectiv, continuu si permanent
,,multiplicarea sanselor de reusita ale tuturor elevilor” .

Daniel Goleman propune 0 abordare noud a educatiei / instruirii centrate pe resursele
psihologice ale copilului, ale elevului. El are in vedere nu atdt resursele cognitive, ale
inteligentei generale sau ale altor tipuri de inteligente solicitate si valorificate in scoald. Educatia
trebuie centratd pe resursele psihologice ale unui nou tip de inteligente - ,,inteligenta
emotionald”.

Cercetatorul pleaca de la realitatea societatii si a scolii moderne si postmoderne in care
,.generatiile actuale de copii (elevi) au mai multe probleme emotionale decat in trecut”. Emotiile
trebuie cunoscute de profesor plecand de la originea lor care este biologica, psihologica, dar si
culturala. Exista in acest sens, o culturd emotionald, trebuie sd constituie un obiectiv general in
procesul de formare initiald si continud a cadrelor didactice, de la toate nivelurile si treptele de
invatamant, la toate specialitatile.

Inteligenta emotionald - ca resursd psihologica speciald este descoperitd relativ recent si
valorificata in dubld perspectiva, pentru: a) reusita tuturor elevilor, b) pentru formarea unei noi
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culturi pedagogice mai profunda a profesorilor. Ea este definitd de Goleman in urmatorii
,termeni operationali”- ,,capacitate (n.n. a elevului) de a fi in stare sd se motiveze si sa
persevereze in fata frustrarilor de a amana satisfactiile, de a-si regla starea de spirit”.

Existd o legaturd directd intre inteligenta emotionald promovata de D. Goleman si doud
»inteligente multiple” evidentiate de Gardner (inteligenta intrapersonald si inteligenta
interpersonald). Pentru paradigma pedagogiei psihologice, a ,educatiei psihocentriste”,
descoperirea rolului jucat de ,,inteligenta emotionalda” in asigurarea succesului scolar are o
importantd majorad. Se vorbeste astfel despre ,,un nou model de educatie” inspirat de paradigma
pedagogiei psihologice centratd pe resursele inteligentei emotionale care stimuleaza ,,capacitatea
copilului (n.n. elevului) de a sti cum sa invete” prin cultivarea unor abilitati (dependente de
calitatea inteligentei emotionale): incredere, curiozitate, control de sine, comunicare si cooperare
eficientd. Mai mult decat atat, cei care au analizat aceasta teorie din perspectiva resurselor
pedagogice ale acesteia, au avansat ideea ,,unui curriculum pentru educatie emotionala” avand ca
obiectiv general ,,formarea — dezvoltarea competentelor emotionale necesare elevului pentru
adaptarea sa optimad la mediul scolar si extrascolar prin valorificarea deplina a resurselor inter si
intra personale”. Obiectivele specifice care sustin realizarea obiectivului general urmaresc, in
cadrul curriculumului proiectat: a) controlarea impulsurilor; b) stapanirea starilor negative (furie,
deprimare, egoism etc.); ¢) gasirea de solutii creatoare pentru probleme sociale la nivelul clasei,
scolii,comunitatii.

9.3. Pedagogia psihologica in Romania si Republica Moldova

La acest nivel, este subliniatd continuitatea intre pedagogia romaneascd interbelicd —
postbelica, reflectata in cele doua directii de dezvoltare a domeniului dupa anii 1960-1970:

a) pedagogia sociald (Stanciu Stoian, Educatie si societate (1971) sau Educatie si
tehnologie (1972);

b) pedagogia psihologica (Alexandru Rosca, Psihologia copilului (1958); Dimitrie
Todoran, Individualitate si educatie (1974).

Directia pedagogiei psihologice, dezvoltatd dupa anii 1970, este deschisd spre
postmodernitate, valorificand cele doua orientari afirmate in perioada interbelicd (experimentald
— teoretica) care tind sa se completeze reciproc. Identificam trei momente semnificative:

a) elaborarea unui model de cercetare experimentald cu aplicatii in activitatea de
perfectionare a cadrelor didactice (Dumitru Muster);

b) analiza teoriilor psihologice ale invatarii din perspectivd pedagogica, in vederea
convertirii lor in modele de instruire (Ioan Neacsu, Sorin Cristea, lon Negret - Dobridor si lon
Ovidiu Panisoard);

c¢) afirmarea pedagogiei psihologice postmoderne in Republica Moldova (Tatiana Callo,
Maia Cojocaru-Borozan, Otilia Dandara).

Un model de cercetare pedagogica experimentala.

Acest model este propus de Dumitru Muster, continuator al directiei pedagogiei
psihologice experimentale interbelice. Implica o metodologie a cercetarii pedagogice bazata pe
metoda experimentala”, considerata ,,metoda integrald de cercetare stiintifica in pedagogie”, care
»~imbratiseaza” faptele adunate din observari si experimentdri, valorificabile prin rationament
experimental [99].

Dumitru Muster este unul dintre coordonatorii unei opere fundamentale, Dictionar de
pedagogie (1979), in cadrul caruia defineste si analizeaza conceptele de: a) cercetare pedagogica
— ,,cercetare care are ca scop cunoasterea fenomenelor educative, realizata de catre teoreticieni si
practicieni in domeniul pedagogiei si de echipele de cercetare interdisciplinard”; b) metoda de
cercetare (in pedagogie) — ,,metode folosite pentru obtinerea unor rezultate valabile la
problemele ridicate de cercetarea pedagogica, in sprijinul dezvoltarii si perfectionarii stiintei
pedagogice si practicii educative”; c¢) metoda experimentald (in pedagogie) — ,,metodda de
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cercetare care utilizeaza experimentul pedagogic pentru a afla solutii (legi stiintifice) la probleme
care se pun scolii si pedagogiei”; d) pedagogie experimentala — ,,pedagogie care, pentru 153

validarea continutului ei de teorii §i date, utilizeaza cu precddere metoda experimentala
(...), dezvoltatd odatd cu avantul metodei experimentale (...) in lucrdri de specialitate (n.n.
psihologie) incepand cu sfarsitul secolului al XIX-lea in Europa (A. Binet, W.A. Lay, E.
Meumann, Ed. Claparede) si in America (G.S.Hall, E.A. Kirkpatrik, J. Dewey, E. L. Thorndike
etc.).

Lucrarea ,,Metodologia cercetarii in educatie” (1985), conceputa ca ,,Ghid in elaborarea si
prezentarea de comunicari si lucrari metodico-stiintifice de grad” utilizabil de cadrele didactice
pana in prezent, valorificd ,,metoda experimentald integrald”. Analiza cartii, confirma conceptia
autorului despre cercetare, la nivel de ,,pedagogie experimentald” de orientare psihologica,
dezvoltata specific in contextul anilor 1970 — 1980, cu urmatoarele contributii semnificative: a)
apropierea de ,,cercetarea calitativd” care stimuleazad interventia profesorului ca cercetdtor al
propriului proces didactic; b) delimitarea intre cercetarea pedagogica autentica — falsa cercetare
pedagogica; c¢) distinctia intre cercetarea pedagogica fundamentald — care ,,are obiectiv prioritar
teoretic” — si cercetarea pedagogica aplicatd, ,,cu scop practic imediat sau pe termen mediu”
(orientata, practica, operationald).

Modelul de proiect de cercetare pedagogicd experimentalda propus, aplicabil in scoald
include urmatoarele componente: a) punerea problemei — In raport de realitatea pedagogica
abordata; b) definirea temei cercetdrii, in raport de cadrul conceptual delimitat (didactica
generald, didacticele particulare, teoria evaludrii etc.); ¢) formularea ipotezei, ca ,,idee provizorie
in termeni de ,,control” si de ,verificare”; d) colectarea datelor cercetdrii si masurarea lor; e)
prelucrarea datelor (statistico-matematice etc.) ,,cu dublu scop: verificarea ipotezei si formularea
concluziilor”; f) elaborarea comunicarii stiintifice; g) dosarul cercetarii pedagogice.

Metodologia cercetarii, conceputd in contextul pedagogiei psihologice experimentale,
include un ansamblu de metode de: a) colectionare a datelor cercetarii (observarea, experimentul,
ancheta biografica, ancheta pe baza de documente scolare, convorbirea, fisa psihopedagogica,
testele etc.); b) masurare a datelor colectate; c¢) organizare a colectivelor de cercetare grupa
experimentald §i grupa martor etc.; d) prezentare si prelucrare statistico-matematica a datelor
obtinute (media aritmetica, mediana, modulul, abaterea medie, reprezentari grafice, histograma,
poligonul frecventelor, curba frecventelor, curba Laplace-Gauss etc.). In concertul atator metode
de cercetare, prioritara este ,metoda experimentald integrald, bazatd pe rationament
experimental, ,,care nu presupune neaparat producerea de fapte de experiment”, ci presupune si
utilizarea faptelor obtinute prin observatie, experiment etc.

Valorificarea teoriilor psihologice ale Invatarii In perspectiva pedagogica

Presupune analiza teoriilor psihologice ale invatdrii din perspectiva resurselor lor
pedagogice, directe si indirecte care permit convertirea lor in modele de instruire eficientd. O
astfel de analiza, realizata in perspectiva pedagogiei psihologice postmoderne este initiatd de de
profesorii universitari bucuresteni: Ioan Neacsu, Sorin Cristea, Ion Negret-Dobridor si Ion-
Ovidiu Panisoara.

- Joan Neacsu analizeazd cele mai importante ,,orientari contemporane in teoriile Tnvatarii”
in perspectiva convertirii lor in modele de instruire: a) teoria operationala a invatarii / ,,teoria
actiunilor mintale” (Galperin) — utild in procesul de Invatdmant in contextul transformarii
actiunii verbale externe in actiune verbald internd; b) teoria psihogenezei cunostintelor si
operatiilor intelectuale (Piaget) — este valorificata in activitatea de instruire la nivelul optimizarii
raporturilor dintre stadiile de dezvoltare (specifice fiecarei varste psihologice) si invatarea
eficientd cu valente formative superioare; c) teoria genetic-cognitiva si structurald (Bruner) —
coreleaza problema dezvoltarii cu cea a Tnvatarii (realizatd prin actiuni imagini, concepte) Intr-un
context cultural”, socio-educational mai larg, nu doar didactic, instruirea fiind proiectata pe baza
unor scopuri si obiective clar formulate; d) teoria invatarii cumulativ ierarhice (Gagné) — este
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valorificatd in procesul de gradualizare a instruirii, plecand de la formele de invatare simpla
(prin: semnale, stimul-raspuns) spre cele complexe (prin notiuni, reguli, rezolvare de probleme);
e) ,.teoria organizatorilor cognitivi si anticipativi de proces” (Ausubel) — este interetata ca ,,teorie
a instruirii” construitd ,,pe un fundament ,cognitivist”, centrat asupra dobandirii ,,ideilor-
ancora”, valorificate prin metoda descoperii. f) teoria holodinamica (Tittone) — dezvolta modelul
lui Gagné, prin proiectarea unor noi tipuri de invatare (de atitudini, de opinii, de autocontrol, de
capacitdti de decizie / organizare / invatare sociald), care stimuleaza realizarea unui proces de
invatdmant individualizat, diferentiat (Ioan Neacsu, Instruire si invatare (1999).

In cartea ,Introducere in psihologia educatiei si a dezvoltarii” (2010) autorul aduce
contributii majore la evolutia calitativa a pedagogiei psihologice in epoca postmoderna prin:

A) Abordarea educabilitatii ca paradigma a psihologiei educatiei evidentiind faptul ca ,,in
educatie si prin educatie nu totul este posibil; dar multe se infaptuiesc”;

B) Abordarea educatiei in raport de ,matricea dezvoltirii umanului”; aflatd la baza
continuturilor generale ale educatiei, In termenii urmatoarelor corelatii formative intre a)
dezvoltare cognitivd — educatie intelectuala, valorificand resursele unor teorii ale invatarii la
nivel de experientd de cunoastere, conceptualizare, integrare personald a cunostintelor etc.; b)
dezvoltare sociomorald — educatia morala; valorificand teoriile stadialitatii morale (Piaget,
Kohlberg); c) dezvoltare spirituald — educatic moral-religioasd, ,,componentd a educatiei
holistice”, abordata pe teitoriul deschis al ,,unui domeniu al trandisciplinaritatii”’; d) dezvoltare
psihomotrica — educatia psihofizica; valorificand resursele invatarii raportate la educatia
senzoriala, motrica, sportiva etc., legate de igiena generala si igiena invatarii etc.; e) dezvoltarea
emotional-afectivd — educatia socioafectiva; valorificind teoria inteligentei emotionale, ca
»paradigma reconstructiva a unitatii cognitive, sociale si emotionale”.

- Sorin Cristea analizeaza mai multe teorii psihologice ale Invatarii, interpretate ca modele
de instruire, grupate pe trei categorii (vezi Teorii ale invatarii. Modele de instruire (2005):

1) Teorii psihologice bazate pe conditionarea invatarii: a) Thorndike, 1983) — modelul
invatdrii / instruirii prin conexiune; se bazeazd pe legea exercitiului si pe legea efectului,
valorificate 1n activitatea de instruire bazata pe invatarea stimul-raspuns; b) Gagne, 1975) —
modelul conditionarii ierarhice-cumulative al invatarii / instruirii; se bazeaza pe asigurarea
conditiilor invatarii, de la simplu (invatare stimul-rdspuns la complex (invatarea conceptuala,
normativa, prin rezolvare de probleme; c) Skinner, 1971 — modelul conditiondrii operante a
invatdrii / instruirii; se bazeazd pe intarirea invatarii dupa obtinirea raspunsului pozitiv ceea ce
permite realizarea unei instruiri programate, in pasi mici, pe cdi liniare sau ramificate, cu
activarea permanenta a resurselor celui ce invata, intr-un ritm individual.

2) Teorii psihologice ,,bazate pe construirea structurilor cognitive ale invatarii: a) Piaget
(1972) — modelul construirii genetice a structurilor cognitive ale invatarii / instruirii; se bazeaza
pe cunoasterea stadiilor de dezvoltare cognitiva care determind modul de invatare / instruire prin
metodele active recomandate de didactica fiecdrei discipline de invatamant; b) Vigotski —
modelul construirii socio-culturale a structurilor cognitive ale invatarii / instruirii; se bazeaza pe
crearea unui mediu sociocultural favorabil invdtirii In zona proximei dezvoltdri, respectand
particularitatile de varsta prescolard si scolard; c) Galperin (1975) — modelul structurilor
actionale ale instruirii; se bazeazd pe corelatia dintre ,actiunile mintale” materiald, externa,
internd), psihologice, si actiunile obiectuale, nepsihologice, proprii fiecarei discipline de
invatamant; d) Bruner (1970) — modelul construirii socio-pedagogice a structurilor cognitive ale
invatarii / instruirii; pormoveaza teza organizarii Invatdrii in diferite modalititi (actionald,
iconicd, verbald) care asigurd generalizarea succesului scolar, in contextul proiecatrii curriculare
a instruirii centrata asupra obiectivelor si continuturilor de baza, sustinute prin metode adecvate
de predare-invatare-evaluare.

3) Teorii psihologice noi care promoveazd modele de instruire bazate: a) pe ,,invatarea
deplind” (Carrol, Bruner) centrate pe generalizarea succesului scolar prin gradualizarea
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obectivelor, individualizarea timpului si a metodologiei etc.; b) valorificarea resurselor cognitive
si noncognitive ale inteligentelor multiple (Gardner) si ale inteligentei emotionale, Goleman).

Teoriile psihologice, validate ca potentiale modele de instruire, pot fi valorificate in
proiectarea didactica de tip curricular, la nivelul unei structuri tridimensionale care include: a)
organizarea resurselor in cadrul unor forme specifice / forontala, grupala, lectie etc.; 156

b) planificarea activitatii (obiective — continuturi de baza — metode — evaluare; c)
implementarea planificarii Intr-un scenariu deschis care iclude actiunile de: evalaure initiala,
predare-invatare-evaluare continud, evaluare finala.

- Ion Negret - Dobridor si lon - Ovidiu Panisoara analizeaza corelatiile existente intre unele
teorii psihologice ale invatarii si anumite metode didactice (vezi Stiinta invatarii — de la teorie la
practica, 2005). Sunt avute in vedere urmatoarele ,teorii psihologice semnificative”: a) teoria
conexionistd a Invatarii (Thorndike, Principiile fundamentale ale Tnvatarii (1932); sunt analizate
aplicatiile legii exercitiului si ale legii efectului, care impun un cadru normativ specific; b) teoria
invatarii prin contiguitate (Guthrie; Psihologia invatarii, 1935); este evidentiat faptul cd in
conditii de ,,Invatare contigud, raspunsul ,.este asociat cu stimuli noi”; c) teoria conditionarii
operante si a instruirii programate (Skinner. ,,Masini de predare”1958); sustine instruirea
programata, organizatd pe baza ,,principiului autoconsoliddrii invatarii” in ,,ordinea precisd” a
actiunilor, operatiilor didactice etc.; d) Teoria modeldrii si Invatarii sociale (Albert Bandura,
Teoria sociald a nvatarii); se bazeaza pe urmadtoarea tezd — ,toate fenomenele de invétare ce
rezultd din experiente directe pot aparea datoritd analizei comportamentului celorlati oameni”,
utilizand resursele metodologice ale Tnvatarii observationale ca imitatie generalizata”; e) teoria
consolidata a 1invatarii sociale (Miller; Dollard), se bazeaza pe patru principii (stimulul,
raspunsul; sugestia; recompensa) care sustin normativ actiunile de de discriminare,
conceptualizare, bazate pe feed-back; f) teoriile gestaliste ale invatarii, bazate pe intelegere
(Kohler) sau pe dinamica activitatii (Lewin); sunt opuse total behaviorismului, punand accent pe
structura sau configuratia activitatii sustinutd normativ prin ,trei legi de organizare” (legea —
inchiderii, proximitatii, similaritatii); in plan didactic, stimuleazd gandirea creativd; g) teoria
disonantei cognitive (Festinger, 1975); valorifica in sens pedagogic, ,.relatia dintre cunostintele
care nu reusesc sd se alature armonios” dintr-o nepotrivire psihologica recuperabila prin Invatare;
in plan didactic stimuleaza ,,reconstituirea cunoasterii’.

Teoriile umaniste ale invatdrii; aparute ca reactie la teoriile psihologice reductioniste
(behavioriste sau freudiste) sunt analizate in mod special: a) teoria libertatii de a invata (Carl
Rogers,”,,Freedom to Learn” (1969); valorifica ,,un sistem de psihoterapie nondirectiva centrata
pe client”, bazat pe invatarea empiricd, experentiald, pe implicarea tuturor resurselor celui ce
invata; pe transformarea radicald a profesorului in facilitator si consilier al Tnvatarii / instruirii; b)
Teoria umanistd a invatarii intrinseci (Maslow); este centratd asupra motivatiei interne a celui ce
invata; face apel la ,,psihologia psihodinamica sau de adancime”, care trebuie valorificata prin
invatare intrinsecd, opusd celei extinseci, fortatd in scoala traditionald; metodologia nvatarii /
instruirii intrinseci stimuleaza valorificarea deplina a resurselor cognitive si noncognitivea ale
fiecdrei personalitati.

Metodele de invatare / instruire selectate pot contribui la aplicarea teoriilor psihologice
semnificative. Analiza realizatd conduce la un model de asociere intre trei categorii de teorii si
de metode: a) teorii ale invatarii bazate pe conditionare — metode de instruire: instruirea
programata; autodirectionarea invatarii; tehnica ,,harta obstacolelor”; fisa personala; invatarea pe
baza inteligentei emotionale; b) teoriile Tnvatarii sociale — metode de instrurie: invatarea prin
cooperare; seminarul socratic; mozaicul; predarea reflexiva; tehnici de tip fishbowl; discutii
tutoriale; reuniunea Phillips 66 etc.; c) teorii ale invatarii de tip constructivist — metode de
instruire bazate pe: c-1) utilizarea conflictului in invatare (controversa creativa, tehnica
dezbaterilor; tehnica focus grup); c-2) rezolvarea de probleme si de situatii-problema
(problematizarea, cubul, discutia-panel, brainstorming etc.); c-3) analiza (SWOT; tehnica
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fishboning; tehnica lecturii si a scrisului; metoda SINELG /Sistemul Interactiv de Notare pentru
Eficientizarea Lecturii si a Gandirii); c-4) dezvoltarea abilititilor de comunicare: ( jocul de rol;
dramatizarea creativa; e) exercitiile de spargerea ghetii (ice-breacking); turul galeriei); c-5) pe
experienta cognitiva, reald si simulatd (observarea sistematicd si independentd; experimentul;
studiul de caz; simularile etc.

Contributii ale pedagogiei din Republica Moldova

Pedagogia in Republica Moldova, afirmata dupa 1990, analizeaza, ,,postmodernitatea in
educatie”(Vladimir Gutu, Pedagogie, Universitatea de Stat din Moldova, Chisindu, 2013)
Adeziunea la valorile educatiei umaniste, sustinutd printr-un etos comunitar 0 mentine aproape
de paradigma pedagogiei psihologice, cu argumente specifice, situate si in alte domenii: politica
educatiei (Tatiana Callo, Vlad Paslaru; epistemologia pedagogica (Ludmila Papuc);
managementul calitdtii in educatie (Vasile Cojocaru), cercetarea pedagogicd (D. Patrascu;
pedagogia familiei (L.Cuznetov), pedagogia culturii emotionale (M. Cojocaru-Borozan),
metodologia autoformarii (L. Sadovei) etc.

In domeniul specific pedagogiei psihologice postmoderne este evidentiata contributia a trei
autori reprezentativi: Maia Cojocaru - Borozan; Tatiana Callo; Otilia Dandara.

Pedagogia culturii emotionale este o directie de dezvoltare a pedagogiei psihologice
postmoderne argumentata: a) teoretic — la nivelul conceptelor care definesc si analizeaza
autoreglarea emotionald, cultura profesionala a profesorului, cultura emotionald a profesorului,
competenta emotionald, coeficientul de emotionalitate, dezvoltare emotionala etc.; b)
metodologic — la nivelul analizei istorice, conceptuale, praxiologice, curriculare a culturii
emotionale, sustinuta intradisciplinar, inter si pluridisciplinar; ¢) normativ — la nivelul unui
model-ideal al culturii emotionale a profesorului, centrat asupra interdependentei psihologice
pozitive necesara functional si structural intre dimensiunea intrapersonald si dimensiunea
comunicativ-relationala a culturii emotionale a profesorului.

Modelul ideal al structurii de functionare a culturii emotionale a profesorului evidentiaza
importanta corelatiei permanente necesard intre dimensiunea intrapersonald (cognitiva —
conotativd, motivational-normativa, a imaginii de sine) si dimensiunea comunicativ-relationald
(axiologica integratoare; discursivd; manageriald) a activitdtii si conduitei didactice si
extradidctice a profesorului. Aceasta este sustinutd, pe de o parte, de ,,interconditionari pozitive”,
iar pe de altd parte, de valori emotionale reflectate la nivelul comportamentului empatic al
profesorului bazat pe resurse afective pozitive angajate predominant in constructia repertoriului
comun cu clasa de elevi, exprimat printr-un stil charismatic de comunicare pedagogica”,
adaptabil si perfectibil in orice context psihosocial.

Analiza culturii emotionale a profesorului la un nivel conceptual, metodologic si normativ
superior, legitimat epistemologic, a stimulat procesul de constituire a unei noi stiinte pedagogice
postmoderne construitd intradisciplinar (vezi raporturile cu psihologia educatiei) si
interdsciplinar (vezi raporturile cu axiologia educatiei, sociologia educatiei, managementul
educatiei / clasei de elevi) etc. Este vizata pedagogia emotionald — ,stiinta pedagogica ce
examineazd conceptele pedagogice operationale necesare studierii fenomenelor afective ale vietii
scolare prin abordari inter, multi, trans-disciplinare ale pregatirii profesionale a pedagogilor
implicati in proiectarea / realizarea educatiei emotionale a elevilor conform unor valori afective
specifice actului educational”. Ea are ca obiect de cercetare specific cultura emotionala necesara
profesorului bazata pe valorile emotionale care fundamenteaza componentele axiologice aflate la
baza comportamentelor afective performante: a) reactivitatea emotionald optimd (in raport de
context); b) interconectarea optima dintre rationalitate — emotionalitate; ¢) implicarea emotionala
complexd; d) exprimarea inteligenta a starilor emotionale; e) recunoasterea / constientizarea /
diferentierea emotiilor; f) gestionarea emotiilor.

Lucrarea Pedagogia practica a atitudinilor (T. Callo) contribuie substantial la afirmarea
pedagogiei psihologice postmoderne prin: a) argumentul normativ preliminar care orienteaza
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cercetarea in functie de ,,specificul educatiei si al dezvoltarii / cultivarii atitudinilor ghidat de
preceptele postmodernismului”; b) obiectivele asumate in analiza procesului de formare a
formatorilor: b-1) conceperea atitudinilor la nivel de dialoguri atitudinale; b-2) abordarea
atitudinilor la nivel de dialoguri pedagogice; c) obiectivele asumate in analiza procesului de
formare a elevilor; d) realizarea de aplicatii educationale.

Integram aceasta lucrare in directia pedagogiei psihologice postmoderne, datorita
semnificatiei specific psihologice a conceptului de atitudine care are un rol determinant in
evolutia personalitdtii educatilor. Atitudinea este definitd 1n dictionarele de psihologie ca
,modalitate relativ constantd de raportare a individului (n.n. elevul, profesorul) sau grupului
(n.n., clasa de elevi, colectivul didactic, comisia / catedra metodica etc.) fatd de anumite laturi 1)
Argumentul normativ preliminar in favoarea atitudinilor ca reper necesar in pedagogia
psihologica postmoderna este legat de rolul acestora in proiectarea finalitatilor educatiei.

2) Obiectivele asumate in analiza procesului de formare a formatorilor vizeaza: a)
conceperea atitudinilor - prin delimitarea intre atittudini pozitive — negative; precizarea tipurilor
de atitudini necesare in educatie, fixarea caracteristicilor esentiale ale atitudinilor; b) abordarea
atitudinilor, prin evidentierea dimensiunilor esentaie (psihologica; comporta-mentala; axiologica;
elaborarea unei metodologii a formarii formatorilor in perspectiva cultivarii atitudinilor pozitive;
integrarea atitudinilor in structura competentelor.

3) Obiectivele asumate 1n analiza procesului de formare a elevilor vizeaza:

a) asigurarea corelatiei optime dintre ,,succesul scolar si atitudinea noastrda”, b) cultivarea
unor dimensiuni speciale ale atitudinii fatd de scoala, invatare, profesor, clasa de elevi, familie,
comunitate educationala (locala, teritoriald, nationald) etc.

4) Realizarea de aplicatii educationale confirma importanta pedagogiei practice a
atitudinilor afirmatd ca directie de dezvoltare a pedagogiei psihologice postmoderne prin: a)
»conceptia cultivarii atitudinilor”; ,statutul pedagogic al atitudinii” argumentat psihologic; b)
continuturile curriculare care reflectd tipologia atitudinilor, procesul de esentializare a relatiei
atitudine — comportament; aspectele cele mai importante ale valorilor (morale, intelectuale,
estetice etc); c) functiile pedagogice ale atitudinilor, perfectionate din perspectiva psihologica
(cognitiva; adaptativa; expresivd; de apdrare a eului; de ajustare); d) metodologia formarii /
cultivarii atitudinilor (prin strategia valorificarii experientei directe si indirecte a fiecarui actor al
educatiei si promovarea unor reguli care ordoneazd interactiunile, procesul de ,,asimilare si
cultivare a unui cod atitudinal” etc.; e) dezvoltarea specifica a problematicii atitudinilor in
contextul proiectelor de activitate didactica si extradidactica la toate treptele si disciplinele de
invatdmant.

In lucrarea Ghidarea si proiectarea carierei (Otilia Dandara) este analizati o problema
cercetata interdisciplinar la nivelul pedagogiei psihologice postmoderne. Aprofundarea sa in
conditiile societatii postmoderne, informationale solicitd construirea unui modelul-ideal al
procesului de ,,ghidare si proiectare a carierei in contextul educatiei permanente [55, p. 167].
Modelul intitulat ,,metodologic al ghidarii/proiectdrii carierei” promoveaza ,,pedagogia carierei”,
stiintd a educatiei construitd intradisciplinar (in raport de psihologia educatiei, ca o continuare a
pedagogiei orientarii scolare si profesionale) si interdisciplinar, plecind de la ,,contextul
structural al stiintelor educatiei in cadrul pedagogiei sociale, de rand cu pedagogia familiei si
pedagogia de gen” (Ibidem, p.165). Pedagogia carierei are un obiect de cercetare specific, de
naturd predominant psihologica, — ,,nevoia de ghidare / proiectare a carierei pe tot parcursul
vietii: Implicd o metodologie de cercetare de tip intradisciplinar (perfectibila in interiorul
psihologiei educatiei postmoderne) si interdisciplinar / multidisciplinar (pedagogie — sociologie,
pedagogie — management, pedagogie — planificarea educatiei, pedagogie — filozofie, pedagogie —
antropologie etc.). Promoveaza o normativitate specifica, exprimatd la doud niveluri de
generalitate: a) ,legitatea contextualitatii functionale”, care defineste conexiunile necesare in
ghidarea / proiectarea carierei intre sistemul social — sistemul educational — procesul educational,
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b) principiile care ordoneaza ghidarea 1n cadrul sistemului de invatdmant — ,principiul
integralitatii” - si al procesului de invatamant — ,,principiul prioritatii functionale”, fundamentat
psithopedagogic, psihovocational, psihomanagerial / vezi ,realizarea activitatii de marketing
vocational”.

Metodologia de realizare a ghidarii/proiectdrii carierei in perspectiva educatiei permanente
este conceputd ca o teorie aplicatd, incluzadnd patru actiuni / etape: 1) Pregatirea / asistenta
persoanei necesara pentru ghidarea / proiectarea carierei. 2) Optiunea profesionala. 3) Decizia
profesionald. 4) Formarea profesionald; 5) Managementul carierei profesionale

Pedagogia carierei, ca stiintd a educatiei postmoderne construita pe un fundal psihosocial,
tipic paradigmei curriculumului, este centrata asupra ,,finalitatilor proiectarii / ghidarii carierei”,
raportate normativ la principiul prioritatii functionale, cu un pronuntat fundament psihologic si
psihosocial:

1) Obiectiv-cadru general — ,.formarea nevoii de proiectare a carierei, a sistemului de
valori, atitudini si competente care sa faciliteze integrarea socioprofesionala”.

2) Obiective specifice:

a) cunoasterea potentialului individual, psihologic si social, al personalittii;

b) informarea profesionala din perspectiva evolutiilor domeniului de referinta;

c) realizarea activitatilor de marketing vocational, prin analiza prospectiva a raporturilor
existente in carierd, pe termen scurt, mediu si lung.

STUDIUL INDIVIDUAL 9. (6)

1. Identificati premisele pe baza carora dezvoltarea cercetarii stiintifice la inceput de secol
XX au impulsionat dezvoltarea gandirii si practicii pedagogice.

2. Analizati comparativ conceptiile pedagogice ale celor doi mari pedagogi ce au marcat
spiritul ,,educatiei noi”: O. Decroly si A. Ferriére.

3. Precizati continutul teoriei echilibrarii progresive, a asimilarii si acomodarii formulata
de catre J. Piaget si sintetizati consecintele acesteia pentru actul de invatare.

4. Pornind de la teoria invatarii elaborata de catre J. Piaget, aratati cum veti proceda in
cadrul activitatilor didactice cu elevii pentru a realiza interiorizarea actiunilor si construirea
operatiilor specifice.

5. Elaborati un model de actiune care sa ,,urmareasca” principalele etape de formare a
actiunilor mentale conform cu teoria elaborata de Galperin.

6. Argumentati si exemplificati cele trei modalitati fundamentale (activa, iconica,
simbolicd) prin intermediul carora elevul invata conform cu teoria invatarii elaborata de catre
psihologul american Jerome Bruner.

7. Precizati si exemplificati insemnatatea teoriei conditionarii operante elaborata de B. F.
Skinner si instruirea programata.

JURNAL DE UNITATE 9.

- Ce am invatat?

- Ce aplic?

- Ce vreau sa invat?

PAGINA DE STUDIU COMPLEMENTAR 9.

Incepand din a doua jumitate a secolului XX, invatimantul a cunoscut pe plan mondial o puternica
dezvoltare. Invatamantul obligatoriu de 8, 9, 10 ani se extinde in tot mai multe tari iardiversificarea
structurald a sistemelor de educatie, actualizarea permanenta a continutuluiinvatamantului, perfectionarea
tehnicilor de instruire etc. devin probleme tot mai stringente aleteoriei si practicii educative.

Desfagurarea pe baze stiintifice a actului educational nu se putea realiza in afara cercetarilor
psihologice in domeniul educatiei si, mai ales, al instructiei. Aceste cercetari (mai ales cele privitoare la
actul invatarii) au luat o amploare fara precedent indeosebi dupa anii '50, fapt care aveasa deschida o noua
perspectiva practicii instructiv-educative. In cele ce urmeaza vom prezentasuccint cele mai reprezentative

202



dintre aceste teorii asupra invatarii insistdnd asupra impactului pecare acestea le-au avut asupra
perfectionarii procesului instructiv-formativ.
Jean Piaget - Invitarea ca proces de elaborare a unor structuri operationale

Necesitatea perfectionarii activitatii didactice a scos in evidenta, mai mult ca oricind, dezvoltarea
unei stiinte a invatdrii. Invitarea este inteleasd astizi intr-un sens foarte larg, dincolo denotiunile de
educatie si scoald. Ea include orice achizitie care 1l pregateste pe om sa facd fatd unorsituatii noi.
Invitarea ca activitate, ca proces, ca produs dar mai ales ca obiect de cercetare a fostanalizata din multiple
perspective, fiecare dintre acestea Incercand sa fundamenteze rolul hotarator pe care ea il are in asigurarea
eficientei actului didactic.

Una dintre cele mai cunoscute teorii asupra invatarii este cea care analizeazd invatarea din
perspectiva unui proces de elaborare a structurilor operationale necesare oricérui individ pentru aadopta
un comportament adecvat intr-o situatie datd. Aceasta teorie a fost elaborata de catre Jean Piaget si mai
poartd denumirea de teoria psihogenezei operatiilor intelectuale sau, altfel spus, teoria echilibrarii
progresive a asimilarii i acomodarii.

Jean Piaget (1896-1980) a fost fondatorul psihologiei genetice, ramura specializata a psihologiei
moderne care urmarea sa explice functiile mentale prin modul in care ele se formeaza dela cea mai
frageda wvarsta. Cercetdrile sale au fost indreptate mai ales spre studiul formarii sidezvoltarii
inteligentei.Inteligenta se naste din actiune si este, dupa Piaget, o forma superioarda de adaptare
optima,eficientd, la situatii noi, problematice prin restructurarea datelor experientei. La randul ei,
adaptarea este rezultatul interdependentei a doud componente: asimilarea de noi informatii si acomodarea,
care presupune o restructurare a modelelor de cunoastere, depdsireastarii anterioare prin procese de
extensiune, comprimare, transformare a existentei cognitive.

Acest mod de interactiune (sub forma asimilarii si acomodarii) realizeaza un mare echilibru, la un
nivel mai inalt fiind posibile, pe aceastd baza, asimilari ale asimilarilor si, respectiv, acomodari ale
acomodarilor. Fiecare stadiu al dezvoltarii intelectuale dispune de organizaretotald prin includerea
achizitiilor stadiului precedent, dar depasindu-le pe acestea, constituindu-se in structuri globale complexe.
Caracteristica esentiala a gadirii logice este dea fi operatorie (de a prelungi actiunea, interiorizand-0).

Piaget stabileste si 0 anumita relatie intre dezvoltarea inteligentei si viata sociala. Pana la 7-8 ani nu
este posibila formarea unor relatii de cooperare. Aceastd posibilitate apare doar odatd cu dezvoltarea
acelor instrumente intelectuale care favorizeaza diferentierea punctelor de vedere intreindivizi.Teoria
invatarii elaboratd de catre J. Piaget are o mare insemnatate pentru actul didactic intrucat intelegerea
semnificatiei acesteia ii da posibilitatea profesorului sa analizeze, in cunostintd de cauza, cand poate
demara un invatdmant de tip euristic. Conform teoriei sale, actul invatarii parcurge urmatoarele etape:

a) depistarea operatiilor implicate in notiunea ce trebuie asimilata;

b) crearea unei situatii care sa permita construirea operatiilor (o problema);

¢) efectuarea actiunii;

d) interiorizarea actiunii i construirea operatiilor.

O astfel de intelegere a actului invatdrii contrazice sistemul traditional de instruire, axat
petransmiterea si receptarea structurilor cognitive. Ea ne oferd avantajul de ada elevilor nu numai
cunostinte, ci si instrumente de asimilare (operatiile logico-matematice).

P. I. Galperin - Invitarea ca proces de formare a actiunilor mentale

Pornind de la structura operationala a activitatii umane si de la teoria privind orientarea tipurilor de
activitati cognitive-reflectorii si actionale, psihologul rus P. I. Galperin a formulat teoria formarii pe etape
a diferitelor tipuri de actiuni mentale, a cunostintelor si convingerilor. In conceptiasa, actiunea are doua
insusiri fundamentale:

a) Orientarea, care semnifica operatia prin care se evidentiau notele caracteristice ale situatiei
respective si coordonarea actiunii in cauza,

b) Executia, ca transformare a obiectului (situatiei) in functie de obiectul urmarit. Din aceasta
perspectiva, gandirea umani este, prin excelentd, un mecanism de orientare a conduitei individului. In
aceeasi ordine de idei, structurile operationale ale gandirii nu sunt altceva decat actiuni practice cu
obiectele, transpuse in planul ideal si desfasurate ca actiuni mentale. Formarea acestor actiuni depinde de
modul in care se realizeaza orientarea in actiune asubiectului, adicd de masura in care sunt luate in
consideratie notele specifice ale subiectului si alesituatiei problematice care determina respectiva actiune.
Spre deosebire de J. Piaget, care considera ca pentru elaborarea unei anumite structure operationale,
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trebuie parcurse niste stadii precis determinate, Galperin ardta cd este posibil ca acesteoperari sa se
constituie prin dirijarea activitatii psihice a copilului. Pentru aceasta, el stabileste urmitoarele etape de
formare a actiunilor mentale (si, respectiv,a conceptelor):

a) constituirea bazei orientative a actiunii (formarea ,,reprezentarii prealabile a sarcinii”, aceea ce
trebuia facut). Aceasta inseamnda cd nu se va incepe niciodatd cu actiunea insasi, cicu ,,ideea”, cu
Lreprezentarea” mentala a actiunii respective. In acest mod se constituie un model al actiunii
pe baza cunostintelor si priceperilor dobandite anterior. Ca atare, nu se poate forma orice actiune mentala,
ci doar aceea pentru care existi premisele necesare, respectiv, reprezentarea ,,prealabila a sarcinii”;

b) actiunea materiala (materializatd); uneori actiunea este doar materializata si nu materiala si, ca
atare, se reproduce in forma materiala (prin desen sau modele), in acele insusiri ale obiectelor considerate
esentiale pentru Indeplinirea actiunii;

C) actiunea se transpune in limbaj extern (cu voce tare);operatiile obiectuale sunt inlocuite
cuelemente si actiuni verbale. Verbalizarea, ca reflectare a actiunii, oferd posibilitatea unor eventuale
corecturi,

d) etapa ,, limbajului extern pentru sine”’; limbajul se transforma acum din mijloc decomunicare in
instrument al gandirii;

e) etapa limbajului intern; actiunea este inlocuitd cu operatia mentala care acum se va desfasura in
mod automat sub forma unei deprinderi. De altfel, actiunea mentala este deprinderea de a efectua mental
diferite operatii. Aceastd teorie 1i ofera posibilitatea lui Galperin sa sustind posibilitatea unei depline
coordonari (dirijari) de catre educator a procesului de formare atat a structurilor operationale, cat si a
celor cognitive. Pentru aceasta, conditia fundamentala este ca elevul sa perceapa sarcina pe care a primit-
0 ca pe propria sa activitate. in concluzie, teoria actiunilor mentale sustine, in mod repetat, ca atat
nivelurile dedezvoltare intelectuald, cat si periodizarea lor in functie de varsta sunt determinate de
continutul notiunilor si actiunilor mentale pe care copilul si le formeaza spontan sau prin instruire.

JeromeBruner - Cunoasterea ca reprezentare activd, iconica sau simbolicd

Spre deosebire de J Piaget care considera ca Invatarea trebuie sd se subordoneze dezvoltariisi
legitatilor acesteia, Bruner incearca s demonstreze faptul cd invatarea este dependenta direct de actiunea
educativd.  Analizdnd stadiile dezvoltarii fiintei umane, el ajunge la concluzia c4,
daca primele stadii sunt relativ manipulatoare iar perioada care urmeaza este reflexiva, abiain preajma
adolescentei limbajul devine cel mai important mijloc de comunicare a gandirii. Avand in vedere aceste
stadii, Bruner stabileste trei mecanisme de preluare si dereprezentare a informatiilor:

a) mecanisme de manipulare si actiune;

b) mecanisme (sisteme) bazate pe organizare perceptuala si imagistica;

¢) mecanismul simbolic.

In raport cu acestea, organismul uman trece printr-un proces de elaborare a trei sisteme
de percepere, fiecare din ele fiind legat de céte un ,,sistem de unelte” caruia trebuie sa se adapteze pentru
exprimarea deplina a capacitatii sale: unelte ale mainii, unelte ale receptorilor si cele ale procesului de
reflexie.In ceea ce priveste ultimul aspect, in conceptia lui Bruner, existi doud moduri de a gandi: intuitiv
si analitic. Primul mod constd In sesizarea sensului, a semnificatiei problemei prin cuprinderea ei in
intregime, in timp ce al doilea mod necesita ca procesul de cunoastere sa se desfasoare pas cu pas pe baza
unor formatii mai bogate si a stapanirii operatiilor logice implicate.

Constient de rolul mediului social in formarea individului, Bruner considera cd dezvoltarea
intelectuala apare ca fiind dependenta de ambianta culturald, de societate, care 1i oferd omului mijloace de
actiune, de reprezentare imaginativa, de simbolizare si comunicare. Pornind de la aceste concluzii, el
considera ca exista trei modalitati fundamentale prin intermediul carora copilul invata, descopera
realitatea din afara lui §i o transpune apoi in modele:

a) Modalitatea activd, realizatd de subiect prin actiune, prin manipularea libera a realului din afara
lui, prin exersare si constructie;

b) Modalitatea iconica, bazata pe organizarea vizuala sau alt mod de organizare senzoriala si pe
folosirea unor imagini schematice fara manipulare efectiva;

C) Modalitatea simbolicd in care locul imaginilor este luat de simbolurile lor ale caror reguli de
formare sau transformare depasesc nivelul actiunii, al imaginii.

Cu privire la metoda de 1invatare, Bruner considerd cd cea mai eficientd este metoda
invagarii prin descoperire deoarece elevul este pus intr-o situatie problematicd pe care trebuie s o
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depaseasca. Abordand problema pregatirii pentru 1Invatare, Bruner acceptd ideea lui Piaget
cu privire la necesitatea parcurgerii unor stadii dar, in opozitie cu acesta, considera ca orice obiect poate fi
prezentat copilului, indiferent de varsta, daca e structurat intr-un anume fel (activ, iconic,simbolic) si este
sensibil pentru varsta respectiva. Continutul invatarii va capata fie o desfasurareconcentrica, fie una in
spirala (reluarea cunostintelor la diferite niveluri ale ontogenezei mentale) prezentand elevilor, 1n cele trei
modalitati cunoscute, aceeasi materie, diferentiata pe varste.

Analizand modul de prezentare a continutului invatarii, Bruner considera ca acest lucru se poate
realiza nu numai de la inferior si simplu la superior si complex, asa cum credea R. Gagné, ci este posibil
si invers. Problema este insa stabilirea precisa de catre educatori a unor obiective clarece trebuie urmarite:

*intelegerea clard a structurii fundamentale a obiectului de studiu cuprinsa in concepte, principii,
axiome, legi;

=dezvoltarea atitudinilor favorabile fata de invatare;

=realizarea transferului la nivelul principiilor;

=formarea la elevi a capacitatii de a descoperi singuri anumite adevaruri etc.

Concluzionand, putem afirma ci teoria asupra invatarii elaborata de catre J. Bruner se include in
categoria celor care si-au dovedit cu prisosinta valoarea si eficienta in procesul deinstruire si educare a
tinerilor.

B. F. Skinner - Invdtarea ca organizare a relatiilor de intdirire

Teoria psihologului american Skinner se include in categoria teoriilor asociationist-
comportamentiste (behavioriste) alaturi de alte teorii asupra invatarii, cum ar fi teoria conexionista a lui
E.L. Thorndike, teoria asteptarii formulata de E. Tolman, teoria mediatiei a Iui C. E. Osgood s.a. Ea a mai
fost denumita si teoria conditiondrii operante, intrucat se baza pe ideea ca provocarea unui anumit
comportament are condifionatd de realizarea unei relatii de intarire. Esenta conceptiei lui Skinner despre
invatare constd in aceea cd invatarea are loc atunci cand o anumitad actiune este imediat urmatd de o
recompensd intrucit intre noul comportament invatat si recompensa (consecintele comportamentului
respectiv) se stabileste o relatie de ,,invatare”. A invdta era sinonim cu a organiza conditiile de intarire in
care elevii vor fi supusi invatarii.

Ca atare, esential 1n invatare este sa asiguri elevului posibilitatea unor ,,intariri” immediate intr-un
numar cat mai mare. Conditiile unei astfel de invatari le asigurd instruirea programatd, care presupune
inaintarea spre competenta ce trebuie dobandita ,,pas cu pas” si aprobarea fiecarui pas. Cu cat ,,pasii” vor
fi mai mici, cu atat mai mare va fi frecventa Intaririi si cu atat erorile vor fi maireduse. Cele mai eficiente
relatii de Intdrire le oferd dispozitivele mecanice sau electronice. Desigur, faptul ci instruirea programata
ofera conditii pentru o participare activa, constientdsau motivata a elevului, potrivit ritmului fiecaruia, era
considerat un fapt benefic. Teoria lui Skinner nu isi putea propune insd nici un obiectiv fundamental
pentru formarea personalitatii omuluicontemporan: dezvoltarea capacitatii creative. Aceasta, pentru ca
pentru Skinner, cultivarea creativitatii este un obiectiv nerealist: nu poti invata ceea ce urmeaza a avea
loc. Obiectivele invatarii in conceptia sa erau legate de invatarea unui anumit comportament. In acest
mod, teoria elaborata de Skinner neagd valoarea metodelor euristice; trebuia ca elevii doar sd acumuleze
cunostinte, pentru a putea, mai tarziu, sa rezolve si eventuale probleme. Astazi se considera ca teoria sa
despre instruirea programata este o modalitate eficientd de lucru cu elevii in anumite conditii. Ea nu
trebuie Tnsa absolutizatd intrucat ea nu contribuie la dezvoltarea creativitatii si originalitatii celui supus
invatarii.

S. Freud - Relatia educatie-psihanaliza

Daca pana la inceputul secolului XX, pentru majoritatea ganditorilor, viata psihica insemna doar
viata constientd, odata cu psihanaliza lui S. Freud se Incearca fundamentarea tezei conform careia fondul
vietii psihice 1l constituie inconstientul care ar avea o influentd hotaratoare asupra comportamentului
individului. Desi acorda un asemenea rol pulsiunilor interne in determinarea comportamentului uman, el
nu avea in vedere, asa cum s-a crezut uneori, libera satisfacere a instinctelor. Dimpotriva, el considera ca
diferitele inclinatii egoiste ale omului pot fi transformate in inclinatii sociale altruiste sub actiunea
benefica a mediului socio-cultural.

Aplicarea psihanalizei in pedagogie a fost gandita chiar de fondatorul ei care era convins ca atunci
cand copilul devine neatent, recalcitrant, are insomnii etc., tratamentul care 1i va fi necesar va trebui sa
imbine influenta analiticd cu masurile educative. De asemenea, pornind de la ideea ca incé de la varsta de
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trei ani copilul poate fi dominat de instinct, pulsiuni potrivnice normelor de convietuire sociala actiunea
educativa a familiei estesingura Tn masura sa intervind in asigurarea unui cadru formativ adecvat.

Atunci cand nu existd un echilibru afectiv in cadrul familiei, apar manifestari de angoasa, de
agresivitate insotite de neputinta reprimarii acestora, cu consecinte daunatoare asupra comportamentului
viitor al copilului. Educatia in grup si prin grup (mai ales grupul scolar) este benefica pentru copil. Intrand
in colectiv, copilul este obligat sa isi domine tendintele condamnabile, sa se raporteze mai mult la altii si
sd 1si contureze mai precis ,,Eul sau”.

Aplicatia cea mai largd a psihanalizei in domeniul pedagogiei se realizeaza la nivelul relatiilor
profesorului cu elevii sai. Eficienta activitatii educative desfasurata de citre profesor este determinati de
caracterul §i intensitatea activitatii prin care elevii se simt legati de profesor. Activitatea profesorului in
relatiile cu elevii sdi trebuie sd aiba un caracter directiv pentru a contribui la continuarea procesului de
constituire a ,,Supracului” la elevi; lipsa de autoritate a educatorului provoaca la elevi sentimentul de
neliniste, asa cum prezenta ei le ofera sentimentul de siguranta, de securitate. Comunicarea didactica este
si ea stimulata de tendinta elevului de a se identifica cu profesorul devenit pentru el un model
de comportament. Cand relatiile profesor-elev sunt dominate de relatiile de respingere, de antipatie, acest
proces de identificare nu se mai realizeaza iar comunicarea este de cele mai multe ori blocatd. Acest
aspect ne ajutd sa intelegem mai bine care este cauza pentru care metoda psihanalitica devine si un
eficient instrument de cunoastere a elevului, de patrundere in intimitatile si inconstientul sau. Utilizarea
desenului liber sau intocmirea de texte pe diferite teme reprezintd mijloace prin care profesorul poate da
elevilor posibilitatea sa se exprime in mod cat mai deplin.

Gaston Berger, Bogdan Suchodolski - Pedagogia ,, Prospectiva”

Cea mai reprezentativa personalitate care si-a legat numele nu numai de o conceptie filosofica
originala, ci si de abordarea problemelor educatiei dintr-o noud perspectivi — aceea a pedagogiei
prospective — caracteristica este conceptia ganditorului francez Gaston Berger (1896-1961).

O consecinta imediata a dinamicii sociale este si faptul cd multe dintre cunostintele pe care elevii le
obtin astizi nu le mai sunt necesare peste un anumit numar de ani. in aceste conditii, Gaston Berger vine
cu ideea realizarii unei educatii in conditiile lumii in schimbare. Ca atare, considera ganditorul francez,
trebuie sd analizam 1n profunzime prezentul in care traim, pentru a gasi in el ,.tendintele fundamentale
care ne vor Impinge intr-o directie sau alta”.

In lucrarea ,,Omul modern si educatia sa” (1962) care cuprinde o serie de opinii ale
sale publicate cu diferite ocazii despre rolul unei pedagogii prospective, analizeaza si ideea, de mare
actualitate, a educatiei permanente. Considerand ca este imposibil sd se dea omului modern (la vérsta
tineretii) tot ceea ce 1i va fi necesar cand va deveni adult, Berger sublinia necesitatea tinerii acestuia la
curent cu diferitele mutatii care apar in specialitatea, in profesiunea sa.

Educatia permanenta presupune insd nu numai o permanenta improspatare a cunostintelor din
domeniul de activitate, ci si mentinerea unei prospectiuni intelectuale, a dorintei de a creea mereu ceva
nou, ceva original. In spiritul acestor convingeri, Berger insisti asupra necesititii ca in scoala
contemporana educatia sd treacd Inaintea instructiei. Cultivarea unor Insusiri cum ar fi imaginatia,
entuziasmul, spiritul de echipd, curajul, simtul umorului etc. sunt considerate de catre Berger ca fiind
cardinale pentru un invatamant modern si de viitor.

Ideea unei ,,pedagogii prospective” este preluatd mai tarziu si de alti pedagogi: G. Mialaret, B.
Schwartz, B. Suchdolski s.a.

O interesanta pozitie o adoptd pedagogul polonez Bogdan Suchodolski. In lucririle sale, ,,Pentru
0 pedagogie la scara epocii noastre”, ,,Educatia pentru viitor” sau ,,Pedagogia si marile curentefilosofice”,
el critica teoriile educative care nu mai corespund conditiilor omului modern si defineste tendintele
dezvoltarii educatiei din perspectiva acestor schimbéri. El surprinde existenta a doud tendinte
fundamentale in istoria pedagogiei: pedagogia intemeiati pe esenfa omului si cea intemeiati pe
existenta lui.

Prima dintre aceste doud doctrine pedagogice, care este §i cea mai veche, se sprijind pe oconceptie
care are in vedere omul desavarsit, ideal. Cea de-a doua, mai tarzie, intilnitd de la J. J. Rousseau incoace,
priveste omul asa cum esteel si nu cum ar trebui sa fie. Scopul educatiei moderne este, dupa opinia
pedagogului polonez, de a proceda in asa fel incat existenta umana sa poatd deveni baza credrii esentei
umane. Ori, acest fapt presupune realizarea unor conditii sociale care sd dea posibilitatea educatiei
creatoare sd indeplineasca un rol fundamental.
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Pentru scoala viitorului, Suchodolski propune doua obiective sintetizatoare: educatia ,, pentru a fi”
si educatia ,,pentru a avea”. Primul obiectiv corespunde intrebarii: ,,cum si traiesc?”’si vizeaza
dezvoltarea personalitatii, iar cel de-al doilea raspunde la intrebarea: ,,ce trebuie si fac?”’si orienteaza
activitatea educativa spre pregatirea pentru viata. Desigur, scurta referire la Berger sau Suchodolski nu ne
poate oferi o imagine completdasupra diversitatii de opinii care se manifestd in gindirea pedagogica
contemporana cu privire la tendintele fundamentale ale educatiei in prezent si intr-un viitor posibil. La
aceste opinii pot fi alaturate, de buna seama, diverse alte ganduri exprimate de autori din diferite tari, de
la AlvinToffler (in ,,Socul viitorului”’) pana la John Naisbit (in ,,Anul 2000. Megatendinte™), si nu numai.
in plus, se vehiculeaza astazi, tot mai mult, ideea necesitatii promovarii unor ,,noi educatii”,cu ,,vocatie
internationala” ,,Noile educatii” (educatia pentru pace, pentru dezarmare, pentrucooperare, pentru
drepturile omului, educatia ecologica s.a.) trebuie sa actioneze asupra individuluide-a lungul intregii sale
vieti, fiind astfel o laturd importantd a educatiei permanente.

Educatia contemporana este supusa, ca si societatea in ansamblul sau, la mutatii profunde atat in
ceea ce priveste baza ei teoretica, cat si modalitatile concrete, aplicativ-practice, prin care exigentele ei
sunt puse in aplicare. Aceste schimbdri in domeniul educational poarta in ele, desigur,sdmburele
acumuldrilor ideatice si practice rezultate in urma eforturilor depuse de marii pedagogi ai lumii.

SEMINAR 9. (2)

Pedagogia psihologica. Promovarea si implementarea ,,Educatiei noi”
Sarcini:
=studiati si analizati sursa de specialitate complementara ,,Paradigma educatiei psihocentriste Tn Romania
din perspectiva pedagogiei moderne si postmoderne”, Raftu Gheorghe la cap. ,,1.2. Excurs istoric in
evolutia paradigmei educatiei psihocentriste la nivelul pedagogiei mondiale” abzat ,,C) Etapa
implementarii ,,Educatiei Noi” la nivelul unor teorii psihologice ale invatarii” (pp.37-46); disponibil:
https://dokumen.tips/documents/paradigma-educaiei-psihocentriste-n-de-studiu-istoria-pedagogiei-pedagogia.html?page=1
In baza sursei accesate:
*determinati specificul etapei de implementare a ,,Educatiei Noi” la nivelul teoriilor psihologice
ale Tnvatarii,
*descrieti contributia autorilor stiintifici in etapa data: J. Piaget, L.Vigotski, J. Bruner, P.
Galperin, H. Gardner, D. Goleman;
=ilusrati modelul culturii pedagogice in contextul paradigmei educatie psihocentriste
= studiati si analizati sursa de specialitate complementara propusd PDF ,,Supliment IP_O abordare
istorica a pedagogiei din perspectiva Romaniei” (pp. 101-104);
In baza sursei accesate:
=identificati nivelurile de referintd a evolutiei pedagogiei postmoderne din Romania;
=descrieti nivelurile istorice si epistemologice a pedagogiei moderne interbelice romanesti:
filozofic, sociologic, psihologic;
*deduceti despre contributia autorilor romani la afirmarea paradigmei curriculumului la nivel de
UNESCO.
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RAGOS%20POPESCU,%20Academiile%20Domnesti%20si%20%C3%AEnceputurile%20%C3%AEnvatamantului%20filosofic%20romanesc%

20modern.pdf
Carcea, Maria lleana, Introducere in pedagogie”, disponibil:
https://dppd.tuiasi.ro/wp-content/uploads/2020/01/pedagogie-I.pdf
,Educatia in perioada Evului Mediu occidental”, disponibil:https:/www.thegentlemansjournal.ro/educatia/
,Umanismul si renasterea”, disponibil:https:/administrare.info/domeniilistorie/4166-umanismul -si-renasterea

Inceputurile educatiei superioare pe teritoriul Romaniei (secolul al XVI-lea)”, disponibil:
https://tribunainvatamantului.ro/inceputurile-educatiei-superioare-pe-teritoriul-romaniei-secolul-al-xvi-lea/

,,Cronicari si cronici”, disponibil:

https://www.scrigroup.com/istorie-politica/istorie/ CRONICARI-SI-CRONICI141811.php
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EVALUARI
Disciplina: Istoria pedagogiei
Titularul cursului: Saranciuc — Gordea Liliana, dr. conf.univ.
Evaluare periodica I
Forma: scris-orala
Metoda: referat stiintific
Timp : 7 saptamani
Continuturi supuse evaludrii:
Unitatea 1. Introducere. Educatia in comunele primitive
Unitatea 2. Educatia si instruirea in antichitate
Unitatea 3. Educatia si instruirea in Evul Mediu
Unitatea 4. Educatia si instruirea in epoca renasterii
Unitatea 5. Constituirea primelor teorii moderne cu privire la Educatie
Subiectele tematice a referatelor:
Educatia in perioadele istorice ale comunei primitive
Specificul scolilor si instruirii in tarile orientului antic
Specificul scolilor si instruirii in Egiptul antic
Specificul scolilor si instruirii in China antica
Specificul scolilor si instruirii in India antica
Specificul scolilor si instruirii in Grecia si Roma antica
Idei despre scoala si educatie promovate de filosoful antic Platon.
Idei despre scoala si educatie promovate de filosoful antic Aristotel.
Specificul educatiei in evul mediu — apusul Europei
Specificul educatiei in evul mediu — Europa Occidentala
Specificul educatiei in evul mediu pe teritoriul carpato-dunarean
Idei cu privire la educatie in primele se cole ale crestinismului
Renasterea si reforma — momente de referinta pentru noi sisteme educationale
Erasmus din Rotterdam — umanizarea oamenilor prin cultura clasica
Aspiratia spre omul universal - Francois Rabelais
Michel de Montaigne — gentilomul ca ideal al educatiei
Thomas Morus si Thomasso Campanella - educatia ca fundament al muncii
Educatia si invatamantul in tarile romane — epoca renasterii
Constituirea primelor teorii moderne cu privire la Educatie
Francis Bacon, René Descartes - noi orizonturi in teoria si practica educatiei
Jan Amos Komensky — sistem pedagogic care a contribut la fundamentarea invatamantului
modern
Francois de Salignac de la Mothe-Fenelon — syitem de educatie pentru fete
John Locke — educatia gentlemenului
Educatia si instructia in tarile romane. Dimitri Cantemir — idei despre educatie
Cerinte de scriere a referatului stintific (detalii anexa 1)
Referatul stiintific este o lucrare de dimensiuni mici sau medii care cuprinde studiul unui
fenomen sau proces educational, Intocmit pe baza unor cercetari bibliografice, a unor studii
cazuistice sau experimentale. Un referat stiintific trebuie sa cuprindd urmétoarele parti:
1. Titlul referatului;
2. Cuprinsul;
3. Introducerea;
4. Tratarea temei abordate, cuprinzind urmatoarele subdiviziuni:
« stadiul actual al cercetarilor din domeniul din care face parte tema abordata;
» metodologia de cercetare folosita pentru realizarea temei, infrastructura si echipamentele
tehnice aferente cercetarii, daca este cazul;
« dezvoltarea studiului temei abordate;
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5. Concluziile, opiniile personale si directii ulterioare posibile de cercetare referitoare la
tema abordata;

6. Referinte bibliografice.

Criterii de evaluare a prezentarii orale a referatului stiintific
(detalii anexa 2, tabelul 1)
Cunostinte si Abilitati

1. Pregatire: Cunoasterea subiectului

2. Familiarizarea cu lucrarile scrise la subiect.

3. Continut: Adecvat in raport cu auditoriul. Interes, claritate, profunzime, orizont.
Atingerea obiectivului

4. Structura: Introducere corespunzatoare. Dezvoltare logica. Echilibru. Rezumare
. Rostire: Audibilitate. Ton. Ritm. Fluienta
. Folosirea timpului: In limitele alocate. Echilibru intre sectiunile expunerii
. Mijloace uzuale: Claritate. Conciziune. Abilitate.

Calitati

. Siguranta de sine: Cunoasterea capacitatii proprii
. Impact: Prezenta. Dinamism. Autoritatr
. Comportare: Atitudine fata de auditoriu si fatd de subiect. Simtul umorului. Relaxat

4. Aspecte de comportament altele decat verbale: Structura auditoriului. Tinuta. Maniera.
Gesturi.

~N N D

W N =

Calcularea notei:
- Fiecarui criteriu i se atribuie intre 1-5 puncte;
- Totalul general reprezinta maximum de 55 puncte (7 carcateristici pentru abilitati si 4
pentru calitati- inmultite cu 5- punctajul maxim);
- transformarea punctajului obtinut in nota se face prin regula marimilor proportionale
(regula de trei simpla).
Exemplu: Un student care a obtinut 45 puncte va avea nota 8,18
55-— 10
45-p — 45x10 =450 =90=8,18

55 55 11

Anexa 1
Cerinte fata de scrierea referatului stintific

Titlul trebuie ales astfel incat sa informeze cat mai exact asupra continutului lucrarii respective.
Acesta trebuie sa atraga atentia, sa sugereze continutul si domeniul de aplicare al lucrarii. Un titlu trebuie
sa descrie cat mai adecvat continutul, in cuvinte cat mai putine (10-15 cuvinte).

in Cuprins sunt fixate urmitoarele elemente, indispensabile structurii unei lucriri stiintifice:

- Introducere (preliminariile);

- Parti;

- Capitole;

- Subcapitole si paragrafe. Toate acestea sunt fixate si precizate prin paginare. In unele lucrri
cuprinsul este plasat imediat dupa pagina de titlu, uneori dupad nota introductiva, alteori la sfarsitul
lucrarii, dupa concluzii.

In Introducere se vor mentiona importanta si actualitatea problemei cercetate, sursele si metodele
de informare §i documentare, stadiul la care a ajuns cercetarea in domeniul respectiv, metodele principale
de cercetare, si rezultatele semnificative obtinute.

Cuprinsul, constituie partea cea mai importanta a unui referat stiintific. Este partea cea mai ampla,
de aceea trebuie si fie foarte bine structurata, astfel incat sid evidentieze contributiile originale ale
autorului la cercetarea respectiva. Subdiviziunile acestei parti pot avea dimensiuni diferite, de la cateva
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paragrafe la mai multe capitole. Ideile fiecarei subdiviziuni trebuie bine inlantuite pentru a descrie clar
ceea ce se doreste a fi comunicat cititorului.

Stadiul actual al cercetdrilor legate de tema abordata, este prima subdiviziune a tratarii temei si
constituie un studiu critic al rezultatelor cercetarilor efectuate si comunicate pana la momentul respectiv.
Acesta se intocmeste in urma unei cercetari bibliografice. Se intocmeste trecand in revista lucrarile
studiate, de obicei in ordine cronologica sau in altd ordine, adoptata de cel care Intocmeste studiul. in
urma Studiului critic al bibliografiei rezulta stadiul in care se giseste domeniul sau tematica abordata,
modul in care sunt elucidate problemele specifice cuprinse in acestea, cat de clare sunt toate aspectele
legate de tema si care sunt problemele care au ramas nestudiate, care nu sunt pe deplin elucidate sau care
au fost tratate necorespunzator. Este foarte important acest ultim aspect, deoarece acesta furnizeaza
motivatia pentru abordarea temei.

Metodologia folosita pentru realizarea cercetarii, constituie a doua subdiviziune a tratarii temei de
cercetare. In aceasta parte a lucrarii se descrie modul cum se dezvoltd cercetarea, metodele generale si
specifice utilizate. Aceste metode generale de investigare stiintifica se folosesc separat sau in combinatie,
in functie de necesitatile de cercetare ale temei abordate.

Dezvoltarea studiului temei, este subdiviziunea centrali a tratérii, aceasta cuprinzand descrierea
modului in care s-au desfasurat cercetarile, ce rezultate partiale si finale s-au obtinut, cum sunt acestea in
comparatie cu ce existd in literatura studiatd, ce aduce nou tema pe domeniul stiintific in care se
incadreaza, ce probleme sau aspecte din natura sau societate rezolva. Aceasta parte trebuie insotita de
argumente stiintifice pentru orice afirmatie sau ipoteza emisd, punand aceste argumente in contextul
datelor existente in literatura in domeniul respectiv. Indiferent de tema abordata, de metodologia folosita,
aceastd parte a lucrdrii trebuie sd cuprindd datele pe care cercetitorul doreste sa le comunice mediului
stiintific caruia i se adreseaza, punand in evidenta contributiile sale la dezvoltarea cunoasterii in domeniul
respectiv, oricat ar fi acestea de modeste. Aceastd parte este bine sd fie insotitd de scheme, tabele,
diagrame, care vor sugera si acuratetea cu care a fost abordat studiul si competenta stiintificd a
cercetatorului.

Concluziile, opiniile personale referitoare la tema abordata, reprezinta o parte foarte importanta a
unui referat. Aceasta parte trebuie sa fie elaborata concis, clar si punctual.

Referinte bibliografice, reprezintd ultima parte a oricdrei lucrari stiintifice §i respectiv a
referatului stiintific. In aceasta parte se trec in ordine alfabetici numele autorilor, lucrarile studiate in
faza de documentare si utilizate in elaborarea referatului. in afard de aceasta listd, in mod frecvent se
folosesc notele de subsol, care apar in cazurile in care trebuie citate fragmente de text din lucrarile
studiate pentru a intiri sau a clarifica o idee, sau pentru a cita un anumit autor intr-un context oarecare. in
aceste cazuri in locul unde ar trebui sa apara citatul sau numele autorului se pune un asterisc sau daca vor
fi mai multe astfel de referinte, un numar si in subsolul paginii, de obicei cu alte caractere de scris, se trec
citatele respective.

Utilizarea cuvintelor cheie. Cuvintele cheie caracterizeaza cel mai bine procesele abordate in
lucrare, metodele folosite in cercetare, rezultatele deosebite obtinute. Aceste cuvinte nu trebuie si fie in
numdr mare, dar suficient pentru atingerea scopului utilizarii lor, caracterizarea generala si
individualizarea lucrarii, fiind in general intre 3 si 5 cuvinte. De obicei acestea se inscriu dupa titlul
referatului.

Volumul referatului 7 — 10 — 15 pagini.
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Anexa 2

Tabelul 1
Criterii de evaluare a prezentarii orale a referatului stiintific
Cerinte/criterii
STUBNL. ...
SUDIECTUl tEBMALIC.......ociiciiii
4 |5
Abilitati

1. Pregatire: Cunoasterea subiectului

2. Familiarizarea cu lucrarile scrise la subiect.

3. Continut: Adecvat in raport cu auditoriul. Interes, claritate, profunzime,
orizont. Atingerea obiectivului

4. Structura: Introducere corespunzatoare. Dezvoltare logica. Echilibru.
Rezumare

5. Rostire: Audibilitate. Ton. Ritm. Fluienta

6. Folosirea timpului: In limitele alocate. Echilibru intre sectiunile expunerii

7. Mijloace uzuale: Claritate. Conciziune. Abilitate

Calititi

1. Siguranta de sine: Cunoasterea capacitatii proprii

2. Impact: Prezenta. Dinamism. Autoritatr

3. Comportare: Atitudine fatd de auditoriu si fatd de subiect. Simtul
umorului. Relaxat

4. Aspecte de comportament altele decat verbale: Structura
auditoriului. Tinuta. Maniera. Gesturi.

Calcularea notei:
- fiecarei caracteristici i se atribuie intre 1-5 puncte;
- totalul general reprezinta maximum de 55 puncte (7
carcateristici pentru capacitati si 4 pentru calitati- inmultite cu
5- punctajul maxim);
- transformarea punctajului obtinut in nota se face prin regula
madrimilor proportionale (regula de trei simpla).
Exemplu: Un student care a obtinut 45 puncte va avea nota 8,18
55-— 10
45-p — 45x10 =450 = 90=8,18
55 55 11
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Disciplina: Istoria pedagogiei

Titularul cursului: Saranciuc — Gordea Liliana, dr. conf.univ.
Evaluare periodica Il

Forma: scris-orala (prezentare Power Point)

Metoda: proiect individual

Timp : 7 saptamani

Continuturi supuse evaluarii:

Unitatea 6. Educatiea si instruirea in epoca luminilor - pedagogia premoderna de initiere a
educatiei psihocentriste
Unitatea 7. Constituirea pedagogiei ca stiintda — Modelul educational centrat pe copil

X9

Unitatea 8. Pedagogia moderna — ,,Educatia noua” si pedagogia psihologica experimentala
Unitatea 9. Pedagogia epocii postmoderne — promovarea si implementarea ,,Educatiei noi”
Subiectele tematice a proiectelor individuale:

>

VVVY VVVY VVVVVVVVV VYV VVVVVVYYVY

Educatiea si instruirea in epoca luminilor - pedagogia premodernd de initiere a educatiei
psihocentriste
Jean-Jacques Rousseau - educatia conform naturii copilului
Claude Adrien Helvétius si Denis Diderot — teoriticienii iluministi ai educatiei
Andrew Bell si John Lancaster — creatorii sistemului monitorial
Educatia si invatdmantul 1n tarile romane. Academia domneasca din lasi.
Constituirea pedagogiei ca stiintd — Modelul educational centrat pe copil
Johann Heinrich Pestalozzi - intemeierea stiintei educatiei pe natura umana
Johann Friedrich Herbart si Adolf Wilhelm Diesterweg - intemeierea pedagogiei pe etica si
psihologie
Johann Friedrich Herbart - intemeierea pedagogiei pe etica si psihologie
Adolph Wilhelm Diesterweg — conformitatea cu natura — principiul fundamental al
pedagogiei
Friederich W. Foebel — educatia copilului de varsta prescolara
Herbert Spencer - educatia ca adaptare
Contributii la organizarea modernd a invatamantului In tarile roméne
K. D. Usiski Si L. N. Tolstoi — educatia Poporului
Konstantin Dimitrievici Usinski caracterul national al educatiei
L. N Tolstoi — educatia libera
Ellen Key - directia de inspiratie ,,pedocentrista”
Pedagogia moderna — ,,Educatia noud” si pedagogia psihologica experimentald
Ernst Meumann, Wilhelm August Lay, Alfred Binet - pedagogia psihologica
experimentald/didactica experimentala
John Dewey, Maria Montessori, Edouarde Claparede, Ovide Decroly - ,,Educatia Noua”
Pedagogia epocii postmoderne — promovarea si implementarea ,,Educatiei noi”
Adolph Ferriere - evolutia ,,Educatiei Noi” prin ,,Scoala activa”
Jean Piaget, Lev Vagotski, Jerome Bruner, Piotr Galperin, Howard Gardner, Daniel
Goleman — modele de educatie/instruire centrate pe resursele psihologice ale elevului
Pedagogia psihologica in Romaénia si Republica Moldova
Specificul alternativelor educationale: Pedagogia Montessori. Pedagogia Waldorf
Specificul alternativelor educationale: Pedagogia curativa. Pedagogia Freinet
Specificul alternativelor educationale: Planul Jena. Programul steb-by-step
Criterii de evaluare a proiectului individual

Pentru evaluarea obiectivd a proiectului vor fi luate in vedere doua categorii de criterii
generale (detalii in anexa 3):

a) criterii pentru evaluarea calitatii proiectului si a produsului realizat;

b) criterii pentru evaluarea calitatii activitatii studentului, a procesului pe care I-a parcurs:

Fiecarui criteriu i se atribuie intre 1-5 puncte. Totalul general reprezinta maximum de 80
puncte (16 criterii — 6 pentru evaluarea calitatii proiectului si a produsului realizat si 10 criterii
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pentru evaluarea calitatii activitatii masterandlui, a procesului pe care 1-a parcurs — inmultite cu 5
- punctajul maxim).

Transformarea punctajului obtinut in nota se face prin regula marimilor proportionale
(regula de trei simpla). Exemplu : Un student care a obtinut 65 puncte va avea nota 8,12 (65 : 80
x 10 = 8,12 punctaj acumulat (65) : punctaj maxim (80) x 10 =Nota (8,12)

Anexa 3
Criterii de evaluare a proiectului individual
a) aprecierea calitatii proiectului si a produsului realizat:

a.l. relevanta, utilitatea si aplicabilitatea temei alese, conexiunile interdisciplinare care se
deschid,;

a.2. stabilirea scopului si a obiectivelor urmarite in cadrul proiectului;

a.3. adecvarea metodelor de cercetare selectate;

a.4. modul de gandire, elaborare si structurare a proiectului: rigurozitatea proiectarii si
realizarii demersurilor teoretice si practiv-aplicative, logica structurarii materialului,
argumentarea ideilor, corectitudinea formularii ipotezelor si a verificarii lor etc.

a.5. caracterul strategiei de lucru adoptate: clasic traditional; original, inovator, creator;

a.6. aprecierea eficientei si validitatii proiectului.

b) aprecierea calitatii activitatii studentului, a procesului pe care I-a parcurs si a
modului de prezentare:

b.1. adecvarea si calitatea surselor bibliografice utilizat;

b.2. selectarea resursele materiale necesare desfasurarii investigatiilor;

b.3. prelucrarea critici a informatiilor, structurarea materialului, corelatiile intra- si
interdisciplinare realizate;

b.4. activitatea efectivi, modul de wvalorificare a metodelor de cercetare selectate:
observatia directa, experimentul, ancheta, testarea s.a.m.d.;

b.5. corectitudinea observatiilor efectuate a colectarilor, a interpretarilor si a concluziilor;

b.6. calitatea si aplicabilitatea rezultatelor obtinute;

b.7. relevanta si calitatea produsului intelectual sau material realizat;

b.8. nivelul de elaborare si comunicare a continutului proiectului, planul in care se situeaza
nivelul de comunicare: empiric, factual, bazat pe enumerari; analitic, bazat pe explicatii si
argumentatii; evaluative, care presupune emiterea de judecati de valoare, formularea de aprecieri
personale;

b.9. manifestarea originalitatii, a inventivitatii i a creativitatii personale;

b.10. calitatea prezentarii orale a proiectului (si, eventual, a produsului realizat):

10.1. structurarea si organizarea continutului prezentarii;

10.2. suporturile utilizate in prezentare: tabla, planse, mostre, fotografii, casete audio,
video, s.a;

10.3. limbajul verbal utilizat:caritate, accesibilitate;

10.4 elementele de comunicare paraverbala: calitatile vocii, intonatia, accentual, viteza,
tonul, volumul etc. ;

10.5. elemente de comunicare nonverbald: limbajul mimico-gestual, privirea, gesturile si
alte elemente de comunicare nonverbala, tinuta generala;

10.6. legatura cu auditoriul, masura in care il determinad s participe la prezentare, sa puna
Intrebari etc.;

10.7. masura in care convinge auditoriul;

10.8. incadrarea 1n timpul destinat prezentarii.
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Disciplina: Istoria pedagogiei
Evaluare semestriala
Forma: orala

Metoda de evaluare: portofoliu realizabil individual de fiecare student

Timp : semestru

Continuturi supuse evaluarii:

Unitatea 1. Introducere. Educatia in comunele primitive

Unitatea 2. Educatia si instruirea in antichitate

Unitatea 3. Educatia si instruirea in Evul Mediu

Unitatea 4. Educatia si instruirea in epoca renasterii

Unitatea 5. Constituirea primelor teorii moderne cu privire la Educatie

Unitatea 6. Educatiea si instruirea in epoca luminilor - pedagogia premoderna de initiere a

educatiei psihocentriste

Unitatea 7. Constituirea pedagogiei ca stiintda — Modelul educational centrat pe copil

Unitatea 8. Pedagogia moderna — ,,Educatia noua” si pedagogia psihologica experimentala
Unitatea 9. Pedagogia epocii postmoderne — promovarea si implementarea ,,Educatiei noi”
Indicatii de completare a dosarului: Fiecare unitate de curs include sarcini si instrumente

de invétare, realizabile de fiecare student in mod individual, constituind continutul cantitativ si
calitativ al portofoliului (anexa 4):

ANANRN

- Sarcina de lucru , teme de reflectie, evaluare si autoevaluare;
- Jurnal de unitate (Ce am invatat? Ce pot sa aplic?);
- Instrumente reper de invatare cognitiv-constructiviste
Indicatii de prezentare a dosarului:
Ca rezultat al studiului la disciplina:
e Am invatat sa:
e Am constientizat ca am nevoie sa-mi dezvolt:
cunostintele referitoare la:
capacitatile de a:
calitatile personale pentru a:
Criterii de evaluare
Pentru evaluarea obiectiva a portofoliului au fost luate in vedere doud categorii de criterii

generale:

a) criterii pentru evaluarea calitatii portofoliului si a produsului realizat (1-3) ;
b) criterii pentru evaluarea calitatii activitatii studentului, a procesului pe care I-a parcurs

(4-11) (anexa 4.1)

Pentru fiecare criteriu se atribuie intre 1-5 puncte. Totalul general reprezintd maximum de

55 puncte (11 criterii inmultite cu 5- punctajul maxim).

Transformarea punctajului obtinut in notd se face prin regula marimilor proportionale

(regula de trei simpla).

Exemplu: Un student care a obtinut 45 puncte va avea nota 8,18.
55—10
45- p— 45x10 _ 450 _8,18
55 55
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Anexa 4

Un dosar de invatare /portofoliu va cuprinde:

- lista continutului cestuia, (sumarul, care include titlul fiecarei lucrari/fise etc. si numarul
paginii la care se regaseste);

- argumentatia care explica ce lucrari sunt incluse in dosar, de ce este importanta fiecare si
cum se articuleaza intre ele intr-o viziune de ansamblu a studentului cu privire la subiectul
respectiv;

- lucrarile pe care le face studentul individual sau in grup;

- rezumate;

- eseurt;

- fise individuale de studiu;

- proiecte;

- temele pentru acasa,

- probleme rezovate;

- rapoarte scrise-de realizare a proiectelor;

- teste si lucrari semestriale;

- inregistrdri, fotografii care reflectd activitatea desfiasurata de student individual sau
impreuna cu colegii sai,

- observatii pe baza unor ghiduri de observatii;

- reflectiile proprii ale studentului asupra modalitatilor de invatare, ale obstacolelor
intalnite, ale procedeeelor de depasire a lor;

- autoevaludri scrise de student sau de colegii sdi;

- alte materiale, har{i cognitive, contributii la activitate care reflectd participarea
studentului la derularea si solutionerea temei date;

- viitoare obiective pornind de la realizarile curente ale studentului pe baza intereselor si a
progreselor inregistrate.

Un accent deosebit la evaluarea portofoliului se va pune pe:
- identificarea punctelor tari si slabe ale pregatirii studentilor ;
- intdrirea increderii in ei (motivare) ;
- predictia performantelor universitare si a sanselor de reusita in carirera didactica ;
Tendintele inregistrate in acest domeniu vor fi:
- aprecierea se se faca in cadrul cursului si seminarului ( nu doar prin examene scrise/orale, in
finalul acestei activitati) ;
- la apreciere sa participe si studentii ;
- criteriile dupa care se face aprecierea si se acordd notele sa fie precizate de la inceput si
aduse la cunostinta studentilor ;
- sa se dea o atentie mai mare evaluarii procesului, nu rezultatelor ;
- sd se evaluieze competentele (de a sti, a face si a f1).
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Anexa 4.1
Criterii de apreciere/indici si punctaj acordat la evaluarea portofoliului

Criterii de apreciere/indici Punctaj

1

2

3

4

1. Prezentare:

- stabilirea scopului si a obiectivelor urmarite in cadrul portofoliului;
- justificarea de evidenta a evolutiei dosarului :

* daca este complet;

* esteticd generala.

2. Rezumate:

- ceea ce a Invatat studentul si succesele inregistrate;
- calitatea exprimarii;

- concordanta cu temele date;

- cantitatea lucrarilor.

3. Lucrari practice:

- adcvarea la scop,

- eficienta modului de lucru;

- rezultatul lucrarilor practice;

- daca s-a lucrat in grup sau individual;
- repartizarea eficientd a sarcinilor.

4. Reflectiile studentului pe diferite parti ale dosarului:
- reflectii asupra propriei munci;

- relectii despre lucrul in echipa (daca e cazul);

- asteptarile studentului de la activitatea desfasurata.

5. Cronologie.

- punerea in ordine cronologica a materialelor;

- modul de gandire, elaborare si structurare a portofoliului (logica structurarii
materialului, argumentarea ideilor etc.).

6. Autoevaluarea studentului:
- autoevaluarea activitatilor desfasurate;
- concordanta scop-rezultat;

- progresul facut; S
- nota pe care crede ca o merita

7. Pregatire-Continut-Structura:
- cunoagterea continuturilor depozitate, familiarizarea cu lucrarile de domeniu;
- adecvat in raport cu auditoriul, interes, claritate, profunzime, orizont

8. Limbajul verbal utilizat/ Rostire:

- claritate, accesibilitate ;

- audibilitate, ton, ritm, fluienta;

*elementele de comunicare paraverbala:

- calitatile vocii, intonatia, accentual, viteza, tonul, volumul etc. ;
*elemente de comunicare nonverbala:

- limbajul mimicogestual, privirea, gesturile si alte elemente de comunicare
nonverbald, tinuta generala ;

9. Folosirea timpuli-Mijloace uzuale:
- in limitele alocate, echilibru intre sectiunile expunerii;
- claritate, conciziune, abilitate.

10. Siguranta de sine-impact.
- cunoastera capacitatii proprii;
- prezentd, dinamism, autoritate.

11. Comportare-Aspecte de comportament altele decét verbale:

- structurarea auditoriului, {inutd, maniera, gesturi;

- legatura cu auditoriul, masura in care 1l determina sa participe la prezentare ;
- masura in care convinge auditoriul.
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