UNIVERSITATEA PEDAGOGICA DE STAT “ION CREANGA?”

DIN CHISINAU

CIOBANU VALENTINA
@S> mm“sms |{,Il ,J
| _3 Ll’] sns l(“\\{ﬁ]pn!
S p "oNes) =
Hireo®a/ .
SM?A\\ CO
e r N
D0 L O DIDACTICA LIMBII
AT SI LITERATURII ROMANE I
A)
Jd_®co
L SUPORT DE CURS
) SMS L
&8 9 o &][L’,J
@‘55' by 5 MASTERAT Lu' L

g mo P

et paI o
g ' MS | -:)r, 1 SY.!S'
+@ P LS IR ) o

Chisinau, 2020

1



Lucrarea a fost aprobata pentru editare la sedinta Senatului

Universitatii Pedagogice de Stat ,,Jon Creanga”

Autor: Ciobanu Valentina, doctor in filologie, conferentiar universitar
Recenzenti:
Golubitchi Silvia, doctor in pedagogie, conferentiar universitar, UPS ”Ion Creangd”;

Gordea Liliana, doctor in pedagogie, conferentiar universitar, UPS Ion Creanga”;

Ciobanu, Valentina.

Didactica limbii si literaturii romane 1 : Suport de curs : Masterat / Ciobanu Valentina ;
Universitatea Pedagogica de Stat "lon Creanga" din Chisinau. — Chisinau : S. n., 2020 (Tipogr.
UPS "Ion Creanga"). — 156 p. : fig., tab.

Bibliogr. la sfarsitul paragrafelor. — Referinte bibliogr.: p. 13-14. — 100 ex.

ISBN 978-9975-46-492-5.
37.016:[811.135.1+821.135.1.09](075.8)

Cb51




CUPRINS

INTRODUGCERE ...ttt bbbt r e n e nn e nre s 6
1. REI?EREACONCEPTUAL-STRATEGICE ALE DISCIPLINEI LIMBA SI LITERATURA

ROMANA IN CLASELE PRIMARE ........cocooiiiiiiiiiii 15
1.1. Conceptia didactica a disciplinei Limba si literatura romana in clasele primare............c..ccoeueee 15
1.2. Finalitatile educatiei lingvistice $1 LIteIare ...........ccoviiiviiiiiiiiiicic e 17

1.3. Elemente de noutate a curriculumului disciplinar dezvoltat la disciplina Limba si literatura

1U0) 0 E: | 0T F T TP PP PP PP PR 19
2. REPERE CONCEPTUALE ALE STUDIULUI INTEGRAT AL DISCIPLINEI LIMBA SI
LITERATURA ROMANA IN CLASELE PRIMARE ..........ccooocommiiiiiinniminissssssnsnnnens 22
2.1. Repere conceptuale ale studiului integrat al disciplinei Limba si literatura roména in clasele

[O1 AT =SSP POUPPSOPRR 22
2.2. Reflectarea studiului integrat al disciplinei Limba si literatura romana in actele normative .....23

2.3. Valorificarea predarii integrate In scopul eficientizarii predarii-invatarii disciplinei Limba si

literatura romana in clasele Primare...........coiiiiiiiiiiie s 27
3. ASPECTE TEORETICE SI METODOLOGICE ALE ETAPELOR DE INVATARE A
CITIT-SCRISULUI ...ttt bbb 30
3.1. Particularitatile psiho-fiziologice de predare-invatare a citit-SCHSUIUI ..........ccccvriiiiiiiiiiininnne. 30
3.2. Etapa prealfabetara /preabecedara si metodele Specifice €1 ........covvvviiiiiiiiiiiiciiiiiiicce 31
3.3. Etapa alfabetard/abecedara. etapele predarii sunetului nOU ...........ccovvveiiiiiiiciiiiicc, 38
3.4. Sugestii metodologice de Invatare a citit-scrisului Tn perioada...........ccoovvvviiieiiiiiniciiicieen, 43
postalfabetica/ poSabeCedara. ..........cooviiiiiiiiiii i 43
4. METODE AVANSATE UTILIZATE LA INVATAREA CITIT-SCRISULUI iN
CLASELE PRIMARE ..ottt 46
4.1. Importanta invatarii citit-scrisului pentru elevii din clasele primare..........c.ccoceovviiiinininnnns 46
4.2. Metoda fonetica, analitiCo-SINTETICA ... ....ccciiuereeiiiirieeeiiiieeeesitteeeeeete e e e s stre e e e ssaareeeesinreeaesssrreeeeaans 47
4.3. Metoda fonomimica si metoda globald..............cooiiiiiiiiiiiii 51
4.4. Aspecte metodologice in formarea tehnicii Citit-SCHSUIUT .........coviiriiiiiiiiiiieee e 52
5. PROIECTAREA DE LUNGA PURATA DIN PERSPECTIVA ECD LA DISCIPLINA
LIMBA SILITERATURA ROMANA ..ottt 57
5.1. Orientare generala privind proiectarea de lungd durata din perspectiva ECD..........ccccccevienen. 57
5.2. Structura proiectarii de [unga duratl............coccovviiiiiiiiiiii s 58
5.2.1. AUl PrOIECTUIUT ...ttt esaaenas 59
5.2.2. Proiectarea adminiStrarii diSCIPIINEI......ciueiieeiiieiieiie e 59
5.2.3. Proiectarea unitatilor de TNVALATE ..........cocveiiieiiiiiiie e 60
6. PROIECTAREA DE SCURTA DURATA DIN PERSPECTIVA EVALUARII
CRITERIALE PRIN DESCRIPTORI .....oiiiiiiiiiiee e 65
6.1. Proiectarea de scurtd duratd din perspective ECD ..o 65

3



6.2. Structura proiectarii de scurta durata: forme de organizare a antetului proiectului.................... 68
6.3. Proiectarea strategiilor de evaluare pentru o lectie de Limba si literaturd roména.................... 72
diN PEISPECLIVA ECD .....oiiiiiciieciece ettt ettt et e s et e e e st e s saesaeeneestaenteaneenneenes 72

7. METODOLOGIA DEZVOLTARII COMPETENTEI DE RECEPTARE A MESAJULUI
ORAL IN SITUATII DE COMUNICARE LA ELEVII NIVELULUI PRIMAR DE

INVATAMANT ...cooiviiiiieetee et 74
7.1. Aspecte metodologice ale formarii competentei de receptare a mesajului oral in diferite situatii
A8 COMUNICAIE .....cviiiiiieie bbb bbb bbb 74
7.2. Profilul elevului care recepteazad mesaje orale...........oovviiiiiiiiiiiiiiie e 76
7.3. Tehnologii didactice specifice de receptare a mesajului oral ...........cccccovvvevveiiiiieviv e 77
TN STEUALTT AE COMUNICATE ...ttt et e e e s b e e e b e e e e s me e e s e e m e e ann e e nneeenreenneas 77
8. ASPECTE TEORETICE SI METODOLOGICE PRIVIND ABORDAREA TEXTELOR
NARATIVE SLISTORICE ...t 83
8.1. Abordarea textului narativ la nivelul Tnvatamantului primar...........cccceviveiieiiiencne e 83
8.2. Delimitarea textului narativ in fragmente logice-momentele subiectului............c.ccceeveiennnnne. 84
8.3. Etapele lectiei de limba si literatura romana — abordarea textului narativ............cccocevevenennnn 86
8.5. Metode interactive folosite in abordarea textelor NArAtIVE. .......ccevereiereiirieeie e 92
9. ASPE(;TE TEORETICE SI METODOLOGICE PRIVIND ABORDAREA TEXTELOR
LIRICE IN CLASELE PRIMARE ..........cccooiiiiiiiii et 95
9.1. Specificul abordarii textului liric la nivelul Invatdmantului primar.............ccooveiiiieencieennn. 95
9.2. Etapele analizei teXTUIUL TIFIC..........ooi it 97
9.3. Metodologii avansate de abordare a pastelurilor in clasele primare............cccocveiiiieeniciieennn. 99
9.4. Metodologia si etapele studierii fabulei la clasele primare..........cccoceovvieiinienienine e 101

10. METODOLOGIA DEZVOLTARII COMPETENTEI DE APLICARE A
ELEMENTELOR DE CONSTRUCTIE A COMUNICARII iN MESAJELE EMISE,

MANIFESTAND CONDUITA AUTONOMA ..........cooooviiiiiieiineeeiesesisnsessesssssess oo 104
10.1. Aspecte ale predarii-invatarii-evaluarii elementelor de constructie a comunicarii in clasele
Q14T USSR 104
10.2. Etapele de predare-invatare-evaluare a elementelor de constructie a comunicarii la nivelul
Primar de TNVALAMANT .......iiiiiiiiiiieiie et 105
10.3. Abordari curriculare la insusirea conceptelor gramaticale la clasele primare ...............c.c...... 108

10.4. Metode avansate aplicate la predarea - invatarea elementelor de constructie a comunicarii .110

11. METODOLOGIA DEZVOLTARII COMPETENTEI DE PRODUCERE A
MESAJELOR SCRISE N SITUATII DE COMUNICARE LA ELEVII DIN CLASELE

PRIMARE ...t b e b e e r e 118
11.1. Delimitari conceptuale ale COMPUNETIL ....ocuviiviiiviiiiiieiiiese s 118
11.2. Tipologia compunerilor scrise in clasele primare ..........cccoveiiiiiiiiiiii e, 119
11.3. Abordari curriculare privind producerea de mesaje SCrise-COMpUNErile ...........ccccccevenennnnens 122

4



11.4. Metodolodia dezvoltarii competentelor de producere a mesajelor scrise-compunerile.......... 123
11.5. Etapele lecti€l de COMPUNETE ........eerueeieiiieeiieieiee e nnees 125

12. METODOLOGIA DEZVOLTARII COMPETENTEI DE GESTIONARE A
EXPERIENTELOR LECTORALE LA ELEVII NIVELULUI

PRIMAR DE INTATAMANT ......cooovviiiiiiiiiee e 130
12.1. Aspecte teoretice privind dezvoltarea competentei de gestionare a experientelor lectorale... 130
12.2. Profilul eleVului CItITOT ..o 132
12.3. Structura lectiel de LECTUTA...........oooviiieii e 133
12.4. Aspecte metodologice de optimizare a lecturii particulare..........c.ccoccvevevveevnevesieese e, 135
13. ASPECTE METODOLOGICE DE ORGAANIZARE A}EVALUARII CRITERIALE PRIN

DESCRIPTORI LA NIVELUL PRIMAR DE INVATAMANT .......cccoooiiiiiiieee e 142
13.1. Aspecte generale deSPre EVAIUAIE .........cceccueieeiieie e se et e e eas 142
13.2. Organizarea procesului de evaluare criteriala prin descriptori in clasele I-1V. ...................... 142
13.3. Tipuri de evaluare din perspectiva ECD. .........cccoviiieiiiieiie e 142
13.4. Evaluarea sumativa si calificativele la disciplina Limba si literatura romana. ....................... 142

13.5. Metode traditionale si alternative de evaluare a rezultatelor scolare la disciplina
Limba $i [iteratura TOMANE ..........c.oeiiiiiieiiiiie e e e nne e s nn e e neennne e 142

13.5.1. Metode traditionale de evaluare a rezultatelor scolare la disciplina
Limba $i [iteratura TOMANE. .........c.coiiiiiieiieiiie ittt b e nn e snn e sreennne e 142

13.5.2. Metode alternative de evaluare a rezultatelor scolare la disciplina
Limba $i [iteratura TOMANE. .........c.coiiiiiieiieiiie ittt b e nn e snn e sreennne e 142

13.5.1. Metode traditionale de evaluare a rezultatelor scolare la disciplina
Limba §1 [iteratura FOMANE ...........cuoiiiiriiiiiiiei e sr e 150

13.5.2. Metode alternative de evaluare a rezultatelor scolare la disciplina
Limba §1 [iteratura TOMANG ...........cuoiiiiiiiieiieii e 151



INTRODUCERE
Suportul de curs Didactica limbii si literaturii romdne I este destinat masteranzilor programului de

studii Didactica Invatdmantului primar. Absolventii acestui program vor activa in calitate de cadre
didactice la nivelul Invatdmantului primar, dupa modelul cédrora vor activa si ceilalti invatatori din
domeniul invatamantului primar, avand functia de orientare-indrumare metodologica a agentilor
educationali si venind cu sugestii metodologice la predarea-invatarea-evaluarea disciplinei Limba si
literatura romana 1n scoala primara.

Abilitatile formate masteranzilor prin cursul Didactica limbii si literaturii romane I vizeaza:

e metodologia formarii competentelor specifice disciplinei Limba si literatura roména la
elevii nivelului primar de invatamant;
e aplicarea si selectarea metodelor didactice in vederea eficientizarii procesului
didactic la disciplina Limba si literatura romana;
e claborarea proiectdrii didactice personalizatd de lunga si de scurtd duratd la nivelul
invatamantului primar;
e dezvoltarea strategiilor de evaluare a performantelor elevilor.
Cursul Didactica limbii si literaturii romane I asigura continuitatea pregatirii la ciclul II in
planul formarii profesionale a cadrelor didactice la nivelul primar de invatamant.

Studierea cursului Didactica limbii si literaturii romane I i va ajuta pe masteranzi sa organizeze
procesul educational bazat pe calitate, selectdnd si aplicand cele mai eficiente strategii didactice de
predare-invatare-evaluare a disciplinei Limba si literatura romana in clasele primare, concepute in
premisa activ-participativului, in scopul modernizarii sistemului de invatamant primar.

Diversele activitati practice din cadrul orelor de laborator si cele pentru lucru individual, realizate
in cadrul cursului, vor contribui la formarea lor profesionala in scopul eficientizarii procesului de
predare-invatare-evaluare a disciplinei Limba si literatura romana in clasele primare.

Suportul de curs contine 13 unitati de invatare, incluzand:

e curricula disciplinei;

obiectivele pentru fiecare unitate de invatare;

e discursul didactic ce include sinteze teoretice si practice, realizate in baza lucrarilor
stiintifice cu scopul de a completa cunostintele masteranzilor obtinute la ciclul I;

e activitati didactice pentru seminarii si laboratoare;

e activitati didactice pentru lucrul individual si produsul acestora;

e Dibliografie.

Titular de curs: Valentina Ciobanu, doctor in filologie, conferentiar universitar



Curriculua disciplinei

Aprobat la: sedinta catedrei PIP, proces-verbal nr. 2 din 17.09.2019;
sedinta consiliului facultatii SEI, proces-verbal nr. 1 din 18.09.20109.

Denumirea programului de

.. | Didactica Invatamantului primar
studii i

Ciclul | Il

Denumirea cursului | Didactica limbii si literaturii romane |

Facultatea/catedra responsabili | Stiinte ale educatiei si Informaticd/Pedagogia invatamantului
de curs | primar

Titular de curs | Ciobanu Valentina, dr., conf. univ.

Cadre didactice implicate

e-mail | valentinaciobanuandrei@yahoo.com

Codul Numir de | Anul | Semestrul Total ore Total ore
cursului credite ECTS contact direct studiu
indivi
dual
S.01.0.005 10 I 1 300 70 230

Descriere succinti a integrarii cursului in programul de studii

Disciplina de specialitate Didactica limbii si literaturii romane I consituie prima parte a cursului din
doud parti Didactica limbii si literaturii romdne s1 se incadreazd in seria disciplinelor cu acelasi
generic, care vizeaza, respectiv, didactica matematicii, stiintelor, artelor si tehnologiilor in clasele
primare.

Disciplina datd dezvolta intr-o manierd structuralistd achizitiile profesionale in didactica limbii si
literaturii roméane dobandite in cadrul programelor de licentd din domeniul de formare profesionala
Pedagogie in invatamantul primar, si le generalizeazd pe domeniile standardelor de competenta
profesionald ale cadrelor didactice si manageriale din invatdmantul general.

Competente dezvoltate in cadrul cursului

1. Interpretarea explicativa a teoriilor si metodologiilor avansate in domeniul didacticii limbii si
literaturii romane in clasele primare din perspectiva managementului curriculumului la nivelul
clasei de elevi si la cel institutional;

2. Explorarea conexiunilor intra-, inter- , pluri- si transdisciplinare in contexte de implementare a
politicilor educationale la disciplina Limba si literatura romana in clasele primare;

3. Deciderea solutiilor eficiente in situatii de problema aferente disciplinei Limba si literatura
romana in clasele primare;

4. Elaborarea unor cercetari teoretico-aplicative cu referire la aspecte de actualitate ale didacticii
limbii si literaturii romane in clasele primare;

5. Formularea si argumentarea punctelor de vedere proprii in domeniul didacticii limbii si literaturii

romane in clasele primare;

. Autoevaluarea si evaluarea reciproca a proceselor si produselor de invatare;

7. Proiectarea traseelor proprii de continuare a formarii profesionale intr-o maniera autodirijatd sau
autonoma.

(2]

Finalitati de studii

La finalizarea cursului, studentul va demonstra ca este capabil:

1. S& implementeze teorii si metodologii avansate la proiectarea, desfasurarea si evaluarea
activitatilor didactice la disciplina Limba si literatura romana in clasele primare, in contextul
politicilor educationale actuale;

2. Sa efectueze managementul curriculumului disciplinei Limba si literatura romand pentru
invatamantul primar la nivelurile clasei de elevi, institutiei de Invatdmant;
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. Sa practice tehnologii moderne de remediere pedagogicd a elevilor in vederea imbundtatirii
performantelor la disciplina Limba si literatura romana in clasele primare;

. Sa analizeze resurse din domenii de specialitate si inter/transdisciplinare ca baza a dezvoltarii
ideilor proprii aplicabile la disciplina Limba si literatura romana in clasele primare;

. Sa aprecieze schimbarile din mediul educational pentru a raspunde prompt la necesitatile de
actualizare a activitatii profesionale la disciplina Limba si literatura romana in clasele primare;

. Sa produca investigatii pedagogice si sa valorifice rezultatele in practica disciplinei Limba si
literatura romadnd in clasele primare, in conformitate cu principiile s$i normele de etica
profesionald;

. Sa-si autogestioneze cariera din perspectiva performantelor profesionale in domeniul didacticii

limbii si literaturii romane in clasele primare.

Preconditii

Disiplina Didactica limba si literatura romana din cadrul programelor de licentd in domeniul de
formare profesionald Pedagogie in invatamantul primar.

Repartizarea orelor

NF Total Ore contact 0]
d /0' Unititi de invatare ore direct stu
C| S |L indi
1 Repere conceptual-strategice ale disciplinei Limba si literatura 21 2 2 17
" | romana in clasele primare.
Repere conceptuale ale studiului integrat al disciplinei Limba si
2. | literatura romana 1in clasele primare. Reflectarea 1n actele | 24 2 2|2 18
normative.
3 Aspecte_ teoretice si metodologice ale etapelor de invatare a citit- 24 2 209 18
scrisului.
4 M_etode avansate utilizate la invdtarea citit-scrisului in clasele 24 2 2 18
primare.
Proiectarea de lungd duratd din perspectiva ECD la disciplina
5. ) . o 24 2 2|2 18
Limba si literatura romana.
6. Prmeg:tare_a de scurta durata din perspectiva evaluarii criteriale prin 24 2 209 18
descriptori.
Metodologia dezvoltarii competentei de receptare a mesajului oral
7. | : o S .~ e A 24 2 2|2 18
in situatii de comunicare la elevii nivelului primar de invatamant.
8 AspeF:te teoretice s metodologice privind abordarea textelor 21 5 AP 17
narative si Istorice.
9. | Aspecte teoretice si metodologice privind abordarea textelor lirice. | 24 2 2 18
10 Metodologia dezvoltarii competentei de aplicare a elementelor de 21 2 2] o 17
" | constructie a comunicdrii Tn mesajele emise.
Metodologia dezvoltarii competentei de producere a mesajelor
11. o . S . 24 2 2|2 18
scrise in situatii de comunicare la elevii din clasele primare.
12 Metodologia dezvoltarii competentei de gestionare a experientelor 21 2 2 17
" | lectorale la elevii nivelului primar de invatamant.
Aspecte metodologice de organizare a evaludrii criteriale prin
13. | descriptori la disciplina Limba si literatura romana in clasele | 24 2 2|2 18
primare.
TOTAL 300 | 26 | 26 |18 22

Unitati de continut

1. REPERE CONCEPTUAL-STRATEGICE ALE DISCIPLINEI LIMBA SI LITERATURA
ROMANA iN CLASELE PRIMARE

1.1. Conceptia didacticd a disciplinei Limba si literatura romana in clasele primare.

1.2. Finalitatile educatiei lingvistice si literare.




1.3. Elemente de noutate a curricumului disciplinar dezvoltat la disciplina Limba si literatura romana.
2. REPERE CONCEPTUALE ALE STUDIULUI INTEGRAT AL DISCIPLINEI LIMBA SI
LITERATURA ROMANA iIN CLASELE PRIMARE. REFLECTAREA iIN ACTELE
NORMATIVE

2.1. Repere conceptuale ale studiului integrat al disciplinei Limba si literatura romana in clasele
primare.

2.2. Reflectarea studiului integrat al disciplinei Limba si literatura romana in actele normative.

2.3. Valorificarea predarii integrate in scopul eficientizarii predarii-invatarii disciplinei Limba si
literatura romana in clasele primare.

3. ASPECTE TEORETICE SI METODOLOGICE ALE ETAPELOR DE INVATARE A
CITIT- SCRISULUI LA NIVELUL PRIMAR DE iNVATAMANT

3.1.Particularitatile psiho-fiziologice de predare-invatare a citit-scrisului.

3.2. Etapa prealfabetard /preabecedara si metodele specifice ei.

3.3. Etapa alfabetard/abecedara. Etapele predarii sunetului nou.

3.4.Sugestii metodologice de Invatare a citit-scrisului in perioada postalfabeticd/posabecedara.

4. METODE SI TEHNICI AVANSATE UTILIZATE LA INVATAREA CITIT-SCRISULUI
iN PERIOADA ABECEDARA

4.1. Importanta invatarii citit-scrisului pentru elevii din clasele primare.

4.2. Metoda fonetica, analitico-sintetica.

4.3. Metoda fonomimica si metoda globala.

4.4. Aspecte metodologice in formarea tehnicii citit-scrisului.

5. PROIECTAREA DE LUNGA DURATA DIN PERSPECTIVA EVALUARII CRITERIALE
DESCRIPTORI

5.1. Orientare generala privind proiectarea de lunga durata din perspectiva ECD

5.2. Structura proiectarii de lunga durata.

5.3. Proiectarea administrarii disciplinei.

5.4. Proiectarea unitatilor de invatare.

6. PROIECTAREA DE SCURTA DURATA DIN PERSPECTIVA EVALUARII
CRITERIALE PRIN DESCRIPTORI

6.1. Proiectarea de scurta durata din perspective ECD.

6.2. Structura proiectarii de scurtd duratd: forme de oraganizare a
antetului proiectului.

6.3. Proiectarea strategiilor de evaluare din perspectiva ECD pentru

lectia de limba si literaturd romana.

7. METODOLOGIA DEZVOLTARII COMPETENTEI DE RECEPTARE A MESAJULUI
ORAL iIN SITUATII DE COMUNICARE LA ELEVII NIVELULUI PRIMAR DE
INVATAMANT

7.1. Aspecte metodologice ale dezvoltarii competentei de receptare a mesajului oral in situatii de
comunicare la elevii nivelului primar de Tnvatamant.

7.2. Profilul elevului care recepteaza mesaje orale.

7.3. Tehnologii didactice specifice de receptare a mesajului oral in situatii de comunicare.

8. ASPECTE TEORETICE SI METODOLOGICE PRIVIND ABORDAREA TEXTELOJ
NARATIVE SI ISTORICE

8.1. Abordarea textului narativ la nivelul primar de invatamant.

8.2. Delimitarea textului narativ in fragmente logice-momentele subiectului.

8.3. Etapele lectiei de limba si literatura romana — abordarea textului narativ.

8.4. Metodologia studierii textelor ce au continut istoric.

8.5. Metode interactive aplicate in abordarea textelor narative.

9. ASPECTE TEORETICE SI METODOLOGICE PRIVIND ABORDAREA TEXTELOR
LIRICE

9.1. Specificul abordarii textului liric la nivelul invatdmantului primar.
9.2. Etapele analizei textului liric.
9.3. Aspecte metodologice in abordarea pastelurilor la nivelul invatan
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primar.

9.4. Metodologia si etapele studierii fabulei la clasele primare.

10. METODOLOGIA FORMARII COMPETENTEI DE APLICARE A ELEMENTELOR
DE CONSTRUCTIE A COMUNICARII iN MESAJELE EMISE

10.1.Aspecte ale predarii-invatarii-evaludrii a elementelor de constructie a comunicarii in clasele
primare.

10.2. Etapele de predare-invatare-evaluare a elementelor de constructic a comunicarii la nivelul
primar de invatamant.

10.3. Abordari curriculare la predarea-invatarea-evaluarea elementelor de constructie a comunicarii
la clasele primare.

10.4. Metode avansate aplicate la predarea-invatarca-evaluarea elementelor de constructic a
comunicarii.

11. METODOLOGIA DEZVOLTARII COMPETENTEI DE PRODUCERE A MESAJELOR
SCRISE IN SITUATII DE COMUNICARE, DEMONSTRAND TENDINTE DE
AUTOCONTROL SI ATITUDINE CREATIVA

11.1. Delimitari conceptuale ale compunerii.

11.2. Tipologia compunerilor scrise in clasele primare.

11.3. Abordari curriculare privind producerea de mesaje scrise-compunerile.

11.4. Metodolodia dezvoltarii competentelor de producere a mesajelor scrise-compunerile.

11.5. Etapele lectiei de compunere.

12. METODOLOGIA DEZVOLTARII COMPETENTEI DE GESTIONARE A
EXPERIENTELOR LECTORALE LA ELEVII DIN CLASA I-11-A

12.1. Aspecte teoretice privind dezvoltarea competentei de gestionare a experientelor lectorale.

12.2. Profilul elevului cititor

12.3. Structura lectiei de lectura.

12.4. Aspecte metodologice de optimizare a lecturii particulare.

13. ASPECTE METODOLOGICE DE ORGANIZARE A EVALUARII CRITERIALE PRIN
DESCRIPTORI LA DISCIPLINA LIMBA SI LITERATURA ROMANA iN CLASELE
PRIMARE

13.1. Aspecte generale despre evaluare.

13.2. Organizarea procesului de evaluare criteriala prin descriptori in clasele I-1V.

13.3. Tipuri de evaluare din perspectiva ECD.

13.4 Evaluarea sumativa si calificativele la disciplina Limba si literatura romana.

13.5.Metode traditionale si alternative de evaluare a rezultatelor scolare la disciplina Limba si
literatura romana

13.5.1. Metode traditionale de evaluare a rezultatelor scolare la disciplina Limba si literatura
romana.

13.5.2. Metode alternative de evaluare a rezultatelor scolare la disciplina Limba si literatura romana.

Metode si tehnici de predare si invitare

e Metode didactice: de comunicare: explicatia, descrierea, conversatia, problematizarea, lectura,
lucrul cu suportul curricular; de explorare: observarea, studiul de caz, modelarea, simularea
didactica; de actiune: exercitiul, elaborarea de proiecte, invatare bazata pe sarcini de lucru, jocuri de
rol; de rationalizare: algoritmizarea.

e Tehnici de dezvoltare a gandirii critice: SINELG, Interviul in trei trepte, Presupunerea prin
termeni, Stiu-Vreau sa stiu-Invit, Candeste-Perechi/Grup-Prezinta, Organizatori grafici, Interogarea
multiprocesuala etc.

Strategii de evaluare
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Strategii de evaluare vor include: evaluarea initiala si evaluarea de tip cumulativ: curenta si finala.
Evaluarea curenta a masteranzilor se va realiza prin diverse forme si metode: oral si 1n scris: eseu,
portofoliu, sesiuni de postere, chestionarea orald, participarea la realizarea sarcinilor de lucru
individual la fiecare tema, referate, prezentari PowerPoint, lucrari scrise, proiecte didactice.

Conditii: prezenta activa la seminarii, prezenta obligatorie la evaludrile curente.

Evaluarile curente se vor realiza in baza urmatoarelor produse:

Evaluarea curenta 1. Proiectarea de lungd duratd la disciplina Limba si literatura roméana (la un
modul, clasa a 11-a).

Evaluarea curenta 2. Elaborarea unui proiect de scurti durata la disciplina Limba si literatura
romdna, aplicand metoda fonetica, analitico-sintetica (cl. I).

Evaluarea finala. Portofoliu care va include:

- unele sarcini de lucru individual care au fost propuse pentru realizare;

- elaborarea unui proiect de scurtd durata din perspectiva ECD, clasa I;

- analiza unui proiect didactic al unei lectii de Limba si literatura roméana si elaborarea
recomandarilor metodologice in vederea eficientizarii.

Conditiile de admitere pentru evaluarea finald: notele pozitive de la evaluarile curente (2 evaluari
curente), realizarea lucrarilor de laborator; realizarea sarcinilor de lucru independent, notele pentru
raspunsurile orale 1n cadrul seminarelor, notele pentru realizarea sarcinilor practice la seminare vor
forma o singurd nota, care impreuna cu cea de la examen va constitui nota finala.

Nota semestriala se constituie din: notele obtinute la doud evaludri curente obligatorii; notele
obtinute eventual pentru raspunsuri orale de seminarii si de laborator, in cadrul studiului individual.
Nota finala se constituie din urmatoarele componente: 60% din notd constituie evaludrile curente
realizate pe parcursul semestrului - nota semestriala si 40% din nota constituie rezultatul evaluarii
finale (de la examen).

Studiul individual

Unititi de continut Ore Subiectul Produsul preconizat Modalitat
studiu e evalua
indiv.

Repere conceptual- 17 Finalitatile educatiei | Prezentare (folosind TIC - | Verificare

strategice ale lingvistice si literare. ul), analizand finalitatile | frontala.

disciplinei Limba si educatiei  lingvistice  si

literatura romana in literare.

clasele primare.

Repere conceptuale ale 18 Valorificarea predarii | Lucrare individuala: Verificare

studiului integrat al integrate a disciplinei | Analiza SWOT a invatarii | frontala.

disciplinei Limba si Limba  si  literatura | integrate a  disciplinei | Autoevalu
literatura romana in romana. Limba si literatura romana | fre.
clasele primare. (PPT).

3. | Aspecte teoretice si 17 Repere teoretice: | Lucru individual: Fvaluare
metodologice ale particularitati proiectul didactic al unei | formatoare
etapelor de invitare a psihofiziologice ale | lectii integrate de predare
citit-scrisului. invatarii citit-scrisului. a unui sunet nou in clasa I.

4. | Metode avansate 18 Metoda fonomimica. | Realizarea scenariului | Autoeva
utilizate la invatarea Etapele de implementare | didactic al unei lectii de |lpare
citit-scrisului in clasele a metodei fonomimice. predare-invatare a grupului
primare. de litere ghe (cl. I).

Proiectarea de lungd 18 Structura proiectarii de | Realizarea proiectarii de | Merificare

duratd din perspectiva lunga durata. lunga durata din | frontala.

ECD la disciplina perspectiva ECD a unei

Limba si literatura unitati de invatare (clasa a

romana. 11-a).
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Proiectarea de scurtd
duratd din perspectiva
evaludrii criteriale prin
descriptori.

18

Proiectarea strategiilor de
evaluare din perspectiva
ECD.

Scenariu didactic a unei
lectii cu subiectul: Pastelul
”Oaspetii  primdverii” de
Vasile Alecsandri (cl. 1).

Fvaluare
'eciproca.

Metodologia  formarii
competentei de
receptare a mesajului
oral 1n situatii de
comunicare la elevii
nivelului  primar de
invatamant.

18

Studii de caz. Elucidarea
dificultatilor in formarea
competentei de receptare
a mesajului oral in situatii
de comunicare la elevii la
elevii nivelului primar de
invatamant.

Realizarea unei prezentari,
(folosind TIC - ul) ce va
contine metodele didactice
specifice de receptare a
mesajului oral la elevii
nivelului primar de
invatamant.

Fvaluare
belectiva.

Aspecte teoretice  si
metodologice  privind
abordarea textelor
narative si istorice.

18

Etapele realizarii Lecturii
explicative in baza unui
text epic.

Proiectarea didactica (in
baza unui text narativ la
dorintd), aplicand matoda
lectura explicativa, etapa
de receptare a textului
literar (clasa a I1-a).

Lucrae practica in perechi:
Analiza  unui  proiect
didactic de scurtd durata in
vederea respectarii
etapelor lectiei la
abordarea textului narativ.

Notare
belectiva.

Aspecte teoretice si
metodologice privind
abordarea textelor
lirice.

18

Metode si tehnici
avansate  aplicate la
studierea textelor lirice.

Lucrare practica
individuala: Scenariul unei
lectii de limba si literatura
romana cu  subiectul:

Pastelul "Sfarsit  de
toamna’” de Vasile
Alecsandri.

Verificare
frontala,
hutoevalu
hre.

Metodologia  formarii
competentei de aplicare
a  elementelor de
constructie a
comunicdrii in mesajele
emise.

17

Tehnologii specifice de
aplicare a elementelor de
constructie a comunicarii.

Proiect didactic al unei
lectii de formare a
capacitatilor de dibandire a
cunostintelor cu subiectul
”Adjectivul”, clasa a I1I-a..

Notare
belectiva.

111

Metodologia dezvoltarii
competentei de
producere a mesajelor
scrise In situatii  de
comunicare la elevii
din clasele primare.

18

Finalitatile specifice de
producere a mesajelor
scrise.

Proiectul didactic de scurta
duratd a wunei lectii de
redactare a unei
compuneri-descriere a
unui colt din natura (clasa
alVv).

\erificare
frontala.

Metodologia dezvoltarii
competentei de
gestionare a
experientelor lectorale
la  elevii  nivelului
primar de invatdmant.

17

Metode moderne de
evaluare.

Elaboraea unui proiect
didactic de scurta durata a

unei lectii de lecturd (clasa
a lll-a).

Verificare
frontala.
Autoeva
uare.

Organizarea procesului
de evaluare criteriala
prin  descriptori  la
nivelul  primar de
invatamant.

18

Analiza probei de
evaluare sumativa.

Elaborarea unei evaluari
sumative la  disciplina
Limba si literatura romana
(clasa a 1V-a).

Verificare
feciproca.

Total

230

12



Bibliografie

Obligatorie:

1.

Cartaleanu T. Didactica studiului integrat al limbii si literaturii romane in gimnaziu. Chisinau,
2014.

2. Harea, M. Coordonatele metodologice ale invatarii cititului si scrisului in clasa I-a. Chisinau:
Prut International, 1997.

3. llie E. Didactica limbii si literaturii roméane. lasi: Editura Polirom, 2000.

4. Limba romand, manuale pentru clasele I-1V http://ctice.gov.md/manuale-scolare/

5. Pamfil Al. Limba si literatura romana in scoala primara. Pitesti: Editura Paralela 45, 2009.

6. Lazar A. Limba si literatura romana pentru invatamantul primar-studii de metodica. Targoviste:
Editura Bibliotheca, 2018.

7. Serdean, 1. Didactica limbii si literaturii romane in invatimantul primar. Bucuresti: editura
Corint, 2003.

Optionala:

1. Barbulescu D., Besliu D. Metodica limbii si literaturii roméane in invatdmantul primar.
Bucuresti: Editura Corint, 2009.

2. Paslaru VL. Introducere 1n teoria educatiei literar-artistice. Bucuresti: Editura Sigma, 2013.

3. Panisoara O. Comunicarea eficienta: Metode de interactiune educationald. Iasi: Editura
Polirom, 2010.

4. Septelici Al. Limba si literatura romana in clasele I-1V-a. Chisinau, 2009.

Acte normative:

1.

2.

10.

11.

12.

Standarde de eficienta a invatarii. Chisindu: ©ME; Lyceum, 2012.
https://mecc.gov.md/sites/default/files/standarde_de_eficienta_a_invatarii.pdf

Programa pentru evaluarea finala a rezultatelor scolare in invagamintul primar, Limba si
literatura romdna, validata prin Ordinul ministrului educatiei nr.1216 din 27.12.2013.
http://aee.edu.md/sites/default/files/document/attachments/limba_romana_04.pdf

Standarde de competenta profesionala ale cadrelor manageriale din invatamdntul general,
aprobate prin Ordinul ministrului educatiei nr. 623 din 28.06.2016.
https://mecc.gov.md/sites/default/files/standarde_cadre manageriale.pdf

Standarde de competenta profesionala ale cadrelor didactice din invatamantul general,
aprobate prin Ordinul ministrului educatiei nr. 623 din 28.06.2016.
https://mecc.gov.md/sites/default/files/standarde_cadre_didactice.pdf

Planul educational individualizat. Structura-model si ghidul de implementare (editie revizuita si
adaptatd), aprobat prin Ordinul MECC nr. 671 din 01.07.2017.
http://edusoroca.md/wp-content/uploads/2018/09/PLANUL _educational _2018.pdf

Curriculum national. Invitamant primar, aprobat prin Ordinul MECC nr. 1124 din 20.07.2018.
https://mecc.gov.md/sites/default/files/curriculum_primare_site.pdf

Ghid de implementare a curriculumului pentru invatamdntul primar. Chisinau: ©OMECC,;
Lyceum, 2018.

https://mecc.gov.md/sites/default/files/ghid_curriculum_primare_rom_5.pdf

Instructiunea privind managementul temelor pentru acasa in invatamdntul primar, gimnazial si
liceal, aprobata prin Ordinul MECC nr. 1249 din 22.08.2018.
https://mecc.gov.md/sites/default/files/instructiune_teme_pentru_acasa.pdf

Instructiunea privind organizarea invatamantului la distanta pentru copiii cu dizabilitati,
aprobatd prin Ordinul MECC nr. 1934 din 28.12.2018.
https://mecc.gov.md/sites/default/files/anexa_la_ordinul_nr. 1934 din 28.12.2018.pdf
Planul-cadru pentru invatamdntul primar, gimnazial si liceal, anul de studii 2019-2020, aprobat
prin Ordinul MECC nr. 321 din 29.03.2019.
https://mecc.gov.md/sites/default/files/plan-cadru_2019-2020 web_sait.pdf

Repere metodologice privind organizarea procesului educational in invatamantul primar in
anul de studii 2019-2020, aprobat prin Ordinul MECC nr. 1046 din 21.08.2019.
https://mecc.gov.md/sites/default/files/2_invatamant_primar_2019-2020_final.pdf
Instructiunea privind organizarea procesului educational si aplicarea curriculumului national

13



http://ctice.gov.md/manuale-scolare/
https://mecc.gov.md/sites/default/files/standarde_de_eficienta_a_invatarii.pdf
http://aee.edu.md/sites/default/files/document/attachments/limba_romana_04.pdf
https://mecc.gov.md/sites/default/files/standarde_cadre_manageriale.pdf
https://mecc.gov.md/sites/default/files/standarde_cadre_didactice.pdf
http://edusoroca.md/wp-content/uploads/2018/09/PLANUL_educational_2018.pdf
https://mecc.gov.md/sites/default/files/curriculum_primare_site.pdf
https://mecc.gov.md/sites/default/files/ghid_curriculum_primare_rom_5.pdf
https://mecc.gov.md/sites/default/files/instructiune_teme_pentru_acasa.pdf
https://mecc.gov.md/sites/default/files/anexa_la_ordinul_nr._1934_din_28.12.2018.pdf
https://mecc.gov.md/sites/default/files/plan-cadru_2019-2020_web_sait.pdf
https://mecc.gov.md/sites/default/files/2_invatamant_primar_2019-2020_final.pdf

13.

14.

15.

16.

pentru invatamantul primar in conditiile activitatii simultane, aprobata prin Ordinul MECC nr.

1272 din 04.10.2019.

https://mecc.gov.md/sites/default/files/instructiune privind _organizarea procesului_educational
si_aplicarea curriculumului_national pentru_invatamantul primar_in_conditiile_activitatii_si

multane-_copy.pdf

Nomenclatorul tipurilor de documentatie scolara, aprobat prin Ordinul MECC nr. 1467 din

12.11.2019.

https://mecc.gov.md/sites/default/files/ordin_modificare_nomenclator 1.pdf

Instructiunea privind completarea catalogului scolar, clasele I-1V, aprobata prin Ordinul

MECC nr. 842 din 03.07.2019, modificata prin Ordinul MECC nr. 469 din 13.11.2019.

https://mecc.gov.md/sites/default/files/ordin_nr 842 din_03.07.2019.pdf

https://mecc.gov.md/sites/default/files/ordin1469 din13.11.2019catalog.pdf

Metodologia privind evaluarea criteriald prin descriptori in invatamantul primar, aprobata prin

Ordinul MECC nr. 1468 din 13.11.2019.

https://mecc.gov.md/sites/default/files/mecd 1-4 15.11.2019 site.pdf

Ghid de implementare a metodologiei privind evaluarea criteriala prin descriptori in

invatamantul primar, clasele 1-1V. Chisinau: ©OMECC, 2019.

https://mecc.gov.md/sites/default/files/ghid ecd 1-4 20.11.2019 site final.pdf

14



https://mecc.gov.md/sites/default/files/instructiune_privind_organizarea_procesului_educational_si_aplicarea_curriculumului_national_pentru_invatamantul_primar_in_conditiile_activitatii_simultane-_copy.pdf
https://mecc.gov.md/sites/default/files/instructiune_privind_organizarea_procesului_educational_si_aplicarea_curriculumului_national_pentru_invatamantul_primar_in_conditiile_activitatii_simultane-_copy.pdf
https://mecc.gov.md/sites/default/files/instructiune_privind_organizarea_procesului_educational_si_aplicarea_curriculumului_national_pentru_invatamantul_primar_in_conditiile_activitatii_simultane-_copy.pdf
https://mecc.gov.md/sites/default/files/ordin_modificare_nomenclator_1.pdf
https://mecc.gov.md/sites/default/files/ordin_nr_842_din_03.07.2019.pdf
https://mecc.gov.md/sites/default/files/ordin1469_din13.11.2019catalog.pdf
https://mecc.gov.md/sites/default/files/mecd_1-4_15.11.2019_site.pdf
https://mecc.gov.md/sites/default/files/ghid_ecd_1-4_20.11.2019_site_final.pdf

1. REPERE CONCEPTUAL-STRATEGICE ALE DISCIPLINEI LIMBA SI LITERATURA
ROMANA IN CLASELE PRIMARE
1.1. Conceptia didacticd a disciplinei Limba si literatura roména in clasele primare.

1.2. Finalitatile educatiei lingvistice si literare.
1.3. Elemente de noutate a curricumului disciplinar dezvoltat la disciplina Limba si literatura
romana.

Obiective: La finele acestei unitati de curs, masterandul va demonstra ca este capabil:

e sd descrie conceptia disciplinei Limba si literatura roména in clasele primare;
e saidentifice finalitatile educatiei lingvistice si literare;
e sa descopere elementele de noutate a curricumului disciplinar dezvoltat la disciplina Limba si
literatura romana;
e sa explice corelatia dintre Educatia Lingvistica si Educatia Literar-Artistica.
Conceptia didactica a disciplinei Limba si literatura roména in clasele primare

Vlad Paslaru mentioneaza “disciplina scolard Limba si literatura romana, din momentul in care a
fost denumita astfel odatd cu implementarea termenului curriculum, este o disciplina intemeiata pe
conceptul de educatie lingvistica, pe teoria educatiei literar artistice, care avanseaza din domeniul
strict didactic in cel educational, teorie si concept denumite cu termenii educatie lingvistica si
educatie literar-artistica’[6, p.18].

Disciplina cu numarul unu in Planul-cadru - Limba si literatura romana - constituie disciplina de
baza care asigurd Tnainte de toate succesul scolar si oportunitati/sanse de integrare sociald a
scolarului mic. Astfel, pornind de la potentialul de insusire a limbii si literaturii romane de catre
copii si de la idealul de a educa o personalitate libera si creativa, axdndu-ne pe interesele si nevoile
acesteia, a fost elaboratd conceptia unei discipline integrate de Limba si literatura romana in clasele
I-1V. Prin aceasta, s-a fundamentat teoretic, din perspectiva aplicativa, structura disciplinei,
cerintele principale fata de elaborarea continutului, principiile de esalonare a acestuia etc. [3, p.20].

Adaptarea unei noi variante de curriculum Limba si literatura romdna la finalitatile curente ale
educatiei se focalizeazd, in continuare, asupra extinderii aspectului functional-aplicativ §i asupra
necesitatii de a valorifica la maximum experientele traite de copil.

Modelul comunicativ—functional include dezvoltarea multiaspectuald a celor patru deprinderi
integratoare: intelegerea dupa auz, vorbirea, lectura i scrierea.

”Modelul comunicativ-functional se defineste prin structurarea la elevi a competentei de
comunicare scrisa si orala si presupune dezvoltarea integrald a capacitatilor ce vizeaza cele patru
deprinderi: intelegerea dupa auz, vorbirea, lectura si scrierea. Acest model este adecvat nu numai
specificului acestei discipline, ci si modalitatilor propriu-zise de structurare la elevi a competentelor

de comunicare” [4, p.24].
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Astfel, educatia lingvistica si literar-artisticd va asigura Insugirea corectd de catre elevi a celor

trei functii stabilite de stiinta psiholingvistica:

e Continutul (ce mesaj trebuie comunicat);

e Structurarea si competenta lingvisticdA (modul in care se formuleaza din punct de vedere
gramatical acest mesaj);

e Valoarea psihologica si motivatia expunerii (starea emotiva, atitudinea vorbitorului fatd de
ascultator si invers, fata de cele comunicate etc.) [4, p.24].

Demersul practic al educatiei lingvistice si literare in clasele primare este reglementat de principii
inter- si multidisciplinare, reperate de catre disciplinele Limba romdna (gramatica), Citirea si
dezvoltarea vorbirii coerente, Lectura particulara (tainele cartii) precum si corelarea cu unele
discipline precum Stiinte, Educatia moral- spirituald, Educatia artistico—plastica etc., care, in
ansamblu, formeazd un complex didactic-educativ unitar $i multifunctional, in care se Tmpletesc
organic continuturile lingvistice (lexic, fonetica, gramatica), artistic-estetice (literatura, arte plastice) si
procesele psiholingvistice ale invatarii (limbajul si comunicarea) [3, p.20].

Abordarea holistica a disciplinei scolare Limba si literatura romdna presupune interactiunea si
corelarea elementelor de constructie a comunicdrii (unitati fonologice, lexicale si gramaticale), precum
si echivalenta proceselor ce definesc exprimarea orala (vorbirea) si a celor ce definesc exprimarea
scrisd (redactarea), implicand in mod pregnant functiile afectiva, motivationala si atitudinala ale
comunicdrii i ale comportamentului elevului, in general. Realizarea acestora se produce inclusiv in
baza textului literar/nonliterar, care profileazd si dezvolta necesitatea si utilitatea de invatare a limbii
romane pe coordonatele lingvistica, comunicativa, literar—artistica.

In structura curriculard sunt previzute: competente specifice, unitdti de competente, continuturi
ale invagarii, activitagi de invdtare si evaluare [3, p.20].

Componenta conceptuald consta in structurarea unui sistem de finalitati concetrate in unitati de
competente, care, la randul sau, se subordoneaza unor idei, concepte, criterii i principii pedagogice
generale si specifice educatiei lingvistice si literare in clasele primare, din care se deduce teleologia
Educatiei lingvistice si literar-artistice (EL/ELA),* se sistematizeazd/ structureazi confinuturile
EL/ELAZ?, se formuleaza metodologiile specifice EL/ELA, toate acestea fiind integrate intr-un
model teoretic-aplicativ unitar, cu deschideri maxime spre sporirea sanselor de reusita scolara si
sociald ale elevului. Structura paradigmei 2 comunicativ-functionale este reprezentatd prin tabelul
nr. 2. Continutul detaliat poate fi gasit in lucrarea Curriculum scolar: proiectare, implementare si

dezvoltare [3, p.21].

Crisan Al., Cincu G. O noud perspectivd in elaborarea programei de limbd romdnd I/ Revista de

pedagogie, 1993, nr. 1-2.

2 Paslaru V1. Concepfia educatiei lingvistice i literare // Limba Romana, 1995, nr. 5, p. 126-129
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Atentiondm ca aceste interveniri in programele -1V de limba roménd continua dezvoltarea
paradigmei comunicativ-functionale a disciplinei si ca studiu integrat, inter- si multidisciplinar si ca
premise de formare a competentelor specifice de comunicare, lectura si scriere prin incadrarea
adecvatd, cu responsabilitate si initiativd, in contexte diferite sociale si culturale — nationale —
universale, inclusiv de natura digitalad/ virtuala.

Competentele specifice ale educatiei lingvistice si literar-artistice in clasele primare profileaza
un sistem de competente (cunostinte, capacitdti, atitudini manifestate prin comportamente si
directionate spre rezolvarea unor probleme) de
formare lingvistica si literar-artistica a elevilor la aceastd varsta organizate pe trei fundamente ale
disciplinei:

e limba cu functie denotativa si pragmatic-sociala (practica rationald si functionala a
limbii);

e limba cu functie conotativi (reprezentari culturale si formarea unui univers afectiv si
atitudinal);

e limba cu functie instrumentala (insusirea instrumentarului necesar muncii intelectuale
afective si psithomotorii).

Unitdtile de competentd concretizeaza competentele specifice in comportamente (cognitive,
afective si psihomotorii), fiind ierarhizate pe niveluri (clase) si exprimate in termeni de capacitati de
personalitate si de unitati de continut, avand toate caracter formativ. Acestea sunt organizate
ierarhic in functie de complexitate si de potentialul de cunoastere al elevilor (apud Clausse si
Minder).

Unitdtile de continut constituie mijloace informationale prin care se urmadreste realizarea
sistemelor de unitdti de competente proiectate pentru unitatea de Invatare datd. Respectiv, se
vizeaza realizarea competentelor specifice disciplinei, dar si celor transversale/transdisciplinare.

Unitatile de continut includ liste de termeni specifici disciplinei: cuvinte/ sintagme care trebuie
sa intre 1n vocabularul activ al elevului la finalizarea respectivei unitati [1, p.16].

Activititile de invdtare si produsele scolare prezinta o lista
deschisa de contexte semnificative de manifestare a unitdtilor de competente proiectate pentru
formare/dezvoltare si evaluare in cadrul unitatii respective de invatare [1, p.17].

1.2. Finalitatile educatiei lingvistice si literare

Finalitatile educatiei lingvistice si literare in clasele primare determind competentele specifice
la prim nivel de concretizare, vizand:

e dezvoltarea competentei comunicative orale §i scrise;

o structurarea competentei de intelegere si de interpretare a universului textual in general si al

celui literar si nonliterar;
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consolidarea competentelor cognitive (mentale) si actionale in ansamblul lor.

La al doilea nivel de concretizare, competentele specifice vizeaza:

formarea, structurarea si consolidarea competentelor cognitive generale, a modelelor si
tehnicilor de actiune individuala, independenta si creatoare;

performarea rationald a limbii materne: stimularea reflectiei (gandirii) active asupra limbii
ca sistem si utilizarea corecta si nuantata a acesteia in diverse situatii de comunicare orala si
scrisa;

realizarea educatiei literare, ca temelie a educatiei artistic-estetice, precum si a formarii

culturii generale umaniste, inclusiv a universului afectiv [3, p.22].

Curriculumul actual reliefeaza, prin modulul Tainele cartii (Lectura particulard), cele trei

ipostaze didactice ale textului literar - suport al lecturii, opera literara si obiect cultural, axandu-se

pe scopul educatiei literar-artistice de formare a cititorului cult, ulterior posesor valorizant al

instrumentarului lectoral si urmareste dezideratele:

transferul cunostintelor, deprinderilor asimilate 1n clasa la activitatile de lectura particulara;
utilizarea eficienta a tehnicilor de lucru cu cartea si presa periodica pentru copii;

cunoasterea celor mai importante opere artistice si stiintifico-populare, precum si numele
autorilor;

exprimarea atitudinii personale fatd de lecturd particulara, integrand valorile acesteia in
axiologia literara si cea proprie;

cultivarea constientd a gustului estetic si a preferintelor literare;

dezvoltarea interesului inifial si trecerea acestuia in interes durabil pentru lectura particulara.

Forma de lucru cu cartea pentru copii in clasele I — |V este lectia de lecturd particulard.

Continuitatea la nivel de trepte de scolaritate este respectatd in curriculumul pentru Tnvatdmantul

primar, tindndu-se cont de principiile generale ale educatiei lingvistice si literar-artistice, incepute

ca premise la nivelul prescolar si consolidate la nivelul gimnazial, din perspectiva principiului

concentric/spiralat al achizitiilor de competente specifice disciplinei, in functie de particularitatile

individuale de dezvoltare ale elevilor.

Textele literare selectate de autorii de manuale si de ciatre invatitori vor respecta

urmatoarele valori:

Valori general-umane, care sunt valorile fundamentale ale omenirii: Viata, Adevar,
Frumos, Dreptate, Libertate, Sacru etc.

Valori specifice nationale: fara, poporul, simbolica statutului (imn, stema, drapel), limba
nationala, constiintd nationald, istoria nationala, cultura nationala, credinta, traditiile, arta

populara etc.
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Valori educationale stabilite pe dimensiunile educatiei: intelectuale, morale, estetice, fizice,
tehnologice etc.

Valori colective: ale clasei, ale grupului de elevi, ale grupurilor sociale/prosociale, ale familiei
etc.

Valori individuale, care sunt definitorii pentru orice fiintd umana: identitatea, familia, credinta,
prietenii, educatia, preferintele, dragostea, cariera, timpul liber, integritatea, demnitatea, igiena
personald, stilul individual, sandtatea, imaginea de sine, gandirea criticd, autodisciplina etc [3,

p.22-23].

1.3.Elemente de noutate a curriculumului disciplinar dezvoltat la disciplina Limba si
literatura romana

In Curriculumul pentru invitimantul primar 2018 au intervenit unele modificiri la disciplina

Limba si literatura romana. Aceste modificari sunt:

1.S-au modificat Competentele specifice care coreleaza cu Cadrul Comun de referinta pentru limbi
si acoperd toate tipurile de competente lingvistice si literare. S-au sincronizat continuturile

curriculare dupa principiul gradualitatii, de la clasa la clasa.

COMPETENTELE SPECIFICE ALE DISCIPLINEI INTEGRATE:

1. Receptarea mesajului oral in situatii de comunicare, manifestdnd atitudine pozitiva,
atentie si concentrare.

2. Producerea mesajului oral, demonstrand o abordare eficientd in diferite contexte de
comunicare.

3. Receptarea textelor literare si nonliterare prin tehnici de lectura adecvate, dand dovada
de citire corectd, constientd, cursiva si expresiva.

4. Producerea de mesaje scrise in situatii de comunicare, demonstrind tendinte de
autocontrol si atitudine creativa.

5. Aplicarea elementelor de constructie a comunicarii in mesajele emise, manifestand
tendinte de conduita autonoma.

6. Gestionarea experientelor lectorale In contexte educationale, sociale, culturale, dand
dovada de interes si preferinte pentru lectura. [1, p.18].

S-a acordat statutul de Competenta specifica Receptarii mesajului oral, argumentul fiind
asigurarea echilibrului dintre vorbitori si ascultatori. Se propune in contextul acestei
competente dezvoltarea unei dimensiuni mai putin abordare, cea de ascultare activa.

Pentru Competenta specificd Producerea mesajului oral, demonstrdnd abordare eficienta in
diferite contexte de comunicare s-au operat modificari prin care se acorda atentie mai sporita
limbajului in functiune. Astfel, elevii vor avea posibilitatea de a utiliza instrumentarul
lingvistic in prezentarea personald, a membrilor familiei, a unui prieten, in formule de

solicitare si de permisiune; relatarea unor evenimente, informatii din mass-media.
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4. Secventa de continut Lectura a devenit mai coerenta prin introducerea unitatilor de continut:
textul nonliterar informativ si functional. Elevii sunt pusi in situatia de a se informa din
enciclopedii, de a gasi sinonimele, antonimele cuvintelor in dictionare. Prin urmare, este
momentul sd poatd face distinctii intuitive, fard a opera cu terminologia de text nonliterar
informativ si text literar functional, dar cu cunoasterea produselor, precum: felicitare, anunt,
invitatie, articole informative, afise, articole de ziar/reviste, articole din enciclopedii pentru
copii, instructiuni de joc, scrisoare, biletel.

5. Laclasa I, Unitatea de continut Cuvintele ce denumesc obiecte, insusiri sau exprima actiuni
s-a transferat pentru clasa a I1-a.

6. La clasa a Ill-a, s-a exclus din Unitatile de continut: comparatia si personificarea. Pentru
clasa a Ill-a este suficient sa opereze cu notiuni de teorie literara, precum mijloace plastice,
imagini artistice, iar identificarea acestora se face pe cale intuitiva, fara a preciza notiunile
propriu-zise.

7. Laclasaa ll-a, s-a exclus din Unitatile de continut: compuneri cu inceput dat, cu schimbarea
unui sfarsit al textului citit; inventarea textelor scurte (3-4 enunfuri) cu elemente fantastice.

8. S-a precizat pentru clasa a IV-a ca partile secundare: atributul, complementul, se vor
delimita ghidat.

9. La Competenta specifica 4. Producerea de mesaje simple in situatii de comunicare,

demonstrand autocontrol si atitudine creativa, S-au precizat pentru fiecare clasa tipurile de

compuneri:
Clasaall-a Clasaalll-a Clasaa IV-a
Compuneri Compuneri dupa o ilustratie sau un Compuneri - descriere a unui
dupa 0 sir de ilustratii (legate de un colt din natura (ghidat); dupa un
ilustratie sau subiect); Compuneri dupa un tablou plan dat sau alcatuit
pe baza unor artistic sau didactic cu un Inceput independent; cu Inceput/sfarsit
benzi de dat; Scrieri imaginative (dupa un dat; cu titlu/tema data; dupa un
desene. inceput dat; dupa un sfarsit dat; sir de ilustratii; dupd un sir de
dupa cuvinte reper/expresii); dupa ilustratii si Intrebarile date; dupa
un plan de idei. o banda desenata.

10. S-a accentuat in mod deosebit valoarea textului nonliterar informativ si de tip
utilitar/functional. Astfel, este importanta precizarea pentru tipurile de texte utilizate la fiecare
clasa.

11. Pentru Competenta specificd 6: Gestionarea experientelor lectorale in contexte educationale,
sociale, culturale, ddnd dovada de interes si preferinte pentru lecturd, S-au operat urmatoarele

modificari:
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« Pentru toate clasele s-au completat activitatile de invatare: atelierul de lectura, atelierul de discutie,

atelierul de creatie [3, p.23-25].

Conceptia didactica a disciplinei este un compartiment traditional in structura unui curriculum

scolar.

Conceptia didactica a disciplinei Limba i literatura romdna este modernd — axatd pe formarea

de competente. Specificul acestei conceptii este evidentiat in curriculum. Importanta din perspectiva

formarii de competente este lista de valori si atitudini care se preconizeaza a fi formate la elevi prin

atingerea obiectivelor lectiei.

ACTIVITATI PENTRU SEMINARII

1. Activitate frontala

1.

2
3.
4

Descrieti ce presupune modelul comunicativ-functional.

Enumerati cele trei functii stabilite de stiinta psiho-lingvistica.

Numiti finalitatile educatiei lingvistice si literare.

Enumerati valorile ce trebuie respectate de catre autorii manualelor si de catre invatatori la

alegerea textelor literare.

2.Activitate in echipe

1.
2.
3.

Argumentati importanta integralizarii educatiei lingvistice cu educatia literar-artistica.
Enumerati competentele specifice ale disciplinei Limba si literatura romana.
Desrieti elementele de noutate Tn curriculumul pentru Invatdmantul primar la disciplina Limba si

literatura romana.

ACTIVITATI PENTRU LUCRU INDIVIDUAL: Realizati o prezentare (folosind TIC - ul),

analizand finalitatile educatiei lingvistice si literare.
PRODUSUL LUCRULUI INDIVIDUAL.: Prezentarea finalitatilor educatiei lingvistice si literare (cu

utilizarea PowerPoint-ului).
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2. REPERE CONCEPTUALE ALE STUDIULUI INTEGRAT AL DISCIPLINEI LIMBA SI
LITERATURA ROMANA iN CLASELE PRIMARE

2.1. Repere conceptuale ale studiului integrat al disciplinei Limba si literatura romana in clasele

primare.

2.2. Reflectarea studiului integrat al disciplinei Limba si literatura romana in actele normative.

2.3. Valorificarea predarii integrate Tn scopul eficientizarii predarii-invatarii disciplinei Limba si

literatura romana 1n clasele primare.

e Obiective: La finele acestei unitati de curs, masterandul va demonstra ca este capabil:

e sd explice conceptia predarii integrate a disciplinei Limba si literatura romana;

e sa descrie cum este reflectat studiul integrat in actele normative;

e sd aplice cele mai eficiente strategii didactice la predarea-invatarea-evaluarea continuturilor
Educatiei Lingvistice si Educatiei Literar-Artistice;

e sd elaboreze scenariul didactic al unei lectii integrate la disciplina Limba si literatura romana la
nivelul primar de invatamant.

2.1. Repere conceptuale ale studiului integrat al disciplinei Limba si literatura romana in

clasele primare

Conceptul de studiu integrat al disciplinei Limba si literatura romana este aplicat in mai multe tari.
In acest sens, Tatiana Cartaleanu considera ca “edificandu-se pe principiile generale ale pedagogiei si
didacticii, mai cu seama pe cele ale glotodidacticii-specifice ariei curriculare - abordarea integrativa a
limbii si literaturii roméne se reflectd in faptul interdependentei dintre educatia literar-artistica (ELA)
si educatia lingvistica (EL), care faciliteaza perceperea textului literar, a celui nonliterar si contribuie
la producerea diferitelor texte, atat solicitate exclusiv in situatiile de Tnvatare, cat si necesare in viata
dupa absolvirea scoli” [2, p.16].

Vlad Paslaru sustine ca “disciplina scolard limba si literatura roména, din momentul in care a fost
denumitd astfel odatd cu implementarea termenului curriculum, este o disciplind principial noua,
intemeiatd pe conceptul de educatie lingvistica, pe teoria educatiei literar-artistice, care avanseazad din
domeniul strict didactic in cel educational, teorie si concept denumite cu termenii educatie lingvistica
si educatie literar-artistica” [5, p.18].

Adriana Lazdr mentioneaza cad “integralizarea disciplinei scolare Limba gi literatura romana
presupune interactiunea si corelarea elementelor de constructie a comunicarii (unitdti fonologice,
lexicale si gramaticale), precum si echivalenta proceselor ce definesc exprimarea orala (vorbirea) si a
celor ce definesc exprimarea scrisd (redactarea), implicand functiile afectivd, motivationald si
atitudinald a comunicarii. Realizarea acestora este posibild doar pe baza textului literar/nonliterar care
profileaza si dezvolta activitatea de invatare a limbii romane pe coordonatele lingvisticd, comunicativa

si literar-artistica” [4, p.33].
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Preocupandu-se de problema integralizarii disciplinei Limba si literatura romana, Barbulescu G. si
Besliu D. considera ca “realizarea obiectivelor la limba si literatura roméana necesita predarea integrata,
ceea ce presupune dezvaluirea intregii palete de semnificatii si valente aplicative ale limbii roméane si
formarea la elevi a schemelor gandirii analitico-deductive si probabilistice” [1, p.28].

Argumentele psiho-pedagogice ce pot fi aduse in favoarea predarii integrate a disciplinei Limba si
literatura romana sunt:

e In planul profunzimii si trainiciei cunostintelor dobandite printr-o astfel de abordare, plusul calitativ
este evident: cei care Invata identificd mai usor relatiile dintre idei si concepte, dintre temele
abordate in scoala si cele din afara ei;

e Invitarea integrati a domeniilor limbii conduce la o mai rapida reactivare a informatiilor;

e In planul relatiilor interpersonale, activitatea integratd incurajeazd comunicarea si rezolvarea
sarcinilor de lucru in cooperare;

e Deoarece predarea integrata este centratd pe elev, cadrul didactic se transforma dintr-o sursd de
informatii intr-un “facilitator” al invatarii.

e Abordarea integratd a curriculumului implicd abilitatea metodologicd a cadrelor didactice pentru
integrarea curriculard, realizarea unei coordondri corecte intre temele abordate si stabilirea unor
modalititi diverse de evaluare a performantelor individuale, mai ales in situatia invatarii prin
cooperare.

e Predarea integratd vizeaza atdt conceptele transmise, cat si deprinderile, abilitatile formate si
aplicatiile realizate, contribuind la formarea unor sisteme de cunoastere complexe.

2.2. Reflectarea studiului integrat al disciplinei Limba si literatura romana in actele
normative

Procesul complex al elaborarii actelor normative si al asigurarii didactice a demersului educational
porneste de la documentele de politici, in care se reflectd idealul societdtii in legdturd cu formarea
scolard a generatiei actuale de elevi.

Literatura pedagogica actuald descrie integrarea curriculard drept o modalitate inovatoare de
proiectare a curriculumului, care presupune sintetizarea si organizarea didacticd a continuturilor din
domeniile cunoasterii, astfel incat sa se asigure achizitia de catre elevi a unei imagini coerente, unitare
despre lumea reald. Termenul “curriculum integrat” sugereaza corelarea continuturilor pornind de la
finalitate, in functie de care sunt alese toate celelalte componente ale procesului instructiv-educativ.

In scoala nationald, in Republica Moldova, limba si literatura roméand apare ca o disciplind
integrata din anii ‘90, mai pronuntat prin elaborarea curriculumului national (2000) si a manualelor de
generatie noud, venind in locul a doud discipline - limba roméana si citirea, fiecare cu programa,

manualul si evaluarea proprie.

23



Invatimantul din Moldova a implementat si a experimentat deja 4 variante de curriculum (2000-
2001, 2006, descongestionat, 2010, modernizat si ultima variantd aparuta in 2018), a modificat esential
procedura de evaluare, pe parcurs fiind elaborate sau revazute actele normative si materialele
didactice necesare.

In sistemul actelor normative, standardele sunt veriga de la care porneste elaborarea
curriculumului.

Curriculumul aprobat si planul-cadru stabileste:

a) ce discipline, in ce clase, cate ore/an scolar/sdptimana sunt prevazute in fiecare clasd; b) ce
unitati de confinut urmeaza a fi abordate pentru formarea competentelor specifice disciplinei si,
respectiv, pentru atingerea standardelor.

Conceptul de ,,standard”’, 1la modul general, este definit drept un construct teoretic destinat pentru a
conferi incredere actiunilor cotidiene. Standardele sunt cerintele inaintate fata de un produs sau altul,
inclusiv un produs intelectual sau un produs al activitatilor educationale.

Standardele au caracter normativ - ele constituie repere utile pentru toti agentii implicati in procesul
educational (scoald, elevi, invatatori, parinti, societate etc.). Standardele educationale reflecta
asteptarile referitoare la ceea ce ar trebui s stie si sd poatd sa faca elevii in fiecare domeniu de Invatare
la un anumit nivel de Tnvatamant, iar scopul urmarit prin elaborarea standardelor educationale vizeaza
cresterea calitatii in educatie, asigurarea aceluiasi nivel de educatie de baza pentru toti [6, p. 72].

Standarde sunt definite ca finalitatile educationale necesare de atins prin activitatea pedagogica, ele
reprezentand si rezultatele asteptate din partea elevilor. Standardele constituie descrierea unor niveluri
de dezvoltare a competentelor lectorale si a competentelor comunicative ale elevilor, necesare pentru
realizarea studiilor ulterioare si care pot fi atinse in demersul educational.

Standardele stipuleaza setul de competente scolare care trebuie formate la un anumit nivel de
invatamant, iar competentele sunt descrise cu exactitate si sunt usor transformabile in activitati
didactice si de evaluare.

Evolutia procesului de modernizare a predarii integrate a disciplinei Limba §i literatura romdnd in
clasele primare a fost secundatd de elaborarea unei noi generatii de manuale, a ghidurilor pentru
invatatori si a unor materiale auxiliare, desfasurarea stagiilor de formare continud a invatatorilor, ideea
de studiu integrat fiind declarata, dar nu si sustinuta prin recomandari sau indicatii clare.

Studiul integrat al limbii si literaturii romane, desfasurat in Republica Moldova, a pregatit terenul
propice pentru elaborarea si adaptarea unor standarde comune, fara delimitarea limba — citire. Strategia
aleasa pentru formularea standardelor este aceea de a cuprinde holistic (factor integrator) din ce se
constituie si cum se formeaza competenta-cheie comunicarea in limba de instruire.

Standardul se formuleaza pentru toata perioada de scolarizare, se testeaza la finele nivelului, prin

testare nationala si alte probe similare, dar referinta e la ce se urmareste in demersul didactic.
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Pentru scoala primara, standardul dat se limiteaza la urmatoarele manifestiri observabile si
evaluabile:

2.1. (Elevul) compara diferite sensuri/conotatii i utilizari ale unor notiuni asemanatoare invatate prin
intermediul disciplinelor scolare.
2.2. Utilizeaza anumite lexeme - notiuni in propriul sistem lexical.

Standardele educationale la Limba si literatura romdna urmeaza sa determine intreg procesul
educational la disciplind, la ele raliindu-se, primordial, documentele curriculare, manualele adresate
elevilor si ghidurile adresate invatatorilor.

Unul dintre documentele de bazd pentru organizarea demersului la disciplina Limba si literatura
romand este Curriculumul National, care a inlocuit din 2000-2001 programele scolare. Elaborat
concomitent pentru toate disciplinele scolare si ajuns deja la a patra editie, Curriculumul pentru
invatamantul primar stabileste reperele cele mai importante, strategia de predare-invatare-evaluare,
competentele specifice disciplinei.

Curriculumul este o descriere a traseului educational la disciplina, astfel ca, in cele din urma, elevul
sa atingd standardele si sd-si formeze competentele stipulate.

Ceea ce este obligatoriu sunt competentele si continuturile care trebuie studiate.

Curriculumul pentru invatamantul primar la Limba si literatura roméana este structurat in functie de
un model comunicativ-functional care presupune predarea integratd a competentei de receptare si de
producere a mesajului oral, cat si a competentei de producere a mesajelor scrise In situatii de
comunicare.

”Conform acestui model, comunicarea este un domeniu complex care inglobeaza procesele de
receptare a mesajului oral si a celui scris” [1, p. 28].

Curriculumul la Limba si literatura roména lasa la discretia invatatorului si a autorilor de manuale
alegerea textelor in baza carora se va construi demersul.

Noua paradigma a acestei discipline presupune studiul integrat al celor 3 module: al limbii, al
comunicarii si al literaturii.

Aplicandu-se in predarea integrata a continuturilor curriculare de limba si literaturd romana, putem
constata o Imbunatatire a procesului de predare-invatare-evaluare a disciplinei respective in clasele
primare. Adaptarea unei noi variante de curriculum Limba si literatura romana la finalitatile Educatiei
Lingvistice si Educatiei Literar- Artistice insista in continuare asupra extinderii aspectului functional-
aplicativ - model ce presupune studiul integrat al limbii, comunicarii si al textului literar.

Curriculumul national plaseaza accentul pe modelul comunicativ-functional ce presupune
dezvoltarea integrald a capacitatilor ce vizeaza cele patru deprinderi: infelegerea dupa auz, vorbirea,

lectura si scrierea.
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Modelul functional al educatiei lingvistice si literar-artistice 1i prescrie invatatorului ce trebuie sa
urmareascd in demersul didactic privind cunostintele lingvistice si cele de teorie literara. Educatia
lingvistica si cea literar-artisticd, numite EL/ELA, sunt etape avansate de studiere a limbii si
literaturii, orientate clar spre procesul de formare a competentelor.

Continuturile curriculare la limba si literatura romana, aplicandu-se in predarea integrata, constatam
0 imbunatatire a procesului de predare-invatare-evaluare a disciplinei respective in clasele primare.

Integralizarea disciplinei scolare Limba si literatura romdna presupune interactiunea si corelarea
elementelor comunicative (lexeme, unitdti gramaticale), procesele ce definesc atat exprimarea orala,
cat si exprimarea scrisa, implicand functiile afectiva, motivationala si atitudinala.

Realizarea acestora este posibild doar pe baza textului literar/nonliterar, care profileaza si dezvolta
actualitatea de invatare a limbii romane pe coordonatele /ingvistica, comunicativa si literar-artistica.
Predarea integrata a disciplinei Limba si literatura romana se face pe baza textelor literare, intrucat
astfel invatatorul poate realiza lucrul asupra textului, semnificatiei cuvintelor, 1i poate familiariza in
mod practic cu unele concepte gramaticale.

In baza textului literar elevii din clasele primare invata sa identifice silabele din cuvinte, diftongii,
sa accentueze corect cuvintele din text, sa selecteze partile de vorbire, sa insuseasca conceptele
morfologice si sintactice sa identifice propozitiile simple si dezvoltate. Aceste concepte gramaticale nu
pot fi insusite fara a apela la textele literare din care elevii pot identifica diverse forme gramaticale,
pot analiza si realiza diverse tipuri de exercitii.

Curriculumul integrat al disciplinei Limba si literatura romdna vizeaza realizarea unui invatamdnt
interdisciplinar, adica organizarea procesului didactic in care elevii sa efectueze activitdti care necesita
dezvoltarea competentelor specifice. Educatia lingvisticd si literar-artisticd in clasele primare este
reglementata de principii de interdisciplinaritate/multidisciplinaritate.

Elementele de integrare apar la diferite niveluri:
e Nivelul multidisciplinar - o tema studiata in cadrul disciplinei Limba si literatura romana este
supusa analizei din perspectiva mai multor discipline.
e Nivelul interdisciplinar - abordarea temelor comune mai multor discipline.
e Nivelul transdisciplinar - se presupune abordarea integrata a curriculumului prin trecerea
hotarelor dintre discipline.
Predarea disciplinei Limba si literatura romana in mod inter/transdisciplinar ajuta la realizarea
unei viziuni de ansamblu a micului scolar asupra unor probleme din realitate. Cadrele didactice care
predau disciplina respectiva trebuie sa stabileasca anumite legaturi intre discipline si sa-i ajute pe elevi

sd obtind anumite competente specifice, coreland interdisciplinar informatiile.
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2.3. Valorificarea predarii integrate in scopul eficientizirii predarii-invatarii disciplinei

Limba si literatura romana in clasele primare

Conceptul de studiu integrat al disciplinei Limba si literatura romana este aplicat in mai multe tari.

”Calitatea predarii integrate este conditionatd de dinamica schimbdrilor din cadrul procesului

instructiv-educativ, de flexibilitatea si deschiderea metodologiei didactice fatd de exigentele si

situatiile noi ale invatamantului” [1, p. 28].

Principalele directii care pot asigura o eficientd sporitd a activitdtii de invatare din perspectiva

predarii integrate a limbii si literaturii romane ar putea fi:

integrarea metodelor la nivelul unor strategii didactice bazate pe actiuni de comunicare
si aplicare, apte sa asigure diferentierea si autoreglarea instruirii;

adaptarea strategiilor/metodelor didactice la specificul nivelului primar de Invatdmant;
largirea spectrului metodologic prin aplicarea /alternarea unor metode variate de
instruire, orientate spre finalitatile educative propuse;

cresterea ponderii si calitdtii metodelor cu un grad sporit de activizare a elevilor, care
valorifica superior potentialul intelectual, de initiativa si creativitate, precum si
caracteristicile individuale ale elevilor;

acordarea unei atentii deosebite strategiei de invdtare prin cooperare si de dezvoltare a
gandirii critice;

amplificarea caracterului formativ al metodelor, vizandu-se formarea competentei de
comunicare, a sistemului de valori si atitudini;

adaptarea mijloacelor didactice la finalitatile educative;

includerea problematizarii in procesul didactic;

utilizarea metodelor traditionale in procesul didactic.

“Predarea integratd a disciplinei Limba si literatura romana la nivelul invatamantului primar se

concretizeaza in cateva aspecte specifice:

in clasa I, in aceiasi lectie se realizeaza activitati specifice Invatarii citirii, scrierii si
comunicarii, alternarea acestor tipuri fiind subordonata indeplinirii scopurilor specifice:
formarea deprinderilor de citire corecta si de scriere corecta;

in clasa II-IV-a planificarea parcurgerii/invatarii elementelor de continut prevazute de
curriculum mbinad si armonizeaza domeniile limbii. Scopul lectiilor de Limba si
literaturd roméana nu este acela de a analiza textele literare sau nonliterare, ci asimilarea

elementelor de continut in baza textelor literare” [1, p. 30].

Aplicandu-se in predarea integrata a continuturilor curriculare la Limba si literatura romana,

putem constata o imbunatatire a procesului de predare-invdtare-evaluare a disciplinei respective in

clasele primare. Cadrelor didactice li se ofera posibilitatea de a combina si corela elementele
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comunicative, procesele ce definesc atat exprimarea orala, cat si exprimarea scrisa, acestea realizandu-
se pe baza textului literar. Predarea integrata a disciplinei Limba si literatura romdna ofera
posibilitatea cadrelor didactice de a lucra asupra textului, de a-i familiariza cu cele mai importante
concepte lingvistice in baza textului.

Deprinderile integratoare pe care se centreaza studiul limbii si literaturii romane in clasele
primare: intelegerea la auz, lectura, vorbirea, scrierea sunt continuate la Tnvatarea limbii in clasele
gimnaziale. Deoarece testarea nationala scrisd permite evaluarea cunostintelor si abilitatilor din
domeniul lecturii si scrierii, sunt incluse standarde si obiective de evaluare subordonate acestor
deprinderi integratoare, fara a diminua importanta intelegerii la auz si a vorbirii in demersul didactic.

ACTIVITATI PENTRU SEMINARII
1. Activitate frontald
1.Completati primele doua rubrici ale tabelei in cheia tehnicii Harta obstacolelor.
e In rubrica din stdnga notam problema, in cea din mijloc ce cunoastem despre problemd, iar pe

cea din dreapta fixati blocajele.

Problema Ce cunoastem? Obstacolele

Studiul integrat al discipline

Limba si literatura romana.

2. Descrieti sintagma ,,studiul integrat” al disciplinei Limba si literatura romana in clasele primare.

3. Estimati necesitatea studierii integrate a disciplinei Limba si literatura romanad in clasele primare.

2.Activitate in echipe

1. Cercetati o unitate din manual clasei a [V-a. Catalogati sarcinile drept orientate spre Educatia
Lingvistica si orientate spre Educatia Literar-Artistica.

2. Reperati, in 7-10 idei, cum s-a desfasurat educatia dumneavoastra lingvistica si cea literar-
artisticd. Aranjati ideile in ordinea importantei si a impactului.

ACTIVITATE PENTRU LABORATOR
e Proiectarea unei secvente de lectie integrata la disciplina Limba si literatura romand in clasele

primare.

ACTIVITATI PENTRU LUCRU INDIVIDUAL: Realizati o reflectie privind studiul integrat al

disciplinei Limba si literatura romana in baza tehnicii SWOT .

PRODUSUL LUCRULUI INDIVIDUAL: Prezentare PowerPoint a reflectiei privind studiul

integrat al disciplinei Limba si literatura romana (in baza tehnicii SWOT).
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3. ASPECTE TEORETICE SI METODOLOGICE ALE ETAPELOR DE iNVATARE A
CITIT-SCRISULUI
3.1.Particularitatile psiho-fiziologice de predare-invétare a citit-scrisului.
3.2. Etapa prealfabetara /preabecedara si metodele specifice ei.
3.3. Etapa alfabetard/abecedara. Etapele predarii sunetului nou.
3.4. Sugestii metodologice de invitare a citit-scrisului in perioada postalfabetica/ posabecedara.
Obiective: La finele acestei unitati de curs, masterandul va demonstra ca este capabil:

- sa descrie particularitatile psiho-fiziologice de predare-invatare a citit-scrisului in clasa [;

- sd deosebeasca etapele de Invitare a citit-scrisului 1n clasa I;

- sa aplice metodele didactice specifice etapelor: preabecedara, abecedara si postabecedard la

predarea-invatarea citit-scrisului;

- sd elaboreze scenarii didactice privind predarea-invatarea-evaluarea unui sunet nou in clasa I.

3.1. Particularititile psiho-fiziologice de predare-invatare a citit-scrisului

Pentru a asigura succesul invatarii citit-scrisului in clasa I, invatitorul trebuie sd cunoasca
particularititile fiziologice si psihologice ale elevilor incepatori. In organismul copiilor se produc
schimbari esentiale: se stabilizeaza activitatea cardio-vasculard, creierul este destul de maturizat, se
intareste sistemul osos-muscular, sunt create premise pentru implicarea copiilor in activitatea de
invatare [4, p. 17].

La copiii nivelului primar de Tnvatamant observdm si schimbari de ordin psihologic. La elevii
incepatori este bine dezvoltata memoria intuitiv-plastica si involuntarad, imaginatia, gandirea concret-
imaginativa, care 1n situatii mai complicate poate fi inlocuitd cu cea concret-actionala.

Atentia este involuntara si instabild, desi la aceasta varsta incepe sa se dezvolte si atentia voluntara.
Dintre operatiile gandirii este mai bine dezvoltatda analiza. La aceastd varsta se dezvolta limbajul,
copiii au un vocabular de 2500-3500 cuvinte, simt structura gramaticala a cuvintelor [4, p. 17].

La copiii de 6-7 ani predomina comunicarea dialogatd, cea monologata este slab dezvoltata. Ei
intampind dificultati la citire, deoarece n-au format “cdmpul vizual” sau “cdmpul de citire”, ”campul
vizual” al unui cititor incepator este egal cu o litera. Pentru ca sa citeasca elevul mai intai trebuie sa
recunoasca litera si apoi sd-si aminteasca si s-o asocieze cu sunetul corespunzator, astfel, el e
preocupat de citirea literelor si nu de legatura lor in silabe sau cuvinte. Din primele zile invatatorul va
fi preocupat de formarea ”campului de citire” de o silaba.

Observam dificultati si la sesizarea sensului cuvintelor. Pentru a intelege cuvdntul, ei trebuie sa
perceapa cuvantul, sa-1 citeascd si sa-l1 auda. E nevoie de o perceptie tripld: perceperea vizuala,

pronuntarea cuvantului si perceperea auditiva.
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Si procesul scrierii pentru incepatori este dificil. Pentru elevi este dificil sd facad legarea
elementelor literelor si la unirea lor in silabe. Pentru ca un elev sd poatd scrie cuvinte, propozitii: el
trebuie sa rezolve mai multe sarcini:

® Si delimiteze fiecare sunet;

e Sa-si aminteasca elementele grafice;

e Sa actualizeze regulile de combinare a elementelor grafice, sa respecte pozitia la scris.

Din punctul de vedere al modului cum se scrie, greutatile intdmpinate de ei se refera la asocierea
fiecarui sunet cu litera corespunzatoare, la a-si reprezenta structura foneticd a cuvintelor si la a
realiza legaturile intre elementele grafice.

In consecintd, date fiind aceste dificultiti, clasa I nu poate realiza trecerea de la scrisul
impus sau autoimpus la scrisul ca deprindere. Este o performanta avuta in vederea de catre nivelul
primar de invatamant.

In consecinta, intampinand dificultati, elevii din clasa I nu pot realiza trecerea de la scrisul
impus sau autoimpus la scrisul ca deprindere. Este o performanta avutd in vedere de catre intreg
ciclul primar.

Din literatura de specialitate ce tine de problema scrisului se pot desprinde cateva concluzii si
recomandari cu privire la diversele implicatii ale acestora.

Data fiind greutatea presupusd de actul scrierii, pentru a scadea din eforturi si pentru a
asigura mai multe sanse elevilor incd din perioada de inceput, se vor utiliza in mod eficient
sdptamanile de activitati pregatitoare pentru scriere.

In cadrul lor un loc insemnat va fi ocupat de exercitiile de formare a simturilor si a muschilor.

Pentru dezvoltarea musculaturii se recomanda exercitii cum sunt urmatoarele:

a. Elevii vor urmari cu bratele intinse linii orizontale, oblice, circulare, urmarind obiecte din

realitate: linia plafonului, a unui acoperis, roata.

b. Liniile respective vor fi reluate din diferite pozitii: cu cotul sprijinit de masa, din incheietura

s1 manad, din degete etc.

€. Vor manevra obiecte, grupandu-le dupd forma, culoare, marime, greutate etc.

d. Vor participa la diferite forme de activitati manuale, pentru educatia senzoriald, motrice si

intelectuala: decupari, modelaj, impletituri.

e. Jocuri in perechi: jocuri cu degete, jocul cu sfoara.

f. Desene.

3.2. Etapa prealfabetara /preabecedara si metodele specifice ei
Inainte de a intra in aceasta etapd, invitatorul realizeazi o evaluare a cunostintelor si deprinderilor,

a vocabularului si exprimadrii cu care elevii din clasd au venit din invatdmantul prescolar. Este deosebit
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de necesar sa se facd aceasta evaluare in primele 3-4 sdptamani de scoald, astfel incat invatatorul sa

cunoasca particularitatile clasei sale si sa-si poatd organiza corect urmatoarele etape.

Etapa prealfabetara/preabecedara a predarii-invatarii limbii roméne are rolul de a pregati elevul

pentru insusirea cititului si a scrisului prin activitdti care urmeaza metoda foneticd analitico-sintetica si

se poate desfasura de la 3 la 7 sd@ptamani, in functie de problemele si particularitatile clasei.

In aceasta etapa invatatorul va pune accentul pe:

1.

w ™

Familiarizarea copiilor cu regulile de comportare.
Consolidarea notiunilor: text, propozitie, cuvant, sunet.
Dezvoltarea competentelor de comunicare prin:

exercitii de pronuntie corecta a sunetelor vorbirii;

exercitii de imbogatire a vocabularului cantitativ si calitativ;

exercitii de organizare a cuvintelor n enunturi corecte.

4. Reproducerea textelor audiate.

5. Pregatirea manii pentru scriere.

6. Formarea atitudinii pozitive fata de scoala [4, p. 20].

La sfarsitul etapei preabecedare elevii vor fi capabili sa:

Obiectivele specifice perioadei preabecedare

La sfarsitul perioadei, elevii vor fi capabili:

sa respecte regulile de comportare la lectie, la recreatie;
sd respecte pozitia corectd n timpul scrierii;

sa se orienteze in timp si In spatiu;

sa pronunte corect sunetele vocale si consoane;

sd determine pozitia sunetului in silaba, in cuvant;

sd separe propozitiile din text, cuvintele din propozitie, silabele din cuvinte, sunetele din
silabe;

sa deosebeasca notiunile: sunet-consoand, sunet-vocala;
sa raspunda corect si complet la intrebari;

sd reproduca continutul mesajului receptat;

sa memorizeze poezii, ghicitori, proverbe, framantari de limba [4, p. 20].

In aceastd perioadd profesorul va tine cont de ceea ce stie grupul sau de elevi, dar si de

problemele determinate de invatarea incorectd, in special sub Indrumarea familiei, a notiunilor de

limba. Nu se va trece la etapa urmatoare decat dupa ce invatatorul s-a asigurat ca s-au rezolvat

aceste probleme pentru fiecare elev in parte, astfel incat sa se evite aspectele negative care pot duce

la greutati in insusirea citirii si a scrierii.
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Inainte de a invita alfabetul, elevii vor participa la activititi care urmiresc formarea auzului
fonematic, pronuntia corecta a cuvintelor ce contin sunete precum z, v, r, 1, t etc., formarea
deprinderilor de exprimare in propozitii dezvoltate.

Ca metode didactice se vor folosi, In special convorbirile si povestirile, memorizarile si
recitarile. Convorbirile invatatorului cu elevii pot avea ca puncte de plecare subiecte comune,
intamplari concrete din viata copiilor [3, p. 83].

In perioada prealfabetica se consolideazi cunostintele, abilititile pe care elevul le-a obtinut in
gradinitd: se reactualizeaza notiunile: text, propozitie, cuvant, silaba, sunet, se efectueaza exercitii
de analiza si de sinteza fonetica, se perfectioneazd pronuntia corecta a sunetelor vorbirii, se lucreaza
in vederea imbogatirii vocabularului.

In scopul acesta, vor fi folosite ilustratiile din Abecedar, in baza cirora elevii isi vor completa
lexicul, vor alcatui propozitii, povestioare.

Memorarea poeziilor, ghicitorilor, proverbelor de asemenea, au o contributic insemnata la
dezvoltarea vorbirii elevilor.

In perioada prealfabetar, elevii vor reproduce textele citite sau povestite de invititor, vor audia
si viziona emisiuni radiofonice si televizate. Pentru dezvoltarea vorbirii elevilor, vor fi organizate
excursii, plimbari in natura, dupa care isi vor povesti impresiile.

Contribuie la dezvoltarea vorbirii si jocurile de rol, organizate in clasd sau in aer liber: “De-a
gastele”, "Vulpea si cocorul”, ”’La bibliotecd”, "’La scaldat”.

O atentie deosebita va fi acordata exercitiilor de pregatire a manii pentru scriere. Elevii
coloreaza, deseneaza, contureaza, scriu elemente grafice ale literelor. Pentru formarea unui scris
frumos, corect, lizibil are mare importanta respectarea unor reguli, care pot fi formulate astfel:
1.Pozitia spatelui trebuie sa fie dreaptd, distanta dintre piept si bancd sa nu depaseasca 3-4cm.

2. Picioarele sd se sprijine pe podea sau pe chinga bancii.

3.Umerii sa fie tinuti la aceeasi Indltime, iar coatele sprijinite de marginea bancii.

4.Intre coate si corp trebuie si rimana o distanti de 10-15cm.

5.Distanta de la ochi la varful pixului nu trebuie sa depaseasca 30 cm.

6.Pozitia caietului pe banca e oblica, aplecata spre stanga, muchia caietului trebuie sa formeze un

unghi de aproape 30 cm.

7. In timpul scrisului linia antebratului trebuie si fie perpendiculara pe linia randului [4, p. 22].
Nerespectarea acestor reguli are urmari grave: deformarea sirei spinarii, inrautdtirea

vederii. Invatitorul nu numai anunti regulile, ci si le demonstreaza in fata elevilor, iar acestia, la

randul lor, le repeta si le respectd. Se va insista asupra respectarii acestor reguli pe tot parcursul

studiului in scoald, in special, in clasele primare.
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Unii elevi din clasa I reusesc usor sa alcatuiascd propozitii simple, au un vocabular dezvoltat,

vorbesc corect, povestesc povesti, iIntdmplari, recitd poezii. Pregdtirea pentru scris trebuie sa se faca,

intrucat mugchii sunt mai putin dezvoltati, nu stiu sa tind pixul in mana, nu cunosc pozitia corecta la

SCris.

In aceastd perioada elevii Invata sda scrie elementele grafice ale literelor, respectand forma,

marimea, distanta dintre elemente.

O atentie deosebita va fi acordatd exercitiilor de pregitire a manii pentru scriere. Elevii

desemneaza, coloreaza, contureaza hasureaza, scriu elementele grafice.

In perioada preabecedari este important si-i pregitim pe elevi pentru scris, de a tine corect pixul,

de a sta corect in banca, de a scrie elementele grafice ale literelor.

N o a s~ wDd e

©

10.

Pozitia pixului

Pixul se tine cu trei degete: degetul mare, aratator si cel mijlociu.
Degetul mare se tine putin indoit, apucand pixul din stidnga, la o distantd de 2 cm. de la
capatul lui.
Degetul aratator se tine putin indoit deasupra pixului, aproximativ la 1 centimetru de corpul
pixului.
Cu degetul mijlociu pixul se tine spre dreapta cu prima articulatie a acestui deget.
Degetele inelar si cel mic trebuie sa le tina indoite, fara sa se atinga de palma.

Pozitia corecta la scris
Pozitia spatelui trebuie sa fie dreapta;
Distanta dintre piept si banca sa nu depdseasca 3-4 cm;
Picioarele sa se sprijine de podea sau de chinga bancii;
Umerii sa fie tinuti la aceiasi inaltime, iar coatele sprijinite de marginea bancii;
Distanta dintre coate si corp trebuie sd fie de 10-15 cm.
Distanta de la ochi la varful pixului nu trebuie sa depaseasca 30 cm.
Pozitia caietului pe banca e oblica, aplecata spre stanga, muchia caietului trebuie sa formeze
un unghi de 30 grade.
Invitatorul claselor primare trebuie si stie ci nerespectarea acestor reguli are urmari grave.
Invatitorul nu numai trebuie sa anunte regulile, dar si si le demonstreze in fata elevilor.
Inainte de a scrie elementele grafice ale literelor, elevii vor fi familiarizati cu liniatura

caietului, cu pozitia fiecarui element grafic.

Inainte de a scrie elementele grafice ale literelor, elevii vor fi familiarizati cu liniuta caietului, cu

pozitia fiecarui element grafic in spatiul de scriere. Pentru a facilita activitatea de scriere, elementele

grafice vor fi grupate in:

1.

Grupa bastonatei cu rotunjire sau grupa carligelului (pentru literele n, m, u).
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2. Grupa ovalului (pentru literele a, o, ¢).

3. Grupa biciului (pentru literele f, 1, j).

Inceputul activitatii scolare constituie o etapa foarte importantd in viata micului elev si de
modul cum este primit copilul in randul colegilor, de impresiile pe care i le lasd primele zile,
saptamani de scoala depinde atitudinea lui fata de principala sa activitate - invatatura.

Sarcina primordiald a invatatorului este de a le dovedi micutilor ca scoala este un paradis unde
domneste bunavointa, cdldura sufleteasca, vorba inteleapta.

Inviatatorul va construi astfel lectiile la inceputul anului scolar in clasa I, incat trecerea de la joc
la activitate sd se faca neobservate, treptat, trezindu-le interesul pentru invatatura.

Pentru a evita surmenajul, plictiseala, se recomanda ca in primele luni de scoald lectia sa nu
depaseasca 25-30 minute, restul timpului, 10-15 minute, fiind folosit pentru organizarea jocurilor si
a altor actiuni de inviorare a copiilor [4 p. 23].

In clasa I, expunerea materialului de citre invatitor inceteazi a mai fi metoda principala de
instruire, deoarece ea nu contribuie la obtinerea rezultatelor dorite in procesul de instruire a elevilor
mici.

Pentru organizarea corecta a instruirii si educatiei elevilor din clasa I in perioada citit-scrisului,
invatatorul trebuie sa cunoasca particularitatile psihologice de varsta ale copiilor: memoria, atentia,
gandirea, gradul de dezvoltare a vorbirii.

Curriculumul pentru invatamantul primar prevede familiarizarea elevilor cu un sir de notiuni
complicate: ei trebuie sd deosebeascd sunetele vorbirii dupa semnele lor caracteristice (vocale si
consoane), dupa auz si dupa modul de pronuntare.

Perioada prealfabetara, cea de pregatire a copiilor pentru insusirea vorbirii, a citit-scrisului, este
foarte importanta.

Copiii in perioada aceasta se familiarizeaza in mod practic cu elementele vorbirii: textul,
propozitia, cuvantul, silaba, sunetul.

Pentru ca elevul de 6-7 ani sa insuseasca toate notiunile enumerate mai sus, vorbirea trebuie
reprezentatd grafic, ilustrativ, deoarece cuvantul pronuntat dispare si aceea ce trebuie analizat. E
mai bine ca instruirea sa inceapa cu analiza propozitiei din 2-3 cuvinte:

EX: Fetita deseneaza. Taticul conduce tractorul.
Cum ii vom Invata pe copii sd imparta propozitiile in cuvinte?
Invitatorul pronunti: Petricd deseneazd! Si propune elevilor si repete, apoi zice: Noi am
rostit o propozitie in care sunt doud cuvinte: Petricd si deseneazd. Invatitorul numeste doi copii si
le spune ca ei vor fi cuvintele din propozitia rostita. lonel va fi primul cuvant- Petrica, iar Marcel-

cuvantul deseneaza.
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- Ganditi-va, elevi, cine trebuie sd stea primul? Care cuvant in propozitia noastra a fost
primul? Da, cuvantul Petrica!
Pentru ca elevii sd inteleagd ca la schimbarea ordinii cuvintelor in propozitie, ea este rostita
altfel, Invatatorul i va schimba cu locul pe copiii care reprezintd cuvintele.
e Acum elevul care a fost cuvantul Petrica sa se aseze n banca si in locul lui sd vina in fata
clasei Ana. Ea va juca rolul cuvantului deseneaza! Cine va citi propozitia pe care am format-

0? Apoi invatatorul intreaba care cuvinte ar putea inlocui cuvantul deseneaza...

e In rezultatul acestor exercitii, copiii inteleg ci propozitia e alcituiti din cuvinte, ci la
schimbarea cuvintelor se schimba si propozitia, cd numarul cuvintelor din ea poate fi diferit.

Asemenea exercitii-jocuri, privind propozitia, trebuie organizate pe parcursul a catorva lectii,
complicand treptat enunturile si exercitiile.

Urmatorul procedeu de lucru cu propozitia va fi organizat in banci, de catre fiecare elev in
parte. Copiii vor alcatui propozitii pe baza ilustratiilor, orientdndu-se dupa schemele desenate. In
felul acesta, elevul se familiarizeaza cu schema propozitiei. Invatitorul va explica ci numarul de
linii trebuie sa corespunda numarului de cuvinte din propozitie. Ca primul cuvant se scrie
intotdeauna sub forma de unghi, deoarece incepe cu majuscula.

Deoarece desenarea schemei propozitiei in caiete (mai ales la etapa initiald), constituie
pentru copiii de 7 ani o forma complicatd de lucru, e mai rational sa li se propuna sa opereze la
analiza vorbirii cu diferite obiecte, in stare sa inlocuiasca liniile trasate in caiet.

Una dintre sarcinile de baza in procesul invatarii citit-scrisului o constituie formarea
deprinderilor de analiza sonora a cuvantului. Copiii trebuie sa numeasca, pe rand, in succesiunea
reald, toate sunetele. Odata cu marirea volumului de cunostinte, se complica si analiza sonora (de la
elevi se va cere nu numai sa numeasca sunetele, dar si sa le caracterizeze: vocale si consoane).

Chiar de la prima lectie, la care elevii Invatd sd efectueze analiza sonord a cuvantului,
cunostintele cdpatate se analizeazd prin intermediul jocului, care va persista pe tot parcursul
perioadei de invatare a citit-scrisului. Copiii joaca rolul sunetului vorbirii, si la cerinta invatatorului,
sunetele indeplinesc anumite actiuni: se misca, se schimba cu locurile si, in rezultat apare cuvantul
dorit.

Asadar in perioada prealfabetara, accentul se pune pe urmdtoarele aspecte:

e dezvoltarea auzului fonematic al elevilor in vederea dezvoltarii pronuntiei corecte a tuturor
sunetelor limbii romane;

e imbogatirea continud a vocabularului elevilor prin cuvinte si structuri noi;

e reactualizarea cunostintelor dobandite in gradinita;

e activizarea continud a vocabularului Insusit prin automatisme verbale, cu ajutorul

conversatiei;
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e dezvoltarea aparatului fonemator, in concordanta cu fiziologia sunetelor limbii romane,
vizand sunetele specifice limbii romane, diftongii si triftongii, precum si accentuarea corecta

a cuvintelor;

e insusirea unor norme elementare de gramatica, pe cale aplicativa, fara teoretizari, cum ar fi
notiunile de propozitie, silaba, sunet, cunostinte necesare in perioada citit-scrisului;

e asigurarea In permanentd a unui mediu lingvistic corespunzator intr-o limba romana;

e corectarea promptd a defectelor in vorbire fie fiziologice sau lingvistice si repetarea
formelor corecte.

Etapa prealfabetara este consacrata dezvoltarii competente de comunicare a elevilor.
Metode si procedee specifice etapei preabecedare

Conversatia este metoda principali care este utilizati in aceasti etapa. Intrebarile
invatatorului trebuie judicios gandite, cu accentul pe cuvintele si expresiile nou invatate; intrebarile
trebuie sd fie clare si concise si trebuie repetate, daca este cazul, raspunsurile elevilor trebuie sa fie
formulate in propozitii, greselile de exprimare sau de continut trebuie sa fie corectate prompt,
cerandu-le elevilor respectarea formei corecte, acelasi raspuns trebuie repetat de catre 2-3 elevi,
invatatorul poate apela la rdspunsurile intuitive pregatite pentru elevi.

Exercitiile structurale: reprezintd o metoda eficace pentru formarea automatismelor verbale
si constd in repetarea, sub forme diferite, ale unor structuri lingvistice, care pot urmari insusirea
corectd a diferentierilor de forma a unor parti de vorbire (substantive, adjective, pronume) dupa gen
st numar, schimbadrile flexionare ale verbelor.

Exercitiile fono-articulatorii: sunt de mare importantda la inceput, cand elevii intdmpina
unele dificultati de pronuntie, sunt recomandabile la inceputul fiecarei lectii a unui moment de (2-3)
minute in care s se exerseze pronuntarea unor cuvinte care contin sunetul problema sau grupul de
sunete; se pot utiliza framantdri de limba care contribuie la eficientizarea articulatiei elevilor.

Alte metode si procedee utilizate cu succes in aceastd etapa sunt: jocul didactic,
memorizarea unor poezii, cantece €tc.

In aceasta perioadd materialele didactice au o importantd deosebitd la lectii. Gandirea
elevilor la aceasta varsta fiind legata de concret, rolul mijloacelor audio-vizuale este hotarator.

Datoritd acestui fapt, plansele, ilustratiile, obiectele concrete si observarea directd sunt
indispensabile. Aceste materiale didactice trebuie utilizate cu mult tact pedagogic si materialele
didactice trebuie sa fie estetice, s se respecte proportiile.

Materialele didactice audio-vizuale cum ar fi Cd-urile si DVD-urile, inregistrarile de texte

videoproiectorul sunt foarte utile in procesul didactic.
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3.3. Etapa alfabetari/abecedara. etapele predarii sunetului nou

Particularitétile psihologice ale scolarului mic, reflectate in limbajul sdu, precum si caracterul
fonetic al limbii roméne, au determinat specificul metodei folosite la predarea-invatarea citit-
scrisului: metoda fonetica analitico-sintetici, care este metoda de baza a insusirii citit-scrisului [2
p. 33].

Etapei alfabetare ii corespunde predarea propriu-zisd a alfabetului, urmand ordinea literilor
indicate in Abecedarul pentru care a optat fiecare invatator in parte. Aceasta etapa se desfasoara sub
semnul metodei fonetici, analitico-sintetice care este una dintre cele mai eficiente metode in
predarea literelor alfabetului limbii romane [3, p. 85].

“Etapele unei lectii In care se predd un sunet nou sunt sugerate de insusi prezentarea structurii
metodei fonetice, analitico-sintetice” [5, p. 108].

Aceastd metoda presupune o actiune la nivelul rostirii - fonetica - si cele doud moduri parcurse
in acest plan fonetic:

e analiza: detasarea propozitiei din vorbire, delimitarea cuvintelor in propozitie,
despartirea cuvintelor in silabe, descompunerea silabei in sunete;
e sinteza: procesul invers, de la sunet la silaba, cuvant si propozitie.
Prin aceasta metoda elevii vor identifica, treptat, elementele componente dintr-un flux
verbal, separarea cuvintelor din vorbire, lucru care ii va ajuta la insusirea citirii si
scrierii. Asadar, demersul metodei este: propozitie-cuvant-silaba-sunet si invers.
Inaintea inceperii predarii-invatarii citit-scrisului, una din sarcinile esentiale ale invatatorului
este realizarea evaludrii initiale a cunostintelor elevilor. In aceastd perioada de verificare se
identifica:

e elevii care au deprinderi formate in realizarea unui scurt dialog;

probleme de pronuntie ale elevilor: inversari de sunete; inlocuiri de sunete; omiteri de
sunete;

e probleme privind exprimarea: folosirea cu preponderenta a substantivelor, a verbelor;

e probleme privind manuirea instrumentelor de scris;

e probleme privind adaptarea la viata scolara.

Daca se trece la etapa alfabetard/abecedara cu deprinderile pregatitoare pentru Citit-scris
neformate, aspectele negative se adund si se aglomereaza, ceea ce duce la ingreunarea predarii-

invatarii citit-scrisului.
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3.2.1. Etapele predarii sunetului nou
Etapa I: Alegerea cuvantului

In alegerea cuvantului, invatitorul va avea in vedere doud aspecte importante: cuvantul
trebuie sa fie format din 2-3 silabe, iar silaba ce contine sunetul nou trebuie sa fie formata dintr-o0
vocald (daca sunetul nou este o vocald, cu exceptia sunetului 1 si ) sau o vocald cunoscuta si
consoana noud. Cuvantul nou nu trebuie sa contina diftongi, triftongi si nu trebuie sa reprezinte
exceptie de la regulile limbii romane.

Etapa a Il-a: Observarea imaginei din Abecedar/a obiectului in sine si alcituirea propozitiilor
care sa contind cuvantul cu sunetul nou.

Se desprinde propozitia ce contine cuvantul in care se va studia sunetul nou, spre exemplu,

pentru predarea sunetului v: Vantul bate.
Etapa a Il1-a: Reprezentarea grafica a cuvintelor in propozitie: |---------------- B l.
Etapa IV-a: Despartirea cuvintelor in silabe si analiza componentei sonore a silabelor.
Se verificd dacd toti elevii stiu sd despartd cuvintele in silabe si apoi se trece la aflarea
locului sunetului nou si la repartizarea grafica:
e propozitia: [-------=--===mmmmmmm oo l;
e cuvintele: l----------------- B l;
e silabele: [----------------- B B B l;
e sunetele din silaba ce contine sunetul nou: 111
Etapa a V-a: Formarea auzului fonematic.

Prin exercitii, elevii vor fi pusi in situatia si recunoasca sunetul nou in diferite cuvinte. Intai
invatatorul pronuntd clar diferite cuvinte in care sunetul nou se afla fie la inceput, fie la mijloc, fie
la sfarsit, cerandu-le elevilor sd recunoasca sunetul nou si pozitia acestuia in cuvinte. Apoi elevii
dau propriile lor exemple de cuvinte ce contin sunetul nou. Se trece apoi la formularea unor
propozitii/versuri din care elevii trebuie sa identifice cuvintele ce contin sunetul nou, prin aplicarea
metodei fonetico, analitico-sintetica.

Dupa model, elevii vor rosti noul sunet individual sau in cor. Pronuntarea corectd se face
numai ca urmare a exersarii corecte a acestui act.

Succesul in orice activitate este determinat Tn mare masurd de felul cum este realizat
inceputul. Este mult mai usor sa se pund bazele de la inceput a unor deprinderi corecte, decat sa se
corecteze drepturile formate gresit.

Etapa a Vl-a: Prezentarea semnului grafic/literei de tipar corespunziatoare sunetului nou.
Se trece, in continuare, la prezentarea literei de tipar, izolata, pe o plansa, sau in Abecedar,

apoi elevii sunt invitati sd o caute 1n alfabetul mic si sa o prezinte clasei.
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Este recomandabil de a prezenta, pentru inceput, doar litera de tipar cu scopul de a nu
bulversa elevii prin introducerea mai multor semne grafice (litera mica de tipar, apoi litera mare de
mana si litera micd de mana).

Etapa a Vll-a: Recunoasterea literei.

Se trece la identificarea si incercuirea literei invatate, fie in Abecedar, fie in diferite
suporturi scrise, reviste, ziare. In aceastd etapi se mentine expunerea plansei cu litera de tipar pe
peretele clasei, pentru a ajuta elevii sd o recunoasca mai usor.

Etapa a VIll-a: Construirea cuvintelor care sa contina litera predata.

Cuvintele pe care invatatorul le alege, in aceasta etapa, trebuie sa fie simple, fara aglomerari
de consoane, diftongi sau triftongi, etc. Invatitorul incepe prin a pronunta un cuvant pe care elevii il
despart in silabe, in timp ce elevii fac acelasi lucru in banci, folosind alfabetul mic. Elevii continua
prin a compune si alte cuvinte, folosind modelul de mai devreme al Invatitorului.

Etapa a IX-a: Verificarea pronuntiei corecte a cuvintelor.

Invatatorul trece la intuirea imaginii din Abecedar printr-0 serie de intrebari care si-i
determine pe elevi sa pronunte cuvintele din text. Se verificd pronuntia cuvintelor in limba romana
literara.

Etapa a X-a: Citirea cuvintelor scrise pe silabe - trecerea de la recunoasterea literelor la formarea
campului vizual de o silaba.

Compunerea de noi cuvinte, silabe care sa contind noua literda, cu ajutorul alfabetului si
citirea acestora este foarte importantad in insusirea literei, in formarea cAmpului de citire de o silaba
si In deprinderea elevilor cu o citire corectd, bazatd pe formarea constientd a cuvantului.

Campul de citire al copiilor, in primele zile ale perioadei abecedare se limiteaza la o litera,
semnul grafic al sunetului studiat. Dezvoltarea campului de citire de la litera la silaba si de la silaba
la cuvant se face cu ajutorul alfabetarului mare si al celor mici cu ajutorul céruia elevii formeaza
diferite cuvinte la fiecare lectie, 1si insusesc pronuntia corecta.

Pentru a-1 obisnui pe elevi sa citeascad pe silabe, trebuie ca invatatorul sa formeze cu litera
noud cat mai multe silabe si sa le arate copiilor, iar acestia sa le citeasca. Imbinand apoi aceste
silabe, ei vor forma si vor citi cuvinte.

Tot in aceasta perioada se foloseste si metoda fonomimica, care a fost elaboratd de profesorul
francez A. Grasseling in a doua jumatate a secolului al XIX-lea, iar in 1996 autorii I. Gantea, V.
Goras-Posticd, A. Crisan o reactualizeaza si o promoveaza, adaptand-o la noile cerinte lingvistice si
psihopedagogice [1, p. 82].

Scopul acestei metode este orientat spre atingereca a doua obiective: metoda fonomimica va
trezi interesul si curiozitatea copiilor pentru invatarea citit-scrisului; va forma corect actul citirii,

deoarece ea pune, de la bun inceput, baza corelatiei dintre auz, vaz, aparatul fonator si vorbirea
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orald, naturald, adica creeaza o asociere corectd, expresiva intre vorbirea orala si cuvantul scris;
astfel, in activitatea invatarii, se intercaleaza mereu cele doua forme ale comunicarii” [1, p. 82].

Etapele de implementare a metodei fonomimice sunt: separarea (dintr-un text, dialog, sceneta)
a propozitiei ce contine un cuvant dintr-un singur sunet (Oooo, ce frumusete! Aaaa, iatd unde erai!
Uuuu! face trenul.); intonarea expresiva a propozitiei, folosind gestul si mimica

(0000, ce frumusete! ); modelarea graficd a propozitiei ( L.,  !); evidentierea sunetului
- cuvant si rostirea lui cu intonatia corespunzatoare (Oooo! exprimd o mirare; este sunet-vocald);
prezentarea literei de tipar; identificarea sunetului-cuvant cu litera corespunzatoare; exercitii de
consolidare a sunetului si a literei noi (de pronuntare a cuvintelor cu acest sunet in diferite pozitii;
recunoasterea literei noi In cuvinte; alcatuirea si citirea cuvintelor din silabe etc.)

Aceasta metoda poate fi aplicata, in special la invétarea sunetelor-vocale si a consoanelor [s, s,
z, j, v ], care se rostesc relativ mai usor fatd de alte sunete. Folosirea acestei metode sporeste
interesul elevilor pentru invatarea citit-scrisului, contribuie la formarea deprinderii de citire cursiva
si expresiva si imprima varietate lectiilor de invatare a citit-scrisului, fiind alternatd cu metoda
fonetica analitico-sinteticd. Aceste metode sunt stiintifice, deoarece au la baza principiul fonetic al
limbii romane si corespund cerintelor lingvistice si psihopedagogice [2, p. 34].

3.2.2. Predrea citit-scrisului

In literatura de specialitate se mentioneaza ca “in predarea citit-scrisului la clasa | se cunosc
douad forme de organizare a activitatilor didactice:

e predarea a doua lectii distincte, una de citire si una de scriere;
e predarea integrata a citit-scrisului”[3, p. 90].

Totusi in prezent se recurge la o formd eficientd de predare-invatare, predarea integrata.
Predarea celor doud activitati, mentine atentia si stimuleaza participarea elevilor la activitatea de
invatare.

”Predarea integratd a citirii si scrierii este o necesitate in practica didactica, deoarece urmareste
formarea la elevi a unor deprinderi care se determina unele pe altele. Astfel, fara formarea auzului
fonematic si fara o pronuntie corectd a cuvintelor, nu se pot insusi citirea si scrierea. Predarea
integratd asigura o varietate de forme de organizare a lectiilor care garanteaza participarea activa a
elevilor, angajarea lor in procesul de predare -invatare - evaluare. Organizarea procesului de predare
- invatare - evaluare presupune organizarea a doua lectii care se completeaza una pe alta” [2, p. 34].

Ghidul de implementare a Curriculumului scolar propune respectarea urmatoarelor etape ce

trebuie parcurse la predarea integrata a citit-scrisului [2, p. 35].
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Tabelul 3.1. Etape ce trebuie parcurse la predarea integrata a citit-scrisului [2, p. 35].

in prima lectie etapele sunt urmitoarele:

in lectia a doua se parcurg urmatoarele
etape:

alegerea cuvantului din care se extrage sunetul;
formarea propozitiei in care se afla cuvantul
respectiv; analiza componentei propozitiei,
despartirea in silabe a cuvantului ales initial;
analiza componentei sonore a cuvantului;
descoperirea sunetului nou si exersarea pronungiei
acestuia; recunoasterea sunetului 1in diferite
cuvinte; prezentarea literei de tipar; recunoasterea
literei noi din diferite surse; intuirea ilustratiei din
manual; citirea cuvintelor scrise pe silabe;
prezentarea  literei de  mand;  scrierea
demonstrativa a literei noi; exercitii pregatitoare
pentru scriere; scrierea literei pe caiete; scrierea
cuvintelor (analiza componentei cuvintelor,
copierea, transcrierea, dictarea /autodictarea);
exercitii de cultivare a limbii.

discutii pentru trezirea interesului fatd
de continutul textului; citirea in soaptd a
textului de cdatre elevi; intrebari in
legatura cu textul; citirea in lant; citirea
model a profesorului; citirea dupa
model; citirea selectiva a textului;
discutii despre text; scrierea propozitiei
(analiza componentei acesteia, copiere,
transcrierea, dictare); citirea cuvintelor
si a propozitiilor de pe pagind; scrise cu
litere de tipar §i de mand; exercitii de

cultivare a limbii.

Astfel, predarea integratd a citit-scrisului se desfiasoard pe parcursul a doud lectii ce se
completeaza reciproc cu scopul de a asigura o paricipare activa a elevilor la procesul de predare-
invatare. Principiul de baza al predarii integrate este acela cd citirea corectd determind scrierea

corectd. elevii care nu au un auz fonematic si o pronuntie corectd nu vor putea sa-si Tnsuseasca o

citire si o scriere corecta.

Etapele primei lectii integrate:

e Alegerea cuvantului;

e Analiza foneticd a cuvantului si descoperirea sunetului; despartirea cuvantului in silabe;

e Pronuntarea sunetului si descoperirea lui in diferite situatii: profesorul pronunta sunetul si

elevii 1l identifica in cuvinte;

e Prezentarea semnului corespunzator sunetului: litera de tipar-reprezentatd singurd pe

plansa, fara a se face analiza elementelor grafice componente;

e Recunoasterea literei noi din diferite surse: ziare, reviste pe care elevii le aduc la scoala;

e Intuirea imaginii-se verifica pronuntia cuvintelor din text;

o (Citirea cuvintelor scrise pe silabe: citire pe silabe, apoi citire Intreaga;

e Scrierea literei de mana;

- Descompunerea literei in elemente grafice;

- Scrierea elementelor grafice, daca este nevoie;

- Scrierea demonstrativa, la tabla, de catre invatator, insotitd de explicatii a miscarilor;
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- Scrierea la tabla de catre 2-3 elevi care explicd miscarile; elevii din banca scriu in aer,
miscand ména doar din incheietura;

- Exerecitii de Incélzire a muschilor: ploita, morisca;

- Reamintirea pozitiei corecte la scris;

- Explicatii in vederea aranjarii in pagind, forma literei, distanta dintre litere;

- Trecerea la scrierea cuvintelor pe caiet;

e Scrierea cuvintelor: copierea, transcrierea, dictarea/autodictarea;

e Exercitii de cultivare a limbii: formularea orald a propozitiilor de catre elevi”[3, p. 94-95].

Etapele celei de-a doua lectii integrate:

Recitirea cuvintelor scrise pe silabe, cu exercitii pentru desprinderea de sacadare.

e Discutii pentru trezirea interesului fata de consinutul textului;

e Prima lectura a textului, de catre elevi, in soaptd;

e Alte exercitii de citire: se evita citirea 1n lant;

e C(Citirea model a invatatorului;

e Citirea dupa model a elevilor, imitand interpretarea invatatorului;

e (itirea selectiva;

e Discutii despre text/povestirea textului;

e Scrierea propozitiilor din text-analiza componentelor acestora;

e Scrierea cuvintelor si a propozitiilor de pe pagina scrise cu litere de tipar si de mana;
Exercitii de cultivare a limbii: invatatorul dozeaza exercitiile in functie de dezvoltarea

musculaturii mainilor elevilor”[3, p. 95-96].

3.4. Sugestii metodologice de invatare a citit-scrisului in perioada
postalfabetici/ posabecedara
Perioada postalfabetara reprezinta o sintezd a activitatii de invatare a citit-scrisului,

desprinderea de etapa alfabetizarii si primul pas in lucrul cu textul.

O data ce elevii si-au insusit alfabetul, se incheie perioada abecedara. Nu se poate afirma insa ca
cititul si scrisul ar fi devenit deprinderi. Elevii si-au format cdmpul de citire de o silaba si sunt in curs
de a-1 mari la cuvant. Pot citi texte simple intr-un ritm adecvat.

Unele scaderi in ceea ce priveste cititul si scrisul isi au explicatia in realitatea desfasurarii
activitatii didactice. Literele Tnvatate In prima parte a perioadei abecedare au fost reluate mai mult
timp decat literele invitate in partea finald a acestei perioade. In consecintd, literele invitate mai
tarziu au fost abordate in mai putine activitati si au fost identificate in mai putine structuri. Pentru ca
scrisul implica un efort mai mare decat cititul, se constata ca scrisul ramane in urma cititului.

In cursul perioadei postabecedare continud procesul de formare a deprinderilor de citire si de

scriere. Si In aceasta perioadd metoda de baza ramane metoda fonetica, analitico-sinteticd. Chiar
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dacd nu mai are loc nsusirea de sunete si litere, pentru consolidarea actelor citirii si scrierii se
apeleaza la exercitii de analiza si sinteza foneticd, de pronuntare articulata a sunetelor. De asemenea,
elevii vor mai recurge la alfabetul decupat.

Perioada postalfabetara constituie ultima etapa de insusire a Citit-scrisului in clasa I. Dureaza
aceastd perioadd 2-3 luni pe parcursul cdrora perfectionam abilitdtile de citire. Exercitiile de citire
raman aceleasi. In perioada postabecedard, campul de citire al elevilor este relativ dezvoltat, unitatea
opticd constituind silaba, iar pentru unii cuvantul. Elevii inteleg mai usor sensul cuvintelor.
Exercitiile de citire si de scriere in aceastd perioada constituie elementele de delectare. In aceasta
perioada elevii intdmpinad dificultati la citirea cuvintelor lungi din 4-5 silabe, cu aglomerari de
consoane.

In perioada postabecedard unii elevi continui si sopteasca unele consoane, in speranta ci le
vor intelege mai usor sensul. In perioada postabecedard vor fi depuse eforturi sustinute in vederea
automatizarii deprinderilor de citire si scriere. O deosebitd atentie vom acorda in continuare
dezvoltarii auzului fonematic. Eforturile invatatorului vor fi orientate si la formarea deprinderii de
lucru cu cartea.

Obiectivele perioadei postabecedare vor fi realizate prin intermediul metodelor si procedeelor
deja cunoscute: metoda fonetica, analitico-sinteticd, exercitiul, jocul didactic, conversatia euristica.

In centrul atentiei invatitorului, vor fi exercitiile de analizd si de sintezd foneticd, de
pronuntare articulatd a cuvintelor. Vor fi utilizate In continuare silabele decupate la caseta unor
cuvinte lungi, dificile.

In perioada postabecedard vor fi implementate metode, care si-i pregiteasca pe elevi pentru
intelegerea mesajelor textelor literare si nonliterare. La predare metoda fonetica, analitico-sintetica
va fi inlocuita cu metoda lecturii explicative, care va fi aplicata in aceasta perioada.

In predarea-invitarea cititului, ca si in orisice proces de invatare, randamentul optim depinde de
masura in care elevii participa activ, depun un efort intelectual propriu in procesul respectiv. De
aceea este necesar de a cultiva capacitatea de munca independenta a fiecarui elev, astfel incat el sa
exerseze corect, prin efort propriu actul cititului pana la transformarea acestuia in deprindere
automata.

Pe parcursul anilor de scoald primard se urmareste accelerarea ritmului de citire, dezvoltarea
deprinderii de citire corectd. In acest sens propunem un set de procedee didactice care faciliteaza

activitatea invatatorului la etapa citirii multiple si creeaza conditii de varietate in cadrul lectiei.
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ACTIVITATI PENTRU SEMINARII

1. Activitate frontala

1.

5.

Descrieti particularitatile psiho-fiziologice de predare-invatare a citit-scrisului la nivelul

primar de invatdmant.

2. Enumerati etapele de predare-invatare a citit-scrisului.
3.
4

Argumentati necesitatea perioadei prealfabetare.

. Descrieti aspectele ce trebuie verificate in perioada preabecedara.

Enumerati etapele predarii sunetului nou.

2.Activitate in echipe

1. Alcatuiti trei sarcini ce contribuie la dezvoltarea vocabularului.

ACTIVITATE PENTRU LABORATOR

e Elaborarea unui scenariu didactic la predarea sunetului [m] si a literei m mic la disciplina

Limba si literatura romana, clasa I.

ACTIVITATI PENTRU LUCRU INDIVIDUAL: Realizati proiectarea unei lectii integrate de

predare a unui sunet nou in clasa I.

PRODUSUL LUCRULUI INDIVIDUAL: Proiectul unei lectii integrate de predare a unui sunet

nou in clasa I.
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4. METODE AVANSATE UTILIZATE LA INVATAREA CITIT-SCRISULUI iN
CLASELE PRIMARE
4.1. Importanta invatarii citit-scrisului pentru elevii din clasele primare.
4.2. Metoda fonetica, analitico-sintetica.
4.3. Metoda fonomimica si metoda globala.
4.4. Aspecte metodologice in formarea tehnicii citit-scrisului.
Obiective: La finele acestei unitati de curs, masterandul va demonstra ca este capabil:
e sd explice care sunt metodele eficiente utilizate In perioada abecedara;
e s descrie etapele metodelor foneticd, analitico-sintetice, fonomimice si globale;
e s explice importanta metodei foneticd, analitico-sintetica in etapa alfabetara;
e sa aplice metoda fonetico, analitico-sintetica la predarea-invatarea citit-scrisului;
e sa elaboreze scenariul didactic al unei lectii integrate la disciplina Limba si literatura
romand, aplicand metoda fonetica, analitico-sintetica.
4.1. Importanta invétarii citit-scrisului pentru elevii din clasele primare

Citirea si scrierea sunt instrumente intelectuale de care omul se foloseste tot timpul vietii. Primele
deprinderi se formeazi pentru intreaga formare a elevului. Insusirea citit-scrisului, formarea
deprinderilor de citire si scriere corectd constituie o conditie de baza a intregii munci educative din
scoala.

Cunoasterea lumii inconjurdtoare nu se face numai prin observarea din carti. Prin dobandirea
deprinderilor de citire si scriere, copilul are posibilitatea sd cunoascd lumea inconjurdtoare; prin
intermediul obiectelor de invatamant i se deschid largi orizonturi.

Disciplina Limba si literatura romand urmdreste atat cultivarea limbajului oral, cat si scris al
elevilor. Aceste tehnici sau instrumente ale muncii intelectuale asigura dezvoltarea si perfectionarea
limbajului, precum si succesul elevilor.

Perioada abecedara este etapa cea mai lunga, dureazd 5-6 luni, in dependentd de gradul de
insusire a sunetelor si literelor alfabetului, a tehnicii citit-scrisului. Este perioada cea mai importanta,
deoarece anume acum elevii deprind instrumentele muncii intelectuale, cititul si scrisul.

In perioada abecedard elevii sunt familiarizati cu toate literele alfabetului.

Sarcina principala a perioadei abecedare consta in predarea citirii si scrierii propriu-zise, dupa
abecedar. Perioada de invatare a cititului are o importantd deosebita pentru intreaga Insusire ulterioara
a limbii, deoarece tocmai In aceasta etapd limba devine pentru copil, pentru prima oara, un obiect
principal de studiu.

Referindu-se la invatarea citit-scrisului, loan Serdean sustine “invitarea cititului si scrisului la

nivelul scolii primare deschide scolarului mic drumul cunoasterii realitdtii prin forme noi ale
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comunicdrii, care permit trecerea de la faza comunicarii situationale la cea bazatd pe concept, pe
gandirea formala” [5, p.57].

In acest sens Silvia Nuta considerd ci ”in clasa I, in lectiile de citit-scris incepe familiarizarea
elevilor cu elemente de foneticd; invatarea pronuntiei corecte va continua pe tot parcursul scolii” [3,
p.51].

4.2. Metoda fonetica, analitico-sintetica

Limba roména este o limba fonetica, se scrie asa cum se pronuntd. Metodele utilizate la predarea-
invatarea citit-scrisului trebuie sd fie impuse de particularititile limbii romane si particularitatile
psihologice ale copilului din clasa I.

“Invatatorul care preda in clasele primare e obligat si cunoasci particularititile fonetice si de
vocabular ale limbii romane, care determind, Tn bund masura, alegerea si folosirea celor mai adecvate
metode de Invatamant in Insusirea cititului si a scrisului. Se stie cd in activitatea de predare-invatare a
cititului si scrisului se folosesc metode diferite, ca alegerea lor se face in functie de particularitati ale
limbii respective”[2, p.10].

In diferite perioade, in dependentd de dezvoltarea stiintelor (lingvistica, psihologie, pedagogie),
pentru invatarea citit-scrisului au fost aplicate diverse metode: literalizarea, silabisirea, de asemenea
metoda lancasteriand s.a.

In scolile manastaresti, era practicati metoda literizarii, o metoda complicatd, prin intermediul
cireia citit-scrisul se invita aproape doi ani. Invatarea citit-scrisului, conform acestei metode, se
realiza in 4 etape:

1. Literele erau scrise pe cartonase, atirnate pe perete. Invititorul arita si numea literele in
limba slavona: azi, dobro, iar elevii le memorizau.

2. Urma citirea silabelor.

3. Citirea cuvintelor cu denumirea literelor.

4. Citirea cuvintelor [4, p.31].

In prima jumatate a secolului al XlX-lea, in scolile din Moldova, se introduce metoda
lancasteriana. Alfabetul, conform acestei metode, se invata mutual. Literele alfabetului erau scrise
pe nisip (introdus in ladite). Prin metoda lancasteriana procesul de invatare a citit-scrisului se facea
in felul urmator: invatatorul demonstra cartonasul cu litera de tipar, apoi o scria pe stratul de nisip
care era turnat in 1aditd in fata bancilor. La fel, pe nisip scrieau si elevii. Apoi elevii scriau cu condeile
de piatra pe placile de ardezie. Urmau si etapa a treia, cand scriau cu pand de gasca pe foi de hartie.

Metodele de invatare a citit-scrisului aplicate in secolele trecute (sec. X VIII-X1X) s-au dovedit a fi
putin eficiente, deoarece foloseau combinatii de litere striine. In a doua jumitate a secolului al XIX-
lea, pentru invatarea citit-scrisului se introduce metoda fonetica, care a aparut in Germania (1527) si

a fost inventatd de V. lkelezemer. Aceastd metoda s-a raspandit in Europa datoritd pedagogului
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german G. Stefani, care a prelucrat procedeul sintezei sunetelor, concomitent perfectiondndu-se si
analiza sonora.

Invitarea citit-scrisului era realizata astfel: se selecta dintr-un text artistic o propozitie, care era
descompusa in cuvinte, elevii memorau cuvintele care contineau sunetul nou la inceput, la mijloc si la
sfarsit. Cuvintele erau impartite in silabe, iar silabele in sunete.

Metoda foneticd a fost perfectionatd de lon Creanga si de discipolii sai.

”Pedagogul Ion Creangd a renuntat la explicarea prea detaliatd a modului de pronuntie a sunetelor
(pozitia buzelor, limbii). Reputatul pedagog si scriitor a ales aspectele pozitive ale metodei si, In
special, indicatia de a pronunta, n procesul citirii, sunetul si nu denumirea literei: m-a-s-a si nu me-a-
se-a. De-a lungul anilor metoda a suferit modificari esentiale, pana s-a transformat in metoda
fonetica, analitico-sintetica” [4, p.32].

Astfel, metoda de baza in invatarea citit-scrisului este metoda fonetica, analitico-sintetica. Metoda
fonetica, analitico-sinteticd si-a dovedit superioritatea, fatd de vechile metode, deoarece ea tine seama
atat de cerintele pedagogice, cat si de particularitatile psihologice ale incepatorilor in procesul citirii si
scrierii.

In acelasi sens putem mentiona ci ,,metoda pe care o folosim in procesul predarii-invatarii cititului
s scrisului trebuie sa tind seama de faptul ca scrierea concorda cu pronuntarea, deci metoda trebuie sa
fie fonetica. Pe de alta parte, metoda utilizata trebuie sa porneasca de la desprinderea unei propozitii
din vorbire, continuandu-se cu delimitarea cuvintelor si despartirea sunetelor, respectiv cu drumul
invers, ceea ce denota ca metoda trebuie sa fie analitico-sintetica.

Desprinderea propozitiei din vorbire, separarea cuvintelor, urmata de delimitarea silabelor din
cuvantul respectiv si apoi identificarea fiecarui sunet din fiecare silaba reprezinta analiza fonetica.

Analiza inseamna a Tmparti un intreg, respectiv propozitia si cuvintele pana la nivelul sunetelor,
iar sinteza este operatia inversa, de imbinare, de reunire a acestor parti in intregul lor” [2, p.12].

O data realizata analiza fonetica trebuie parcursa calea invers: sunet-silaba-cuvant-propozitie, ceea
ce este sinteza fonetica.

Alexandra Septelici propune urmatoarele etape pentru a studia sunetul si litera noua: [4, p.32]

1.  Selectarea propozitiei din vorbire care include un cuvant cu sunetul nou.
Separarea propozitiei din vorbire se poate face fie dintr-o povestire a invatatorului, fie pe baza unei
imagini din povestea ,, Capra cu trei iezi”.
- Priviti imaginea. Ce face capra?
- Capra aduce mancare.
- Despre cine se vorbeste in propozitie?
- Despre capra.

- Repetati propozitia.
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- Un elev face schema la tabla.
Impartirea propozitiei in cuvinte si selectarea cuvantului in care se afla sunetul nou. Intrucat

propozita are trei cuvinte vom prezenta urmatoarea schema grafica. |----------------- s I

Cuvantul ce are sunetul nou nu trebuie sa contind decdt un singur sunet neinvatat, sunetul ce
urmeaza a fi invatat.

e Cuvantul respectiv trebuie sa fie alcatuit din 2-3 silabe;

® Sa se refere la un obiect concret;

® Sa cuprinda sunetul nou ca prim sunet n cuvant;

e Structura silabica a cuvintelor sa fie formata din silabe deschise;

® Sanu includa decat un sunet necunoscut, cel ce se studiaza;

¢ Cuvantul ales sa nu prezinte nici o deosebire intre pronuntie si scriere.
Impartim propozitia in cuvinte.

- Din cate cuvinte e alcatuita propozitia?

- Proporzitia e alcatuita din trei cuvinte.

- Care este primul cuvant?

- Primul cuvant este “capra”.

- Care este al doilea cuvant?

- Aduce.

- Sialtreilea ?

- Mancare.

Cuvintele se indica in schema grafica.

2. Impartirea cuvantului in silabe si evidentierea silabei cu sunetul nou.
Impartim cuvantul in silabe.
- Cate silabe are acest cuvant?
- Doua silabe.
- Unelev arata in schema silabele cuvantului.

- Sunetul-nou, consoana, trebuie sa fie numai langa o vocala, de dorit silaba inchisa cap-

- Astfel elevii il vor pronunta corect, fara vocala [4]: cap, nu — cdap
3.Impirtirea silabei in sunete si evidentierea sunetului nou. Cand studiem un sunet-vocald, e
de dorit ca silaba sa fie alcatuita numai dintr-un singur sunet.

De exemplu: 0-ras; o-val.
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4. Pronuntarea corecta a sunetului si determinarea felului de sunet (vocald, consoana).
Sarcina principala a acestei etape este de a-i deprinde pe elevi sa pronunte corect sunetul nou.
Pentru a usura separarea si distingerea sunetului nou se recomanda procedeele:
® Pronuntarea prelungita a vocalelor (ooras) si consoanelor (rrrama)
® Pronuntarea de catre invatitor a catorva cuvinte care incep cu acelasi sunet,
accentuandu-se in mod deosebit sunetul nou.
e Compararea cuvintelor.
® Pregatirea gurii pentru pronuntare si pronuntarea cuvantului.
- Pronuntam prima silaba cap.
- Care este primul sunet?
- C.
- Sunetul se pronunta usor?
- Nu. Sunetul se pronunta greu.
- Sunetul ¢ este o consoana.
- De ce culoare va fi cerculetul pentru consoana?
- Albastra.
- Unelev va indica simbolul consoanei.
5. Exercitii de consolidare a sunetului.
a) Elevii determinad pozitia sunetului in cuvintele pronuntate de invatator.
b) Copiii spun cuvinte care includ sunetul nou in diferite pozitii.
c) Bat din palme la auzul cuvintelor.
7. Prezentarea literelor noi (mare si mica de tipar) si intuirea lor (cu ce seamana, din cate elemente
este alcatuita).
La studierea literei de tipar se preconizeaza:
®  Prezentarea literei de tipar singura, pe o plansa sau in alfabetar.
®  Denumirea literei asa cum a fost pronuntata de invatator, scurt, in cazul cand e vorba de
semnul grafic al unei consoane fard vocala de sprijin "i”.
® Intuirea literei.
®  FEvidentierea particularitatilor grafice de tipar ale literei si denumirea lor.
®  Compararea literei noi cu altele invatate.
In vederea consolidarii insusirii literei se folosesc procedeele:
® formarea literei din betisoare;
® recunoasterea literei in alfabetar
8. Recunoasterea literelor pe tabelele, panourile din clasa, in anumite fragmente de texte.

9. Alcatuirea cuvintelor la caseta mare de la tabla si pe banci.
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. Dezvoltarea campului de citire de la litera la silaba necesita variate activitati metodice.
In acest scop se foloseste alfabetul decupat, in compunerea cuvintelor.
° Propunem elevilor sd imparta cuvintele compuse in silabe.
. Cuvintele compuse nu trebuie sa contina diftongi si triftongi.
10. Citirea cuvintelor alcatuite la caseta si a celor prezentate pe fise.
Aceasta se face la tabla, apoi se citesc cuvintele compuse de catre elevi independent pe fise. Citirea

cuvintelor noi din abecedar. Citirea cuvintelor noi din abecedar se va face prin:

. Citirea coloanelor de cuvinte in soapta si cu voce tare.
° Citirea textului 1n soaptd si cu voce tare.

° Citirea model a cuvintelor si a textului.

. Recitirea textului cu ajutorul intrebarilor.

. Citirea integrald a textului.

. Citirea selectiva sau pe roluri.

4.3. Metoda fonomimica si metoda globala
“Incepand cu anul 1996, autorii conceptiei noi de predare a limbii romane, Gantea 1., Goras-
Posticd V., Crisan A., in lucrarea ”Limba romana, Ghidul invatatorului. Clasele I-1I, Chisindu,
1996”, promoveaza si metoda fonomimica care a fost promovatd de profesorul francez Augustin
Grasseling. Metoda a fost reactualizata, adaptata la cerintele noi” [4, p.33].

Scopul acestei metode este orientat spre atingerea a doua obiective:

Metoda fonomimica trezeste interesul si curiozitatea copiilor pentru invatarea citit-scrisului.
Aceasta formeaza corect actul citirii, deoarece ea pune, de la bun inceput, baza corelatiei dintre auz,
vaz, aparatul fonator $i Vorbirea orala.

Metoda fonomimica poate fi aplicata la studierea tuturor sunetelor-vocale si a unor consoane.

Alexandra Septelici propune urméatoarele etape de implementare a acestei metode in procesul de
studiere a sunetelor si a literelor”.

1. Separarea (intr-un text literar) a unei propozitii ce include un sunet-cuvant cu sens independent si
cu valoare afectiva: O-0-o cdta frumusete!

2. Rostirea independentd a propozitiei folosind gestul si mimica: O-0-o cdta frumusete!

3. Impirtirea propozitiei in cuvinte si reprezentarea ei graficd pe tabla: O-0-o, cdtd frumusete! -, - -

4. Evidentierea sunetului nou si rostirea lui cu aceiasi intonatie cu care a fost rostit in cadrul
propozitiei:

- Cate cuvinte are propozitia?

De ce am pus semnul exclamarii la sfarsitul propozitiei?
- Care e cuvantul ce exprima mirarea?

- Din cate sunete e alcatuit cuvantul?
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- Ce fel de sunet este [0]?
5. Prezentarea literelor de tipar (mare si mica):
- Care e semnul grafic al sunetului?
- Cine poate sa o demonstreze?
- Ce schimbare putem face in propozitia modelati la tabla? Inlocuim prima liniutd cu litera
invatatd: Ooo,- -!
6. Identificarea sunetului-cuvant cu litera.
7. Exercitii de consolidare a sunetului si a literei noi (pronuntarea cuvintelor cu sunetul nou;

recunoasterea literei noi)” [4, p.34].

La alegerea metodei optime pentru invatarea citit-scrisului se tine cont de particularitdtile fonetice
ale limbii romane, precum si de particularitatile psihologice ale copiilor.

Pentru a asigura succesul invatarii citit-scrisului, pentru a determina nivelul de pregatire a elevilor
vom efectua probe de evaluare.

Avantajele metodei fonomimice

Metoda fonomimica are mai multe avantaje:

a) Trezeste interesul si curiozitatea elevilor pentru invatarea citit-scrisului;
b) Imprima varietate lectiilor de Limba si literatura romana;
c) Contribuie la formarea deprinderilor de citire si vorbire expresiva.

Metoda fonomimica poate fi aplicata la studierea tuturor sunetelor-vocale si a unor consoane care
pot fi rostite usor, fara vocale de sprijin (rrr, jj, zz).

Referindu-se la metodele utilizate la invatarea citit-scrisului, Gabriela Barbulescu si Daniela Besliu
sustin ca ”se mai poate folosi si metoda globald, o metodd ce are la bazd ideea ca elevul
experimenteaza si comunicd in contact cu faptele si fortele care provoaca faptele de limba.

Metoda constid in memorarea vocabularului, la vederea acestuia. Invatatorul foloseste cartonase pe
care sunt scrise cuvintele ce denumesc obiecte uzuale, care au legatura cu experienta copiilor. Ori de
cate ori se vorbeste despre un obiect, este prezentat si cartonasul cu numele respectiv, care este repetat
pani ce este retinut. In momentul in care elevii au memorat mai multe cuvinte, acestea sunt introduse
in procesul de citire, este nevoie de un material bogat pentru invatator” [1, p.84].

4.4. Aspecte metodologice in formarea tehnicii citit-scrisului

Deoarece elevilor din clasa I nu le putem explica unele cazuri de mai sus, nefiind in stare sa le
inteleaga, la predarea sunetelor (c, g, k, g) se va pune accentul pe corectitudinea metodica.

In clasa I vom cere de la elev si citeasci si s scrie corect grupurile de litere (ce-ci, ge-gi, che-chi,
ghe-ghi), fara analiza fonetica a lor.

Implica dificultati si rostirea vocalelor in hiat: a-le-e; po-et.
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”In procesul invatarii citit-scrisului, observam dificultati la rostirea consoanelor perechi, sonore si
surde, (b-p, g-c; d-t, v-f; z-s; j-s; g-K), a consoanelor duble” [4, p.38].

Dupa ce copiii insusesc cateva litere, trebuie sa formdm corect mecanismul citirii silabelor inchise
si deschise.

La citirea silabelor inchise (-am, -an), elevii Intdmpind mari dificultati, daca invatatorul explica
procedeul ,,prelungirea sunetului vocala si alipirea la sunetul-consoana”.

Se demonstreaza litera ”a” pe care elevii o rostesc prelung: aaa, pand cand isi amintesc denumirea
urmatoarei litere (m) - consoana, astfel campul vizual al copiilor cuprinde ambele litere, o rostesc si
repede o alipesc inchizand gura: aaam.

E mai dificila citirea silabelor deschise: ma-, pa-, ra-. Daca invatatorul nu va demonstra procedeul
corect de citire a acestor silabe, elevii il vor folosi pe cel aplicat la citirea silabelor inchise si astfel vor
citi incorect, incercand si rosteascd prelung prima literd: mifi si s-o alipeasca de cea de-a doua. In
felul acesta ei1 vor citi gresit miiia, riiia.

Savantul Elkonin subliniaza ca in cazul silabelor deschise actul citirii are doua etape:

a). Orientarea spre litera consoana cu scopul de a determina felul consoanei,

b). Orientarea spre litera vocala ce urmeaza dupa consoana.

Deoarece consoanele nu pot fi rostite fara vocale, vom explica elevilor ca silaba include neaparat o
vocala de sprijin, imprumuta putin din sunetul vocalei pe care o preceda.

“Explicam procedeul astfel: orientdm ochii spre literd, ne amintim cum se pronunta, apoi alunecam
cu privirea spre vocala si pronuntdm silaba sintetizat, sprijinind sunetul-consoand pe vocala: maa,
taa, raa [4, p.39].

Actul citirii silabelor deschise poate fi reprezentat printr-o schema, care sa le demonstreze elevilor
cum consoana Tmprumutd sunet de la vocald. Vom accentua ca schema aceasta ne orienteaza sa citim
silaba dintr-odata, sintetizat, orientandu-ne spre vocala.

Daca invatatorul va insista asupra acestui procedeu la fiecare lectie, elevii vor invata sa citeasca
corect silabele deschise.

Formarea mecanismului citit-scrisului constituie un proces foarte complicat si de aceea invatatorul

Pentru a inlesni instruirea si pentru a consolida procedeul orientarii spre litera-vocala, poate fi
folosit materialul didactic “ferestruicile”. Se folosesc doua bucdti de carton de forma
dreptunghiulara, pe una din aceste bucati sunt taiate doud patratele cu o distantd mica intre ele. Aceste
doua fasii se suprapun si se coase pe la margini, apoi se iau alte doud fasii, pe una din ele, cu carioca
rosie, se scriu literele (sunete-vocale), iar pe cealalta cu carioca albastrd, se scriu literele (Sunete-

consonante), in ordinea in care au fost studiate.
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Fiecare fasie este trasd printre “ferestruicile” celor doua buciti de carton cusute impreuna. in prima
ferestruica, pentru a insusi mecanismul complicat al citirii silabelor deschise, va fi fixata fasia cu
consoane, iar in a doua cea cu vocale.

Miscand vocalele pe langa consoana de serviciu din prima fasie, elevii vor citi Silabe deschise.
Este foarte important ca la aceasta etapd sa nu miscam litera-consoand, deoarece elevul va incepe sa
citeasca pe litere si nu pe silabe.

Formarea tehnicii citit-scrisului este un obiectiv de cea mai mare importanta pentru invatdmantul
primar, care se realizeaza prin exercitii corecte, variate si repetate. Citirea presupune mai ales
descifrarea textului.

Invatitorul trebuie si puni accentul pe exercitiile de pronuntare corectd a vocalelor si a
consoanelor, neadmitand rostirea consoanelor cu vocala de sprijin (3) - mi, bi, Ii, ci.

Pe tot parcursul invatarii mecanismului citit-scrisului, consoanele vor fi pronuntate scurt (t, m, p, t,
b) si nicidecum urmate de vocala (e) - te, me, pe, re, se.

In perioada formarii capacitatilor de citire corectd, trebuie insistat ca parcurgerea orizontald a
randurilor si nu se realizeze pe litere, ci pe silabe. In perioada invatarii citirii, vom folosi cuvinte
simple, scurte, cunoscute de elevi. E necesar sa nu accentudm in aceasta etapa ritmul citirii, ci sa-I
respectam pe cel individual, antrenandu-i sistematic pe elevi prin exercitii variate si eficiente.

in timpul formarii mecanismului de citire, nu se recomanda lectura model a invatatorului, deoarece
elevii memoreaza textul si citesc mecanic. Pentru ca elevii sd se descurce mai usor cu citirea
independenta a coloanelor de cuvinte, a textului din abecedar este nevoie de o pregatire prealabila.
Vor fi efectuate exercitii de analiza si sinteza fonetica, analizand cuvintele noi din pagina manualului
abecedarului, cuvintele alcatuite din 2-3 silabe. Formarea cuvintelor pe caseta de la tabla si pe banci
constituie un alt exercitiu eficient care contribuie la pregatirea elevilor pentru realizarea
independenta a actului citirii.

Pentru a asigura un randament sporit invatarii citit-scrisului, e necesar ca activitatea de citire sa se
realizeze cu efortul personal al fiecarui elev.

Dupa etapa pregatitoare (repetarea sunetului si a literelor studiate, analiza ilustratiei, alcatuirea
cuvintelor din silabele decupate) este indicat ca prima citire a coloanelor de cuvinte si a textului din
Abecedar sa se efectueze in mod independent de elevi, sa depuna efort, evitand repetarea mecanica.

Dupa ce elevii insusesc bine mecanismul citirii si isi formeazd deprinderi de lectura corecta si
constienta, exercitiile de descifrare independenta vor alterna cu citirea model de cétre Tnvatator.

Invatatorul va oferi un model de lecturd, dar numai dupa ce acestia au citit textul independent.

Dupa prima lectura, efectuatd in mod independent de catre elevi, vor fi propuse exercitii de citire
(in lant, selectivd, cu voce). Este gresit ca Invatatorul sa umple ora cu tot felul de activitati in

detrimentul exercitiilor de citire. Le putem propune elevilor insarcinari de tipul: ”Cititi cuvantul care
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denumeste o floare, o pasare, o actiune” ce contribuie la formarea deprinderilor de citire constienta
si la largirea campului vizual.

Citit-scrisul presupun eforturi mari, atat din partea elevului, cat si din partea invatatorului. Aceste
activitati sunt strans legate. De modul cum este insusit scrisul in clasa I depinde succesul scolar de
mai tarziu, de aceea invatatorii trebuie sda cunoasca procesul formarii deprinderii de scriere a
elementelor grafice, de legare a acestora in silabe, cuvinte, propozitii.

»Parametrii unui scris frumos trebuie sa fie: regularitatea inclinarii literelor, calitatea trasarii,
corectitudinea literelor, spatierea corecta a literelor si cuvintelor.

Inainte de a ajunge la scrierea literei, elevul parcurge o perioadi de formare a unor abilititi senzo-
motorii: a trasat linii, cdrligele, bastonase, zale, ovale si sarcina de a le scrie, respectand o multime
de conditii (forma, marime, inaltime, grosime, inclinatie), e putin atragatoare pentru copil. Cea mai
anevoioasd problemd o reprezintd orientarea in spatiu grafic al caietului si in elementele literei” [4,
p.44].

Elevul din clasa I trebuie sa pronunte sunetul, sd urce si sa coboare pixul, sa ocoleasca colturile
spatiului, sd rotunjeascd, sd stie cum sa treacd la altd litera, sa fie atent la fiecare cuvant, la
dimensiunile spatiului grafic.

Acest proces cere multa energie, atentie. Pentru a obtine rezultate vizibile, procesul de invatare a
scrierii unei litere poate fi organizat astfel:

- determinarea elementelor grafice ale literei;

- explicarea modului de construire a literei din elementele grafice;

- scrierea literei pe tabla;

- scrierea literei (cu partea opusa a tocului) pe banca;

- scrierea literei in palma,

- conturarea repetatd a literei din caietul de scriere;

- scrierea a 1-2 litere de probad;

- completarea randului cu litera invatata;

- exercitii de scriere.

ACTIVITATI PENTRU SEMINARII

1. Activitate frontald

1. Descrieti importanta metodei fonetica analitico-sintetica in invatarea citit-scrisului.
2. Enumerati etapele metodei fonetica, analitico-sintetica.

3. Relatati despre metodele optime de invétare a sunetelor vocale si consoane.

4. Enumerati avantajele metodei fonomimice.

2.Activitate in echipe
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1.Studii de caz: Elucidarea dificultatilor tipice la predarea invatarea citit-scrisului in clasa I. Strategii

de prevenire si combatere a dificultatilor.

ACTIVITATI PENTRU LUCRU INDIVIDUAL Realizarea scenariului didactic al unei lectii de

predare-invatare a grupului de litere ghe (cl. I).

PRODUSUL LUCRULUI INDIVIDUAL: Scenariu didactic individual (forma electronica).

BIBLIOGRAFIE

1. Barbulescu G., Besliu D. Metodica predarii limbii si literaturii romane in invatdmantul primar.
Bucuresti: Editura Corint, 2009, 240p.
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Pedagogica, 1992, 316p.
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5. PROIECTAREA DE LUNGA DURATA DIN PERSPECTIVA ECD LA DISCIPLINA
LIMBA SILITERATURA ROMANA

5.1. Orientare generala privind proiectarea de lunga durata din perspectiva ECD.
5.2. Structura proiectarii de lunga durata.
5.2.1. Antetul proiectului.
5.2.2. Proiectarea administrarii disciplinei.
5.2.3. Proiectarea unitatilor de invatare.
Obiective: La finele acestei unitati de curs, masterandul va demonstra ca este capabil:
* sd defineasca conceptul de proiectare didactica;
» sddescrie structura proiectarii de lunga durata;
» sda descrie conceptul de produs scolar;
* sdaleaga tipurile de evaluari din perspectiva ECD;

» sa elaboreze proiectarea de lunga durata personalizata din perspectiva ECD.

5.1. Orientare generala privind proiectarea de lunga durata din perspectiva ECD

In contextul Curriculumului pentru invitimantul primar, conceptul central al proiectarii
curriculare la disciplina este proiectarea didactica personalizata.

Proiectarea didactica personalizata exprima dreptul cadrului didactic de a lua decizii asupra
modalitatilor pe care le considera optime in asigurarea calitdtii procesului educational la clasa.
Totodatd, prin proiectarea didactica personalizatd, invatatorul isi asuma responsabilitatea de a
asigura elevilor parcursuri scolare individualizate, in functie de conditii si cerinte concrete [3, p.8].

Proiectarea didactica reprezintd activitatea complexd de concepere anticipatd atit a
desfasurarii de ansamblu a procesului instructiv-educativ, cat si a componentelor sale [3, p.8].

”Proiectarea didactica — o conditie absolut necesard unei activitati didactice optime - presupune,
de facto, activitatea complexa de anticipare a modului de desfasurare a procesului instructiv -
educativ - evaluativ si, mai ales, a componentelor sale” [4, p.29].

Pentru o proiectare corectd a demersului didactic, invatitorul trebuie sd tind cont nu numai de
realitatile concrete care i-1 configureaza, ci si de etapele proiectarii, asa cum apar ele conturate In
studiile unor pedagogi recunoscuti” [4, p.31].

Proiectarea demersului didactic la o disciplind scolara solicita cadrului didactic gandirea in avans
a derularii evenimentelor la clasd, o prefigurare a predarii, invatarii si evaluarii, esalonatd pe doua

niveluri:
- Proiectweadelungidurai |
| Proiectarea de scurtd durata.
|
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Proiectarea didactica la o disciplina scolarad solicitd invatatorului gandirea in avans a derularii
evenimentelor la clasa, o prefigurare a predarii, invatarii si evaludrii, esalonata pe doua niveluri
interconditionate: de lunga si de scurta durata.

Documentele de proiectare didacticd esalonata, realizate de invatator si aprobate in cadrul
institutiei de Invatdmant, sunt urmatoarele:

e La nivel de lunga durata: proiectul de administrare a disciplinei (anual, semestrial);
proiectele unitatilor de invatare;

e La nivelul de scurta durata: proiectele didactice (zilnice) pentru lectii sau alte forme
de organizare, de exemplu, excursie.

Documentele de proiectare didacticd esalonatd sunt documente administrative care transpun
in mod personalizat curriculumul disciplinar (programa scolard) in conditiile concrete ale procesului
educational la clasd, in contextul alocarii de resurse metodologice, temporale si materiale,
considerate optime de catre cadrul didactic pe parcursul vizat.

Astfel, curriculumul disciplinar constituie reperul principal, documentul reglator pentru
proiectarea personalizatd a activitatii didactice la clasa [3, p.8].

5.2. Structura proiectarii de lunga durata

,Profesorul concepe proiectarea calendaristicd/de lungd duratd (semestriala sau anuald)
luand in calcul cele prescrise in documentele oficiale” [1, p.10].

Proiectul de lunga durata:

e Este un document administrative care se intocmeste de catre cadrul didactic la inceputul
anului scolar pentru fiecare disciplind de invatdmant si admite operarea unor ajustari, dezvoltari
pe parcursul anului, in functie de dinamica reald a clasei de elevi;

e Trebuie sd constituie un instrument functional care sa asigure un parcurs ritmic al
continuturilor si evaludrilor, punctat pe structura anului scolar si orientat spre realizarea
finalitdtilor curriculare de catre elevii clasei;

e Este oportun sd poarte un caracter personalizat, realizand o confluenta a normativitatii didactice
cu creativitatea si competenta profesionala a pedagogului — benefica, intdi de toate, pentru elev,
proiectarile de lunga durata editate pot fi folosite doar ca repere pentru demersul personalizat [3,
p.10].

Proiectul de lunga durata include:

e Antetul;

e Proiectul de administrare a disciplinei;

e Proiectul unititilor de invatare.
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Cadrele didactice au dreptul sa realizeze la inceputul anului scolar doar proiectarea
administrarii disciplinei si a primei unitati de Invatare, iar proiectele celorlalte unitati de invatare sa
le realizeze pe parcurs, pe masura finalizarii implementarii proiectului unitatii anterioare.

5.2.1. Antetul proiectului de lunga durata va include urmatoarele elemente obligatorii:

e Disciplina - se scrie denumirea disciplinei in conformitate cu Planul- cadru;

o Competentele specifice disciplinei - se transcriu din curriculumul disciplinar;

e Bibliografie - se listeaza produsele curriculare aferente disciplinei:

e Produse curriculare principale: curriculumul disciplinar, manualul scolar aprobat de
MECC,

e Produse curriculare auxiliare: ghidul de implementare a curriculumului pentru
invatamantul primar, ghiduri metodice pentru cadrele didactice, instructiuni metodologice
pentru, caiete de activitate independentd pentru elevi, culegeri de teste, softuri
educationale etc.[3, p.10].

5.2.2. Proiectarea administrarii disciplinei
STRUCTURA PROIECTARII DE LUNGA DURATA

PROIECTAREA ADMINISTRARII PROIECTAREA UNITATILOR DE
DISCIPLINEI INVATARE
Competentele specifice disciplinei Unitatile de competentd prevazute

pentru modul.

Succesiunea unitatilor de invatare in an Succesiunea subiectelor tematice in
modul.

Esalonarea timpului: nr. total de ore pe an; nr. Repartizarea timpului: nr. total de ore
de ore per modul la modul; perioada calendaristica la
fiecare
subiect tematic.

Resurse: nr. paginilor respective din
manualul aprobat de MECC; alte

resurse.
I I 1
Nr. de evaluari sumative pe an. Repartizarea  evaluarilor  (initiale,
Optional: Esalonarea evaluarilor pe an. formative, in etape, sumative) pe

parcursul modulului.
Optional:  Repartizarea  produselor
pentru evaluiri formative in etape.
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Proiectul de administrare a disciplinei va avea urmatoarea rubricare:
* ADMINISTRAREA DISCIPLINEI

Evaluari Observatii

EFE | ES

Indicatii pentru completarea rubricilor

» Disciplina - se scrie denumirea disciplinei in conformitate cu Planul-cadru;

* Nr. de ore/saptamana - se scrie in conformitate cu Planul-cadru.

* Nr. de ore/an — se calculeaza in functie de structura anului scolar care este stabilita pentru
fiecare an scolar in parte de catre MECC al Republicii Moldova.

* Unitatile de invitare pot fi esalonate preluand denumirile modulelor din curriculum la
disciplind sau denumirile capitolelor din manualul aprobat de MECC pentru anul in curs.

* Nr. de ore pentru fiecare unitate de invatate - se proiecteaza orientativ, tinand cont de:
recomandarile din curricula disciplind; continuturile respective din manual; complexitatea
continuturilor, ritmul de Invatare al elevilor.

* Evaluari - se proiecteaza numarul de evaluari initiale (EI), evaluari formative in etape (EFE)
st evaluari sumative (ES) in cursul fiecdrei unitati de invatare.

* Observatii — se inregistreazd modificarile care, eventual, vor surveni pe parcursul anului
scolar.

Cadrul didactic are libertatea de a completa proiectul de administrare a disciplinei cu alte rubrici

care ii pot facilita activitatea de proiectare [3, p.11].
5.2.3. Proiectarea unititilor de invitare

Proiectul unei unitati de invatare va avea urmatoarea rubricare:

Unitati de Detalieri de Nr. de Data | Resurse | Evaluare Observ

competente continut ore atii
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Indicatii pentru completarea rubricilor

e Unitatea de invatare - se trece nr. de ordine si denumirea unitatii de invatare in
conformitate cu esalonarea din proiectul de administrare a disciplinei.

e Nr. de ore alocate - se trece numarul corespunzator din proiectul de administrare a
disciplinei.

e Unititile de competente - in variantd schematicd, se transcriu nr. de ordine ale tuturor
unitatilor de competente prevazute pentru modulul dat in curriculumul disciplinar.

e Detalieri de continut - se esaloneaza subiectele tematice pentru unitati de 1-3 ore, care pot
fi preluate din manualul aprobat de MECC, din lista de continuturi din curriculumul
disciplinar; apoi, in functie de specificul disciplinei, creativitatea pedagogului si alti factori,
se expliciteaza parcursurile elevilor la fiecare lectie - mai succint sau mai desfasurat.

e Nr. de ore — se esaloneaza cate o ora pentru fiecare detaliere de continut corespunzatoare;

e Data - se trec datele calendaristice pentru fiecare ord, tinand cont de structura anului scolar
si orarul clasei.

e Resurse - se indica paginile din manual si eventual din suporturi didactice auxiliare, pentru
fiecare ora.

e Evaluare — se vor indica lectiile in cadrul carora se proiecteaza: evaluarea initiala (EI),
evaluarea  formativa 1n  etape  (EFE) si  evaluarea  sumativd  (ES):
Este important ca totalitatea unitdtilor de competente supuse evaludrii formative pe
parcursul modulului sa asigure o acoperire fideld a unitatilor de competente care vor fi
vizate prin evaluarea sumativa la finele modulului [3, p.11].

« LIMBA SI LITERATURA ROMANA
+ ADMINISTRAREA DISCIPLINEI

1. Suna clopotelul toamnei, scoala-i buchet de flori... 31
2.Si iar cad frunze colorate din cartea toamnei aurii... 28
3.Strabunii nostri ne lasara trecutul sfant si o frumoasa tara... 28
4.Cad din cer margaritare peste plaiul meu iubit... 26
S.Iarna multe jocuri stie prin zapada argintie... 23
6.5i ei au fost copii... 26
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7.Salutare, primavara, timp frumos, bine-ai venit... 38

8.Zaboveste si asculti: toate-n felul lor cuvanta... 31

Varianta extinsa din perspectiva ECD presupune esalonarea evaluarilor initiale, evaludrilor

formative in etape si a evaludrilor sumative in cursul anului.

Limba si literatura romana. Administrarea disciplinei

Semestrul |

1. Suna clopotelul toamnei, 31 EI-1

scoala-i buchet de flori... EFE-3
ES- 2 (proba orala si
test)

2. Si iar cad frunze colorate din 28 EI-1

cartea toamnei aurii... EFE-3
ES- 1 (test)

3. Strabunii nostri ne lasara 28 EI-1

trecutul sfant si o frumoasa EFE- 3

tara... ES- 2 (proba orala si
test)

4. Cad din cer margaritare 26 EI-1

peste plaiul meu iubit... EF E-3
ES- 1 (test)

4 module 113 Evaluiri initiale 4

ore Evaluiri formative in etape 12

Evaluiri sumative 6 (4 scrise. 2 orale)

5. Iarna multe jocuri stie prin ziapada 23 El-1
argintie... EFE-3
ES- 2 (proba orala si test)
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6. Si ei au fost copii... 26 El-1
EFE-3
ES- 1 (test)

7. Salutare, primivara, timp frumos, 38 E
bine-ai venit... |

1
EFE- 3
ES- 1 (test)

8. Zaboveste si asculta: toate-n felul lor 31 El-1

cuvanta... EFE-3
ES- 2 (proba orala si test)+1
anuala (test)

4 module 118 ore Evaluiri initiale 4
Evaluari formative in etape
12
Evaluari sumative 7 (4
scrise. 2 orale) +1 anuala

ACTIVITATI PENTRU SEMINARII
1. Activitate frontala
1. Definiti conceptul de proiectare didactica.
2. Descriesi structura proiectarii de lungé durata.
2. Activitate in echipe
1.Elaborati antetul la proiectarea de lungd duratd, disciplina Limba si literatura romana, pentru clasa
a lll-a.
2. Realizati o reflectie personald privind dificultatile la proiectarea didactica de lunga durata din
perspectiva ECD la disciplina Limba si literatura romana.
ACTIVITATE PENTRU LABORATOR
e FElaborarea proiectarii de lunga durata din perspectiva ECD a unei unitati de invatare (clasa a
I11-a).
e ACTIVITATI PENTRU LUCRU INDIVIDUAL Realizarea proiectirii de lunga durati
din perspectiva ECD a unei unitati de invatare (clasa a [V-a).
e PRODUSUL LUCRULUI INDIVIDUAL.: Proiectul de lunga durata din perspectiva ECD
(personalizat) a unei unitati de invatare (forma electronica, clasa a IV-a).

BIBLIOGRAFIE
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6. PROIECTAREA DE SCURTA DURATA DIN PERSPECTIVA EVALUARII
CRITERIALE PRIN DESCRIPTORI
6.1. Proiectarea de scurtd durata din perspective ECD.
6.2. Structura proiectarii de scurtd durata: forme de organizare a antetului proiectului.
6.3. Proiectarea strategiilor de evaluare pentru lectia de limba si literatura romana din
perspectiva ECD.
Obiective: La finele acestei unitati de curs, masterandul va demonstra ca este capabil:
* sd defineasca conceptul de proiectare didactica;
* sa descrie structura proiectarii de scurta durata;
» sa descrie cerintele fatd de proiectarea de scurtd durata;
* sdaleaga tipurile de evaludri din perspectiva ECD;
* sdelaboreze proiectarea de scurta durata din perspectiva ECD.
6.1. Proiectarea de scurta durata din perspective ECD
Proiectul didactic de scurtd duratd oferd o schema rationald si personalizata a desfasurarii
lectiei, pornind de la trei repere interconditionate:
e ceea ce ne propunem sa realizdm - obiectivele lectiei;
e elementele necesare pentru a realiza ceea ce ne-am propus - continuturi si strategii didactice;
e modul in care masuram eficienta invatarii - strategii de evaluare [3, p.13].
”Elaborarea proiectului didactic incepe cu incadrarea lectiei la unitatea de invatare, ceea ce
implica stabilirea tipului de lectie, iar tipul lectiei este corelat cu tipul de evaluare care poate fi
valorificat la lectie. Din perspectiva ECD, aceasta corelare se configureaza in modul urmator” [5,

p.42]:

Tipuri de lectie (centrate pe formarea de competente) | Tipuri de evaluare posibile
(din perspectiva ECD)
de formare a capacitatilor de dobdndire a cunostintelor e formativa interactiva

de formare a capacitatilor de intelegere a cunostintelor formativa interactiva

de formare a capacitatilor de aplicare a cunostintelor formativa punctuala
formativa in etape
formativa interactiva
formativa punctuala
formativa in etape
formativa interactiva
sumativa

formativa in etape
formativa interactiva
initiala

formativa punctuala
formativa in etape
formativa interactiva

de formare a capacitatilor de analiza-sinteza a cunostintelor

de formare a capacitatilor de evaluare a cunostintelor

mixta
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Pentru cadrul ERRE, care in ultimii ani se valorifica tot mai intens, relevam perspectiva ECD in

acest sens:
Etapele lectiei cadru ERRE Tipuri de evaluare din perspectiva ECD
Evocare e initiald
e formtiva interactiva
Realizarea sensului e sumativa
e formativd punctuald
e formativa in etape
e formativa interactiva
Reflectie e formtiva interactivd
Extindere e formtiva interactiva

Elaborarea proiectului de scurtd duratd este un act de creatie didactica specific fiecarui
profesor in parte si reprezintd expresia pregatirii responsabile a acestuia pentru activitatea
instructiv-educativa. Este o activitate obligatorie a profesorilor debutanti care trebuie s tina

cont de urmatoarele aspecte:

\‘
[
I

Proiectul de lectie este orientativ si poate fi schimbat in functie de evenimentele noi ce pot

AN
4

Figura 6.1.4spectele importante la proiectarea de scurta duratd

aparea in derularea lectiei de clasa [4, p.72].
Pasii ce trebuie urmati in proiectarea didactica a lectiei:

1. Stabilirea continuturilor de predate - este primul pas urmat de invatator si care se refera fie la
stabilirea continuturilor de predate si a tipului de lectie pe care o organizeaza. Unii invatatori
mentioneaza aici si cunostintele anterioare pe care le-au dobandit elevii in legdturd cu subiectul
lectiei pentru a sti de unde sa porneasca in procesul de predare-invatare.

2. Stabilirea obiectivelor lectiei/competentelor specifice - in elaborarea acestei etape se tine cont
de obiectivele si competentele specifice prevdzute de curriculumul scolar care reprezinta
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performantele ce trebuie sa fie atinse cu elevii pe parcursul unui an scolar. Obiectivele/competentele
specifice descriu priceperile si deprinderile pe care elevii trebuie sd le dobandeascd pe parcursul
lectiei. Acestea vizeaza performantele elevilor.

3. Prezentarea metodelor de predare, a mijloacelor de invatamant si a materialelor didactice -
se stabilesc tinand cont de continuturile de predate si de obiectivele lectiei si se regasesc in structura
lectiei alaturi de instrumentele de evaluare corespunzatoare.

Metodele de predare - sunt de mai multe feluri:

- Metode de transmitere si insusire a cunostintelor - metode de comunicare orald;
expositive - povestirea, descrierea, explicarea, instructajul; conversative - conversatia,
discutia colectiva, problematizarea;, metode bazate pe lectura textului scris: lectura
explicativa, lectura independenta.

- Metode de explorare si descoperiere - metode de explorare direct a obiectelor si
fenomenelor - observarea sistematica si independentd, metode de explorare indirecta prin
intermediul substitutelor realitatii - demonstaratia cu ajutorul imaginilor, graficilor,
proiectiile fixe si dinamice.

- Metode bazate pe actiune - metode de Invatare prin actiune reald - exercitii, algoritmi
operationali, metode de invatare prin actiune fictive, simulate -jocuri didactice, invatare
dramatizata, invdatarea asistata de calculator.

Mijloacele de invataméant - reprezinta materialele elaborate si lucrate In institutii specializate.
Materiale didactice - reprezinta materialele elaborate in conformitate de catre invatator, cu
mijloace proprii.
4.Structura lectiei - se urmareste realizarea obiectivelor propuse prin activitati atractive si variate
pentru elevi.

In proiectarea oricarei lectii invatatorul trebuie si aiba in vedere ca toate cunostintele si fie

operationale astfel incat acestia din urma sa le poata folosi in situatii diverse, atat in clasa, cat si in

afara ei, pentru a se asigura un proces instructiv-educativ de tip pragmatic [4, p.73].

67



6.2. Structura proiectarii de scurta durati: forme de organizare a antetului proiectului
Exista mai multe tipuri de proiectare didactici a lectiei: Modelul Gagne (modelul

traditional) si modelul ERRE.
Proiectul didactic de scurta duratd dupa modelul traditional (Gagne) include:
e antetul,
e demersul didactic/scenariul didactic/desfasurarea lectiei/activititi.
A. Antetul proiectului de scurta durata

Rubricatia antetului de lectie poate fi urmaritd in exemplul de mai jos.

Clasa |
Disciplina: Limba si literatura roméana
Nr. Lectiei:20 (4)
Subiectul lectiei: Predarea-invatarea sunetului [p] si a literei p.
Tipul lectiei: de formare a capacitatilor de dobandire a cunostintelor
Unitati de competente: 3.1; 3.2.
Obiectivele lectiei:
La sfarsitul lectiei, elevul va fi capabil:
Os.-sa identifice sunetul [p], precizand pozitia acestuia in cadrul cuvantului;
O;. - sa citeasca corect cuvinte formate din 2-3 silabe si textul propus;
Os: - sa scrie lizibil, ingrijit litera p mic de mana, cuvinte si propozitii, respectand pozitia
corecta la scris;
O4: - sa asocieze cuvantul cu numarul de silabe propus;
Os. - sa manifeste atitudine grijulie si responsabilitate fatd de fiintele care nu cuvanta.
Strategii didactice:
- Forme de organizare: frontal, individual, in perechi.
- Metode si procedee: problematizarea, conversatia euristicad, jocul didactic, jocul de
rol, exercitiul, demonstratia, explicatia.
- Mijloace didactice: manual, fise cu litere, fise pentru activitatea in perechi, fise pentru
lucru individual, plansa pentru autoverificare.
- Strategii de ECD: evaluare formativa punctuald, autoevaluare, evaluare formativa

interactiva.
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Produsul evaluat P11: Criterii de success:

Recunoasterea sunetului, a grupurilor de | 1.Recunosc sunetul, cuvantul si grupul de
sunete, a cuvintelor, a enunturilor simple in | cuvinte in mesajul oral si scris.

mesajul scris si oral. 2.Rostesc clar sunetele, cuvinte si grupuri
de cuvinte Tn mesajul oral si scris.

3. Recunosc sunete/litere, cuvinte, grupuri

de cuvinte in context necunoscut.

Bibliografie:
1. Curriculum pentru invatdmantul primar. Chisindu: MECC, 2018.
2. Buruiana M., Cotelea S. Abecedar. Chisinau: Editura Prut International, 2014.
3. Ghid de implementare a curriculumului pentru invatamatntul primar. Chisinau: MECC,
2018.
4. Metodologia privind implementarea evaludrii criteriale prin descriptori, clsasa I.

Chisinau: MECC, ISE, 2017 [3, p.14].

Nr. lectiei —se indicd numarul de ordine al lectiei in cadrul unitétii respective de invatare. De
exemplu, pentru lectia a treia din modulul al doilea se va scrie:3 (2).
Subiectul lectiei: - se transcrie din proiectul unitatii respective de invatare.
Tipul lectiei- se indica tipul corespunzator al lectiei din perspectiva formarii de competente:

- Lectie de formare a capacitatilor de dobandire a cunostintelor:

- Lectie de formare a capacitdtilor de intelegere a cunostintelor;

- Lectie de formare a capacitatilor de aplicare a cunostintelor;

- Lectie de formare a capacitatilor de analiza-sinteza a cunostintelor;

- Lectie de formare a capacitatilor de evaluare a cunostintelor;

- Lectie mixta [2, p.199-200].
Unitati de competente - se indica unitdtile de competentd prioritare pentru lectia datd; in varianta
schematica se transcriu numarul de ordine din curriculumul disciplinar (de exemplu: 3.1, 3.2.).
Obiectivele lectiei - in functie de situatia concreta, se formuleaza 4-6 obiective deduse din unitatile
de competente selectate pentru lectia data, reflectand in mod adecvat domeniile:
- cognitive: asimilarea de cunostinte, formarea de capacititi intelectuale;
- afectiv: formarea convingerilor, sentimentelor, atitudinilor;
- psihomotor: operatii manuale, formarea de conduite motrice, practice.
Pentru formularea riguroasd a obiectivelor lectiei, poate fi recomandata procedura de
operationalizare elaborata de R.F. Mager, care presupune trei pasi:

- precizarea comportamentului final, observabil pana la sfarsitul activitatii didactice;

69



- descrierea conditiilor in care elevii vor demonstra ca au dobandit performanta asteptata;
- indicarea nivelului calitativ si /sau cantitativ) de realizare a performantei, necesar pentru ca sa fie
acceptat comportamentul dobandit [3, p.15].

In formularea obiectivelor se vor evita verbele ce conduc la formuliri vagi care nu pot

indica ce va sti sd faca elevul la sfarsitul lectiei.

Verbe indizerabile
a afla a se convinge a-si forma a-si largi
a aprofunda a cunoaste a intui a se obisnui
a asimila a se deprinde a-si imbogati a petrece
a clarifica a-si dezvolta a insusi a pricepe
a se concentra a se edifica a intelege a simti
a constata a se emotiona a invata a se stradui
a constientiza a se familiariza a memora a sti

Pentru alegerea verbelor de actiune se recomanda: taxonomia Bloom-Andersen pentru
domeniul cognitiv; taxonomia lui Krathwofl pentru domeniul afectiv; taxonomia lui Simpson pentru
domeniul psihomotor [3, p.15].

e Strategii didactice — se listeaza in conformitate cu demersul lectiei:
Formele de organizare: frontal, individual, in grup-pledand pentru ”o grupare flexibila si mobila a

vy

elevilor cu treceri de la activitati cu grupuri mari, la activititi in grupuri mici, omogene si apoi la
Metodele, procedeele i tehnicile didactice - optind pentru imbinarea armonioasd a metodelor si
tehnicilor interactive moderne cu cele traditionale[2, p.201].
Mijloacele didactice: demonstrative, individuale, distributive; mijloacele elaborate de cadrul
didactic se anexeaza la proiect [3, p.18].
B. Proiectarea demersului didactic/scenariul didactic (modelul traditional, Gagne)
Proiectarea demersului didactic al lectiei poate fi realizata atat in baza secventelor instructionale
esalonate in corespundere cu tipul lectii:
- Lectie de formare a capacitatilor de dobandire a cunostintelor:
- Lectie de formare a capacitdtilor de intelegere a cunostintelor;
- Lectie de formare a capacitatilor de aplicare a cunostintelor;
- Lectie de formare a capacitatilor de analiza-sinteza a cunostintelor;
- Lectie de formare a capacitatilor de evaluare a cunostintelor;
- Lectie mixta [2, p.199-200], cat si in baza fazelor lectiei cadru Evocare-Realizarea sensului-
Reflectie-Extindere (ERRE).
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Gradul de desfasurare a proiectului se va decide in functie de gradul didactic al invatatorului, de
comun acord cu managerul responsabil pentru clasele primare, tinand cont de preferintele cadrului
didactic. In functie de modelul de proiectare si de gradul de desfasurare, pot fi abordate diferite variante

de organizare grafica a proiectului demersului didactic [3, p.19].

@) Elemente de continut t | Strategii didactice Strategii
Activitatea FORME | METODE | MIJLOACE de
invatatorului evaluare

Denumirea etapei I a lectiel

Denumirea etapei a Il-a alectiei

| | | | | |

Proiectarea demersului didactic/scenariul didactic (modelul ERRE)

Proiectarea strategiilor de evaluare pentru o lectie din perspectiva ECD

Modelul ERRE (1995, Kuris S. Meredith si Jeannie L. Steele), Evocare-Realizarea sensului,
Reflectie, Extindere, este un cadru favorabil formarii si dezvoltdrii gandirii critice si integrarii
creative a informatiilor. Autorii modelului considera ca o lectie, pentru a-si atinge obiectivele, este
structurata pe trei parti cuprinzand:

e Activitati de evocare sau reactualizare a cunostintelor si experientelor, in mod sistematic
sau aleatoriu, pe care elevii le au despre subiectul propus in lectie;

e Activitati de realizare a sensului, prin accesibilitatea si intelegerea cunostintelor predate;

e Activitati de reflectie critica asupra cunostintelor dobandite pentru a facilita integrarea
lor in propriile scheme cognitive;

e Activitati de extindere pentru a forma unele competente si a le aplica in diferite situatii
de integrare. La aceasta etapa se propun: studiu de caz; elaborarea de proiecte fie
individuale, fie in grup, care sunt realizate nu pe parcursul unei lectii, dar se realizeaza
pe duratd mai mare de timp.

Modelul ERRE este un cadru integrat, care incurajeaza pe cadrele didactice sa caute alte

modalitati care i-ar stimula pe elevi sa invete activ pentru a le dezvolta gandirea critica.

Cadrul invatarii

Aspecte cognitive si
metacognitive

Intrebarea fundamentala
pentru profesor

Evocare

-amintirea  cunostintelor
anterioare;
-compararea cunostintelor

Cum 11 voi face pe elevi sa
formuleze intrebari si sa
stapaneasca scopuri

proprii  cu cele ale | pentru invatare?
colegilor;
-reorganizarea
cunostintelor  anterioare
intr-o schema noua.
Realizarea sensului -contactul cu noile | Cum vor explora elevii

informatii si experiente;

continutul precedat pentru
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-intelegerea informatiilor; | a-1 intelege cat mai bine?
-monitorizarea  propriei
intelegeri.

Reflectie Reformularea Ce concluzii pot fi trase
cunostintelor. din aceasta lectie? Spre ce
Exprimarea noilor | alte cunostinte conduce
cunostinte cu propriile | aceasta lectie.
cuvinte.

Extindere Aplicarea cunostintelor in | Cum vor aplica
diferite situatii de | cunostintele in diferite
integrare. situatii?

6.3. Proiectarea strategiilor de evaluare pentru o lectie de Limba si literaturd roméina
din perspectiva ECD

In functie de aplicarea unor instrumente de evaluare (test, proba scrisd, practicd), se evalueazi
evaluarea instrumentala si cea non-instrumentala.

MECD pune accent pe constientizarea de catre cadrele didactice a procesului evaluativ [5, p.8].

In functie de momentul unui act evaluative, intr-un parcurs de invitare, se disting trei strategii
de evaluare: initiala-predicativa, formative-continud, sumativa-finala.

In cadrul strategiei de evaluare formativa, se diferentiaza:

e evaluarea formativa in etape - instrumentald, raportata la cateva unitati de competente;
evaluarile formative in etape trebuie sa asigure “pregatirea” evaluarii sumative la finele
parcursului de invatare respective.

e evaluarea formativa punctuala - instrumentald, raportatd la o unitate de competenta;

e evaluarea formativa interactiva - non-instrumentald, feedback emotional, de continut,
de activitate, de atitudine, raportat la obiectivele lectiei [2, p.205].

ACTIVITATI PENTRU SEMINARII
1. Activitate frontala
1. Definiti conceptul de proiectare didactica.
2. Descrieti structura proiectarii de scurta durata.
3. Numniti modelele de proiectare a demersului didactic recomandate de documentele normative in
vigoare.
4. Descrieti evaludrile formative ce se diferentiaza in cadrul strategiei de evaluare formativa.
2. Activitate in echipe
1.Elaborati antetul la proiectarea de scurtd durata, disciplina Limba si literatura romana, pentru
clasa a IV-a.
2. Realizati o reflectie personala privind dificultatile la proiectarea didactica de scurta durata din

perspectiva ECD la disciplina Limba si literatura romana.
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ACTIVITATE PENTRU LABORATOR
Elaborarea si analiza unei secvente de lectie cu subiectul: Textul Cetatea Soroca” (clasa a
I11-a).
ACTIVITATI PENTRU LUCRU INDIVIDUAL: Elaborarea unui proiect de scurti
durata a unei lectii de formare a capacititilor de dobandure a cunostintelor cu subiectul:
Pastelul ”Oaspetii primaverii” de Vasile Alecsandri (clasa a [V-a).
PRODUSUL LUCRULUI INDIVIDUAL: Proiectul de scurtd durata a unei lectii de de
formare a capacitdtilor de dobandure a cunostintelor cu subiectul: Pastelul “Oaspetii
primaverii” de Vasile Alecsandri (clasa a IV-a).
BIBLIOGRAFIE

1. Cerghit, I. Metode de invatamant. lasi: Polirom, 2006, 315p.

2. Curriculumul pentru invatamantul primar. Chisindu: MECC, 2018, 212p.

3. Ghid de implementare a curriculumului pentru invatimantul primar. MECC,
Chisinau, 2018, 272p.

4. Lazér, A. Limba si literatura romana pentru invatdmantul primar-stidii de metodica.
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5. Metodologia privind implementarea evaludrii criteriale prin descriptori, clasa a IV-a.

Chisinau: MECC, ISE, 2018.
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7. METODOLOGIA DEZVOLTARII COMPETENTEI DE RECEPTARE A MESAJULUI
ORAL IN SITUATII DE COMUNICARE LA ELEVII NIVELULUI PRIMAR DE
INVATAMANT

7.1. Aspecte metodologice ale dezvoltarii competentei de receptare a mesajului oral In situatii

de comunicare la elevii nivelului primar de invatamant.

7.2. Profilul elevului care recepteaza mesaje orale.

7.3. Tehnologii didactice specifice de receptare a mesajului oral in situatii de comunicare.
Obiective: La finele acestei unitati de curs, masterandul va demonstra ca este capabil:

® sa explice metodologia dezvoltarii competentei de receptare a mesajului oral in diferite

situatii de comunicare;

® sa descrie liniile de progresie la nivelul receptarii mesajului oral in diferite situatii de

comunicare;,

e 53 aleagd metodele eficiente ce contribuie la dezvoltarea competentei de receptare a

mesajului oral in diferite situatii de comunicare;

® sa claboreze proiecte de scurtd duratd privind dezvoltarea competentei specifice

Receptarea mesajului oral in diferite situatii de comunicare.
7.1. Aspecte metodologice ale formarii competentei de receptare a mesajului oral in diferite
situatii de comunicare

Curriculumul pentru invatamantul primar (2018) promoveaza sistemul comunicativ-
functional, sistem ce presupune formarea integratd a capacitatilor de receptare/exprimare orala.
Conceptia disciplinei Limba si literatura romana promoveaza modelul comunicativ-functional
care include “dezvoltarea multiaspectuala a celor patru deprinderi integratoare: intelegerea dupa
auz, vorbirea, lectura si scrierea” [4, p.20].

In aria curriculara Limbi si comunicare, comunicarea orali este un domeniu de continuturi,
Cu unitati de competenta si activitati de invatare specific. Lectiile de comunicare orala au ca
obiectiv fundamental formarea si dezvoltarea la elevi a capacitatii de receptare a mesajului oral si
a capacitatii de exprimare orala.

”Ca obiect de studiu, comunicarea orala contribuie la dezvoltarea capacitatii de exprimare
orald si la formarea atitudinii comunicative, dezvolta ascultarea activa, Invatarea prin cooperare,
gandirea critica a elevilor” [4, p.25].

”Competenta de comunicare orald presupune capacitatea de a emite mesaje, de a fi un bun
vorbitor, dar In egald masura, si calitatea de a fi un bun ascultétor, deoarece jumatate din procesul
de comunicare este ascultare. Competenta specifica Receptarea mesajului oral in situatii de

comunicare, manifestand atitudine pozitiva, atentie §i concentrare vizeaza procesul de ascultare,
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intelegerea mesajului la auz sau audierea, care este prima abilitate de comunicare folosita de copii
de la nastere” [4, p.25].

Receptarea mesajului oral in situatii de comunicare, manifestand atitudine pozitiva,
atentie si concentrare este una dintre competentele specifice inclusa la aria curriculard Limba si
comunicare [1, p.18].

Conform curriculumului pentru invatamantul primar continuturile sunt concepute gradual
si desfasoara, la nivelul receptdrii mesajului oral, urmatoarele linii de progresie:

1. Trecerea de la intelegerea semnificatiei globale a unui mesaj la intelegerea semnificatiei

globale a informatiilor de detaliu;

2. Trecerea de la sesizarea intuitivd a corectitudinii unei propozitii la sesizarea

corectitudinii si incorectitudinii structurilor gramaticale prezente intr-un mesaj;

3. Trecerea de la distingerea sensului cuvintelor intr-un enunt la distingerea sensului unui

cuvant necunoscut, la acelasi nivel exista, pentru clasa I, si un obiectiv menit sa faciliteze

invatarea citit-scrisului, si anume obiectivul referitor la distingerea cuvintelor dintr-0

propozitie data, a silabelor dintr-un cuvant si a sunetelor dintr-o silaba [5, p.75].

Traseele ce vizeaza formarea capacitatilor de intelegere a mesajelor orale sunt secundate de
un parcurs ce include si formare de atitudini. Acestea vizeaza atit mesajele transmise de
interlocutor, cat si interlocutorul: ’sa manifeste curiozitate fatd de mesajele emise de diferiti
interlocutori”(cl I), sd manifeste interes fatd de mesajul partenerului de dialog (cl. a II-a); “’sa
manifeste atentie fatd de interlocutor”(cl. a IIl-a); ’sd manifeste atentie si tolerantd fatd de
partenerul de dialog” [5, p.75].

In Curriculumul pentru invatimantul primar se mentioneazi ci audierea este un proces
complex care presupune receptarea mesajelor orale, identificarea intentiei vorbitorului, dar si o
reactie la mesajele verbale si/sau nonverbale. Audierea este inclusa in ascultare, dar ea reprezinta
doar o parte din procesul de ascultare [4, p.26].

”Scopul audierii constd in formarea la elevi a competentelor de a intelege despre ce se
vorbeste si de a reactiona adecvat la cele auzite. Ascultarea se exerseaza , iar problemele de
ascultare trebuie identificate, apoi corectate. Dovada cd un elev a inteles ceea ce a ascultat nu
poate fi decat indirectd, deoarece comprehensiunea este un proces intern, care are loc in mintea
elevului” [4, p.26].

La formarea competentei de receptare a mesajului oral in diverse situatii de comunicare,
invatatorul trebuie sa tind cont de particularitatile de varsta ale elevilor.

Formarea competentei de receptare a mesajului oral constituie o componentd de baza in

dezvoltarea si nuantarea vorbirii §i a stapanirii structurilor de comunicare;
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In continuturile curriculare la competenta specifica respectivd o componenta este infelegerea

dupa auz si vorbirea ce prevede exercitii de :

pronuntare si 1intelegere a cuvintelor noi din texte literare/nonliterare, discursul
invatatorului; incadrarea cuvintelor noi in propozitii si In serii sinonimice;

identificarea dupa auz a textelor literare/nonliterare;

identificarea expresiilor plastice din text;

identificarea speciei literare.

Formarea competentei de receptare a mesajului oral in diferite situatii de comunicare Se

poate realiza si prin textele literare.

In scopul formarii competentei de receptare a mesajului oral in diferite situatii de comunicare

la elevii din clasele primare, invatatorul trebuie sa citeasca corect si expresiv textile literare.

Intelegerea sensului celor citite constituie o cerintd principald a unei citiri bune. De fapt, Insusi

obiectivul de baza il constituie intelegerea mesajului unui text. De aceea, trebuie sa ne convingem

in permanentd ca elevii au inteles mesajul textului pe care il citeste ca model invatatorul.

Intelegerea mesajului celor citite este determinati, in primul rand, de implicarea si angajarea

optima a gandirii elevilor, a celorlalte procese intelectuale, evitarea unei atitudini pasive,

contemplative in care totul sa le vina ,,de-a gata”.

Citirea corecta §i expresiva a unui text literar de cdtre invatatoare sau un elev care citeste
expresiv conduce la o buna intelegere a textului.

Expresivitatea este foarte importanta in formarea competentei de receptare a mesajului
oral in diferite situatii de comunicare. A citii expresiv sau a comunica expresiv inseamna a
exprima in mod sugestiv, plastic, frumos si convingdtor mesajul textului, gandurile,
sentimentele cuprinse in acesta.

Expresivitatea se realizeaza prin luarea in seama a unor reguli. O prima cerintd o constituie
respectarea pauzelor, care pot fi de mai multe feluri: gramaticale, indicate de semnele de
punctuatie, logice.

7.2. Profilul elevului care recepteaza mesaje orale

Elevul care recepteazd mesaje orale:

Clasa 1. identifica ce semnifica un mesaj scurt; rosteste cu claritate, pe teme accesibile; recunoaste

sensul cuvintelor; distinge informatia dintr-un mesaj; stabileste cuvintele din propozitie, silabele,

sunetele; pronunta clar si precis cuvinte, enunturi; descrie ghidat obiectele; identifica dialogul in

comunicare;

Clasa 2. identifica ce semnifica mesajul oral in situatii de comunicare cunoscute; explica sensul

cuvantului; determind informatii esentiale dintr-un mesaj; distinge la auz corectitudinea propozitiilor;

exprimd interes pentru receptarea mesajelor orale; articuleaza clar si corect enunturile; intoneaza

corespunzator intentiei de comunicare;
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Clasa 3. identifica ce semnifica mesajul oral in variate situatii de comunicare; explica sensul
cuvantului din contexte variate; determina informatiile esentiale dintr-un mesaj audiat; determina
succesiunea logicd a informatiilor dintr-un mesaj audiat; disting la auz unitatile lexicale si
corectitudinea lor; isi exprimd interesul pentru receptarea mesajului oral; articuleaza mesajele,
respectand normele de pronuntie si de intonatie;

Clasa 4. identifica ce semnifica mesajul oral in situatii noi de comunicare; deduce sensul
cuvantului, raportandu-1 la mesajul audiat; determind informatiile principale si secundare dintr-un
mesaj audiat; determind succesiunea logicad a intamplarilor dintr-un mesaj audiat; distinge la auz
abaterile lingvistice; aplica reguli de ascultare activa; utilizeaza 1n exprimare elemente de
constructie a comunicarii [4, p.26-27].

7.3. Tehnologii didactice specifice de receptare a mesajului oral
in situatii de comunicare
Receptarea mesajului oral semnifica formarea si dezvoltarea capacitatii de ascultare activa si
contribuie la promovarea unui climat de intelegere si de cooperare intre interlocutori.
”Ascultarea activa este o capacitate ce se concretizeaza in:

1. a tacea pe toata durata discursului interlocutorului;

2. a te concentra pentru a intelege mesajul si a detecta eventualele neclaritati, informatii absente,

incongruente etc.;

3. a folosi mijloacele nonverbale potrivite (a realiza contactul vizual, a modifica mimica in

functie de receptare - mimica aprobatoare, interogativa);

4. a fi critic, mai precis a asculta nu numai cu intuitia de a recepta fidel raspunsul celuilalt,

propriul punct de vedere [5, p.82].

Privit din perspectiva celor patru dimensiuni, profilul ~ascultitorului activ” se defineste prin
autocontrol (isi reprima orice tendinta de a-l intrerupe pe interlocutor), prin empatie (participa si
raspunde la discursul celuilalt prin elemente de limbaj nonverbal), prin efortul de a construi sens
(incearca sa inteleagd semnificatia globald a discursului si sa retind elementele de detaliu), dar si
prin incercarea de a se distanta de discursul celuilalt, definindu-si propria viziune referitoare la
problema [5, p.82].

Ascultarea activa imbunatateste comunicarea didactica si trebuie practicatd in egald masura

atat de invatator, cat si de elev.

Din perspectiva invititorului, a asculta | Din perspectiva elevului:

activ inseamna: e a urmdri cu atentie explicatiile profesorului,

e a Incuraja elevul — prin gest $i mimicd — confirmand prin contact vizual, pozitie in
atunci cand este de acord cu cele afirmate banca, gestica si mimica, interesul manifestat
de elev; fata de cele prezentate;

e a urmadri elevul, fara a-l intrerupe, pentru | e a formula intrebari clarificatoare, dupa ce, prin
ca acesta sa nu-si uite ideea; reformulare sau parafrazare, a demonstrat ce a
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e a reformula sau a parafraza cele spuse de
elev, pentru a verifica, daca a inteles bine
si, totodata, pentru a-i oferi elevului un
feedback asupra celor afirmate;

ea recapitula ideile exprimate de
elev/elevi;

inteles din comunicarea invatatorului;

a recapitula ideile prezentate de nvatator;

a demonstra intelegerea celor expuse prin
rezolvarea sarcinilor propuse de invatator;

a valorifica informatiile primite, prin
exprimarea unui punct de vedere personal

e a acorda credibilitate elevului/elevilor.

asupra ideilor discutate.

Tehnici didactice de ascultare activa TPR

In Ghidul de implementare a curriculumului pentru invatdmantul primar se mentioneaza ca

“elevii de varsti scolari mica, 6-11 ani, invati cel mai bine actionand. In acest sens pentru
formarea/dezvoltarea capacititii de audiere, ascultare activa, ideala este tehnica TPR (Total

Physical Response), bazata pe raspunsul fizic al elevilor si care exploateaza abilitatile de receptare

a mesajului oral.

In literatura de specialitate, o lectie consacrata dezvoltarii abilitatilor de ascultare urmeaza

cateva etape standard: pre-ascultarea, ascultarea propriu-zisa si post-ascultarea”[4, p.28].

Etapa ,,inainte de
ascultare” (pre-

ascultarea):

Etapa de ascultare propriu-

zisa:

Etapa ,,dupa ascultare” (post-

ascultarea, reascultarea):

stabilirea contextului

(situatia, tema si genul

textului care va fi

ascultat);

e  creareaunei
motivatii pentru ascultare
(de exemplu, invatatorul
scrie pe tabla un titlu si le
cere elevilor sa
anticipeze ceea ce vor
auzi, astfel creandu-se
anumite agteptari);

e predarea, in
prealabil, a unor
elemente de vocabular
cruciale pentru
intelegerea mesajului.

elevii trebuie sa aiba in fata

intrebari prestabilite pentru

a sti spre ce sa 1si Indrepte

atentia atunci cand asculta

textul;

e se pot promova
activitati in care elevii trebuie
sa faca ceva cu informatia
extrasa din text, cum ar fi:
etichetarea; selectarea;
desenarea; completarea unor
propozitii sau a unor tabele etc.

e aceste activitati le
solicitd elevilor raspunsuri
individuale, insa este destul de
dificil a stabili masura 1n care
elevii au inteles mesajul,
apeland doar la abilitétile de
intelegere dupa auz, fard a
recurge la alte abilitati.

o naliza limbii utilizate in
textul audiat; se pot promova
activitati prin care elevii asculta si
repeta anumite structuri; descopera
sensul unor cuvinte necunoscute, in
functie de contextul de aparitie.

o se pot face activitati care sa
valorifice reactia elevilor la
mesajul audiat sau sa il relationeze

cu experientele lor de viata.

78




O lectie dedicata dezvoltarii abilitatilor de ascultare trebuie sa cuprinda toate etapele enumerate
anterior, fard a se acorda importanta exagerata doar procesului de ascultare in sine.

Modul in care o persoana ascultd depinde, in foarte mare masura, de scopul ascultarii”[4, p.27].

Dezvoltarea adilitatilor de a asculta activ prin intermediul jocurilor didactice

Unul dintre aceste jocuri este: ”Cuvidntul dispdarut” este un joc didactic ce contribuie la
dezvoltarea adilitatilor de a asculta activ. El se organizeaza astfel: a). lectura unei liste de cuvinte
create de invatitor; b). eliminarea unui cuvant si relectura listei; c). identificarea de catre elevi a
cuvantului disparut.

”Recunoaste intrusul” este un joc ce presupune o repovestire orala realizatd de invatator,
specificul textului rezidad in prezenta aceluiasi cuvant, la nivelul fiecérei propozitii/fraze; o prezenta
uneori justificatd din punctul de vedre al sensului, de cele mai multe ori nu; pentru elevi, miza este
de a identifica "intrusul”’[5, p.86].

Abilitatea de a asculta activ mai poate fi formatd prin activititi de recunoastere a unor
fiinte/obiecte pe baza descrierii lor orale.

Asemenea secvente presupun:

@) realizarea de citre invititor sau elevi, a unor scurte prezentiri;

b) numirea/recunoasterea, de citre auditoriu, a elementului prezentat.

Dezvoltarea abilititilor de a asculta activ prin audierea unui text narativ

Printre activitatile ce au drept obiectiv intelegerea mesajului oral si identificarea unor mesaje
precise poate fi si audierea unui text literar epic, urmat de formularea de raspunsuri la Intrebari
inchise. Intrebarile vizeaza in acest caz personajele, sirul evenimentelor, spatiul si timpul in care
acestea se petrec.

Pentru elevii din clasele primare sunt mult mai dificile, identificarea elementelor de detaliu ale
unui text descriptiv, informativ sau narativ ascultat care necesitd o corecta esalonare a intrebarilor.
Receptarea va urmari recunoasterea obiectului descris si a partilor lui.

Dezvoltarea abilitatilor de ascultare prin receptarea unor dialoguri

In clasele primare sunt cele mai dificile activititile didactice ce vizeazi receptarea unor
dialoguri si desprinderea temei discutate. Acestea pot fi realizate prin audierea unor inregistrari
audiovideo. Gradul cel mai mare de dificultate constd in cazul cind invatitorul solicitd si
exprimarea opiniei in legaturd cu afirmatiile vorbitorilor.

Dezvoltarea abilitatilor de ascultare prin intermediul povestilor

A spune povesti este o activitate orali, povestile fiind concepute pentru a fi ascultate. Intr-0
poveste, evenimentele au loc la intervale de timp diferite si alcatuiesc o secventa temporala, iar, sub
aspect tematic, existd un factor central de interes (de obicei, rezolvarea unei probleme), care trece
prin anumite schimbari de-a lungul povestii. Limbajul povestilor implica sablonul: predictibilitate -
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surpriza sau repetitie - schimbare, repetarea unor cuvinte sau structuri fiind foarte utila pentru ca
elevii sa invete noi elemente de limba [4, p.28].

Cerinte fati de selectia povestilor: sa aibd personaje interesante cu care copiii s empatizeze;
personajele sd participe la activititi care sd poatd fi pe intelesul copiilor; intriga sa fie clarg;
povestea s aiba un final neasteptat.

Prin intermediul povestilor dezvoltam elevilor abilitatea de a retine sensul unei parti mai
extinse de discurs vorbit. Ascultdnd o poveste, elevii practicd ascultarea Intru perceperea intelesului
global: ei pot fi ajutati sa fie atenti la detalii, daca ascultd povestea in mai multe randuri. In cazul in
care povestea este insofita de imagini (pe care elevii le au in fata), invatatorul o va citi, acordandu-le
suficient timp sa priveasca imaginile [4, p.29].

Asigurarea succesului In formarea competentei de receptare a mesajului oral in diferite situatii
de comunicare este determinata in mod hotarator de folosirea strategiilor participative in activitatea
didactica.

Considerand ca orice act de invatare se desfdsoara cu bune rezultate numai prin angajarea
efortului personal, este firesc ca formarea competentei de receptare a mesajului oral se realizeaza tot
prin implicarea elevilor.

Dintre multiplele metode si procedee utilizate in scopul formarii competentei de receptare a
mesajului oral in diferite situatii de comunicare o valoare aparte 0 au dictarile, care constituie unul
dintre cele mai eficiente tipuri de exercitii aplicate la lectiile de limba si literatura romana.

“Dictarea constituie, de obicei, scrierea dupa auz si la baza ei, spre deosebire de copiere si
transcriere, sta perceperea auditivd a enuntului” [6, p.208].

Un tip de dictdri care se realizeaza chiar din clasa I, sunt dictarile de cuvinte/de sintagme. Este
primul tip de dictare cu care se obisnuieste elevul de indatd ce incepe sd invete institutionalizat
limba si literatura romana.

Curriculumul pentru invatdmantul primar stipuleaza ca, in primul an de studiu, se vor scrie doar
“litere, silabe, cuvinte si propozitii” (enuntiative si interogative)-max.15 cuvinte.

Prin urmare pentru a ne permite sa dictdm, la Incheierea clasei I, o propozitie din mai multe
cuvinte, trebuie sa-1 obigsnuim pe elev sa inteleaga la auz secventele vorbirii exact in ordinea: litere,
silabe, cuvinte, propozitii: invatatorul citeste litera scrisd, elevul aude sunetul si urmeaza si
reproduca sunetul 1n scris.

”Dictarea de cuvinte/sintagme se utilizeaza preponderent pentru a evalua nivelul la care se afla
elevul in raport cu urmatoarea competentd specifica stipulatd de curriculum: receptarea mesajului
oral in diferite situatii de comunicare” [1, p.15].

Un alt tip de dictdri prin care dezvoltam competenta specifica de receptare a mesajului oral in

diferite situatii de comunicare sunt dictdrile selective. Prin acest tip de dictari elevii din clasele
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primare dau dovada de capacitatea de a distinge la auz elementele lingvistice de acelasi fel. Acest
tip de dictari oferd posibilitatea elevilor din clasele primare sa inteleagd la auz textul, cat si
capacitatile de analiza si sinteza.

Receptarea textului literar ocupa un loc important in procesul de invatare-predare-evaluare a
limbii si literaturii romane, deoarece prin intermediul lui se realizeaza scopurile educative.

Alegerea metodelor folosite sunt dictate de particularitatile de varsta si cele individuale ale
elevilor, de continuturile transmise, de modalitatile de evaluare, dar si de experienta si competenta
cadrului didactic.

O alta metoda eficienta ce poate fi folosita la receptarea mesajului oral este povestirea.

“Povestirea este o metoda de mare succes, deoarece ea raspinde unei inclinatii firesti si puternic
resimtitd la copii, aceea spre imaginar, miraculos, fantastic si istorisire” [2, p.130].

Povestirea este o formad de expunere orala ce urmareste atat infatisarea orala sub forma de
naratiune sau descriere, a unor evenimente, intdmplari, cat si surprinderea unor elemente de legatura
a relatiei cauza-efect. Se utilizeaza mai frecvent anume in clasele primare, unde insoteste
explicatiile la lectiile de limba si literaturad romana in urmatoarele situatii:

Cand serveste expunerii unor amanunte semnificative din biografia unui scriitor.

Povestirea facuta cu talent, cu ceea ce se numeste “darul povestirii”, claritatea expunerii si
asigurarea unui cadru emotional propice sensibilizeaza real micul ascultétor.

Anevoios la clasele primare, procesul receptarii literaturii este usurat de aceasta metoda, daca
povestirea nu depaseste o duratd scurtd, pentru ca atentia elevilor sd nu se disperseze. Mai mult
decat o expunere de fapte povestirea este produsul unei activitati creatoare.

Printre strategiile eficiente ce dezvolta competenta de receptare a mesajului oral in diferite
situatii de comunicare pot fi enumerate si altele: dezbaterea, problematizarea, exercitiul,
braistorming-ul, tehnica 6/3/5, SINELG etc.

Numai profesorul va decide ce metode va utiliza la formarea competentei specifice de receptare

a mesajului oral in diferite situatii de comunicare la elevii nivelului primar de invatamant.

ACTIVITATI PENTRU SEMINARII

1. Activitate frontala

1. Descrieti importanta competentei specifice Receptarea mesajului oral in diferite situatii de
comunicare.
2. Numiti liniile de progresie privind formarea competentei de receptare a textului literar.

1. Descrieti profilul elevului care recepteaza mesaje orale.

2. Activitate in echipe
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1. Enumerati metodele eficiente ce contribuie la formarea competentei de receptare a mesajului oral
in diferite situatii de comunicare.
2.Estimati in 5 repere, importanta competentei specifice Receptarea mesajului oral in diferite situatii
de comunicare.
ACTIVITATE PENTRU LABORATOR
e Elaborarea unui proiect didactic de scurta durata din perspectiva ECD cu subiectul: Textul
”Salcami in floare” dupa Ion Agarbiceanu, clasa a Ill-a.
ACTIVITATI PENTRU LUCRU INDIVIDUAL: Realizati o prezentare (folosind TIC - ul)
privind metodele didactice specifice de receptare a mesajului oral la elevii nivelului primar de
invatamant.
PRODUSUL LUCRULUI INDIVIDUAL: Prezentare (folosind TIC - ul) privind metodele
didactice specifice de receptare a mesajului oral la elevii nivelului primar de Invatamant, utilizand
PowerPoint-ul).
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8. ASPECTE TEORETICE SI METODOLOGICE PRIVIND ABORDAREA TEXTELOR
NARATIVE SI ISTORICE
8.1. Abordarea textului narativ la nivelul primar de invatamant.
8.2. Delimitarea textului narativ in fragmente logice-momentele subiectului.
8.3. Etapele lectiei de limba si literatura romana — abordarea textului narativ.
8.4. Metodologia studierii textelor ce au continut istoric.
8.5. Metode interactive aplicate in abordarea textelor narative.
Obiective: La finele acestei unitati de curs, masterandul va demonstra ca este capabil:
e sarelateze despre specificul abordarii textelor narative si istorice in clasele primare;
e sa aplice metoda lecturii explicative la abordrea textelor epice;
e sa exemplifice etapele metodei lectura explicativa la textele epice si cele cu un continut istoric;
e 53 aleagd metode interactive in abordarea textelor narative;
e sa elaboreze scenariul didactic al unei lectii de formare a capacitdtilor de dobandire a cunostintelor
la abordarea textului narativ, respectand etapele lectiei de limba si literatura romana.
8.1. Abordarea textului narativ la nivelul invatimantului primar

”Modalitatile prin care elevii din ciclul primar sunt condusi spre intelegerea mesajului unui text
literar depind atat de genul si specia literara, cat si de continutul tematic al acestuia” [8, p.166].

Cele mai multe texte accesibile elevilor din clasele primare fac parte din genul epic si nu creeaza
dificultati de ordin metodic.

Prin lectura textelor literare, elevii isi formeaza capacitatea de a descoperi continuturi si forme
diferite ale realitatii, exprimate printr-o multitudine de modalitdti de expresie. Anume modalitatile
prin care elevii sunt condusi spre intelegerea mesajului unui text literar depind atat de continutul
tematic al textului respectiv, cat si de genul si specia literara in care acesta se incadreaza.

La inceputul contactului cu textul literar, elevii sunt atrasi de operele epice. Mai tarziu, dupa ce le
dezvoltam competenta de receptare a textelor literare, elevii nivelului primar de invatdmant devin mai
sensibli la expresivitatea limbajului poetic, identificand mijloacele artistice dintr-o opera lirica.

In manualele scolare cele mai multe texte sunt cu continut narativ, apartinind genului epic,
accesibile elevilor din clasele primare. Textele din manuale prezinta aspecte din viata copiilor, al unor
vietuitoare, momente din trecutul istoric, momente din viata unor personalitati.

”Un text il atrage si-1 captiveaza pe copil, cu cat actiunea lui este mai concentrata, mai bine dozata
si condusa catre punctul culminant i deznodamant” [8, p.166].

Textele litarare din manualele scolare trebuie sa aiba un subiect Inchegat si o desfasurare logica a
intamplarilor, ceea ce oferd invatatorului posibilitatea de a orienta elevii, pe cale intuitiva, catre

intelegerea mesajului artistic.
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”Numeroasele texte in care apare o naratiune au un subiect inchegat, prezintd un conflict dramatic,
o infruntare dintre douad forte puternice, dintre care una iese invingatoare” [8, p.167].

In privinta textului narativ Alina Pamfil sustine “in centrul textului narativ se afld actiunea pe care
cititorul o parcurge pe masura ce lectura avanseaza”[6 p.58].

Modelul textului narativ “este reprezentat prin urmatoarele “momente de actiuni”: expozitiunea,
intriga, desfasurarea, punctul culminant si deznodaméantul” [6, p.58].

In clasele a I1I-a si a IV-a elevii incep si realizeze analiza literard elementard a textelor literare.

Pentru ca activitatea de analiza literard elementara sa nu fie formald, limitata la nsarcinari de tipul:
subliniati mijloacele artistice, dar sa contribuie la formarea capacitatilor de interpretare a textului
artistic, Tnvatatorul trebuie sd cunoasca notiunile de teorie literara.

Conceptele de teorie literara il vor ajuta pe Invatator sa-si clarifice sie insusi problemele de
organizare interna a textului literar. Pentru a alege modalitatea adecvata de lectura si analiza literara
elementara a textului artistic, invatatorul trebuie sd organizeze corect procesul didactic, tinand cont de
continuturile curriculare.

In analiza textului literar se porneste de la intrebarea de orientare generali (Despre cine se
vorbeste?) spre intrebari cu un continut limitat. Aceasta etapd urmareste un dublu scop: pe de o parte,
i1 oferd Invatdtorului informatii in legdturd cu gradul de asimilare a continutului textului de catre
elevi, pe de alta parte, 1i orienteaza pe acestia in intelegerea unor aspecte semnificative ale textului.

O actiune importanti in analiza textului o reprezinti delimitarea fragmentelor. Invititorul se poate
conduce in aceasta dupa momentele subiectului operei literare, dar nu intotdeauna se echivaleaza un
moment al subiectului cu un fragment.

Pot, de asemenea, functiona ca repere pentru delimitarea fragmentelor schimbarile de loc al
actiunii, momentele diferite din derularea intamplarilor.

Invitatorul claselor primare trebuie sa aiba cunostinte de teorie literard nu pentru a le comunica
elevilor, ci pentru a-si cladi pe ele demersul de interpretare a textului. Ele il vor ajuta sa-si clarifice
siesi problemele de organizare a textului literar.

8.2. Delimitarea textului narativ in fragmente logice-momentele subiectului
Atunci cand aborddam un text cu continut narativ este bine sa conducem elevii, in mod gradat,

spre aflarea genului literar din care face parte textul, chiar daca elevii nu poseda notiuni de teorie
literara.

La nivelul invatamantului primar acest lucru se face direct, fard a recurge la vreo notiune de
teorie literara.

Dupa ce vom repeta lectura textului epic si Insusirea continutului, se stabileste cd in textul dat se
povesteste ceva, o intdmplare sau o actiune, dupd care se formuleazd intrebdri precum Cine

povesteste? Cine savdrseste faptele, intdmplarile povestite? Dupa ce vor raspunde la intrebari elevii
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vor intelege cd in textul narativ se povesteste ceva, in care apar personaje ce participd la aceste

intamplari pe care le reda autorul si elevii deduc trasaturilor genului epic.

”Delimitarea textului narativ in fragmente logice urmareste dispozitia momentelor subiectului
in opera literard. Astfel un rol important in Intelegerea textului epic il are:
1.Expozitiunea (fragmentul 1), care prezintd cadrul natural, timpul si principalele personaje ale
actiunii. Expozitiunea reprezintd adesea o descriere, de care elevii nu sunt mereu atrasi, i peste care
daca se trece rapid, se vor pierde elemente importante in intelegerea globala a textului” [4, p.108].

Pentru elevii nivelului primar de invatamant sunt necesare explicatii cu privire la timpul in care
se desfisoara actiunea, pentru a se clarifica momentul istoric descris. Invatitorul va conduce elevii
spre a Intelege ca orice text epic are un moment de micd intinderere, in care scriitorul prezinta locul si
timpul actiunii, principalele personaje.

1. Intriga este al doilea moment al subiectului (al 2-lea fragment) si apare ca o motivatie a actiunii
ce urmeaza sa fie relatata.

”Uneori intriga este inclusa In expozitie, alteori reprezintd un moment scurt care determina
desfasurarea actiunii si uneori chiar deznoddmantul. Acest moment se afld, de obicei, imediat dupa
stabilirea locului si timpului actiunii, iar determinarea lui are menirea de a orienta, In continuare,
atentia elevilor asupra mersului actiunii” [4, p.108].

2. Desfasurarea actiunii este al treilea moment al subiectului si consta in desprinderea a 2-3 idei
principale, cuprinzand uneori mai multe momente ale subiectului.

Elevii preferd, in general, povestirile a caror actiune se desfasoara in ritm alert, insa trebuie sa li
se deschida apetitul si catre povestirile desfasurate in ritm mai lent, care au frumusetea lor, prin
atmosfera calma, prin descrieri care invitd la meditatie; este important si li se dezvaluie elevilor
valentele estetice si afective ale pasajelor descriptive [4, p.108].

3. Punctul culminant este al patrulea moment al subiectului (fragmentul al I11-lea), deacceea este
foarte important sa-i orientdm pe elevi spre receptarea si intelegerea punctului culminant care
reprezintd punctul cel mai captivant pentru elevi.

Tréasaturile pozitive de caracter ale unor personaje sunt un prilej de a fi scoase in evidentd in punctul
culminant.
4. Deznodamdntul actiunii (fragmentul al 1V-lea) reprezintd un moment important de analiza a
textului care creazd emotii si satisfactii elevilor prin triumful binelui asupra raului.
” Deznodamantul este un bun prilej de discutii dirijate astfel incat elevii sd vada in rezolvarea
conflictului expresia spiritului de dreptate si corectitudine. Si poate fi completat cu o invatatura sau o

maxima din traditia poporului roman” [4, p.109].
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8.3. Etapele lectiei de limba si literatura romana — abordarea textului narativ
A. Etapele lectiei de limba si litertura romanéa la clasa a II-a-abordarea textului epic

La nivelul Invatamantului primar invatitorul trebuie sd cunoasca

etapele lectiei de Limba si literaturd romana in abordarea textului narativ cu elevii din clasa a I1-a.

Acestea sunt:

1. Trezirea interesului pentru citirea textului si motivarea elevilor pentru parcurgerea continutului

textului — invatitorul poate initia povestirea textului. Invatitorul poate si se opreasci la un anumit

moment pentru a starni curiozitatea elevilor ca sa citeasca mai departe;

2. Citirea textului de catre elevi 1n soapta;

3.

Invatatorul adreseaza céteva Intrebari pentru a verifica cum elevii au inteles textul si pentru a

verifica daca citirea lor a fost constienta.

4. Exersarea citirii cu mai multi elevi, pentru a nu-si pierde deprinderea de citire.

5. Lucrul cu textul - lectura explicativa.

© ® N o

Citirea pe fragmente:
Invatitorul explica expresiile si cuvintele noi si propune elevilor sa le includa in enunturi,
pentru a verifica daca aceste cuvinte au intrat in vocabularul activ.
Invatitorul formuleaza intrebiri privind continutul fiecirui fragment in parte; pentru a-i
pregati pe elevi in desprinderea ideii principale din text.
Solicitd mai multe raspunsuri la aceiasi Intrebare, pentru a dezvolta competentele de
comunicare.
Putem sa le propunem sa formuleze concluzii pentru fiecare fragment, pe care le pot scrie pe
caiete, planul de idei (sub indrumarea invatatorului).
Povestirea continutului textului, pe fragmente.
Povestirea continutului textului, dupa planul de idei.
Citirea model a invatatorului, dupa intelegerea textului.
Citirea dupa model;
Citirea selectiva;
Exercitii de cultivare a limbii, in functie de complexitatea textului se acorda timp: sa raspunda

la Intrebari, sa utilizeze semnele de punctuatie.
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B. Etapele lectiei de limba si litertura roména la clasele a III-1V-a-abordarea textului narativ
La nivelul invatamantului primar invatitorul trebuie sa cunoasca
etapele lectiei de Limba si literaturd romand in abordarea textului epic cu elevii din clasa a III-1V-
a.
Acestea sunt:
1. Integrarea lectiei in sistemul de lectii din unitatea de Tnvatare pentru:
- Discutii bine organizate prin care elevii sd observe similitudini intre lectiile aceleiasi unitati
de invatare.
- Valorificarea cunostintelor si deprinderilor anterioare si fixarea si completarea acestora.
2. Trezirea intersului elevilor pentru textul epic. Invatitorul prezinti aspectele atractive ale
textului.
Citirea textului de catre elevi.
Intrebari in baza textului.

Realizarea exercitiilor de citire.

o o ~ w

Citirea (lectura explicativa).
- Citirea pe fragmente logice;
- Explicarea cuvintelor si a expresiilor noi si utilizarea lor in diverse structuri;
- Povestirea fragmentului;
- Stabilirea ideii principale si a variantelor de idei principale;
- Intocmirea planului de idei (mai multe variante);
- Povestirea textului dupa planul de idei
7. Citirea model,
8. Citirea dupa model - interpretarea textului de cétre elevi;
9. Elevii formuleaza raspunsuri la intrebari;
10. Citirea selectiva;
11. Exercitii de scriere; elevii pot crea un text nou, pornind de la textul studiat;
12. Exercitii de cultivare a limbii
- Descrierea momentelor subiectului;
- ldentificarea figurilor de stil.
- Invatatorul adreseaza cateva intrebari pentru a verifica cum elevii au inteles textul si pentru a
verifica daca citirea lor a fost constienta.
13. Exersarea citirii cu mai multi elevi, pentru a nu-si pierde deprinderea de citire.

14. Lucrul cu textul - lectura explicativa.

Citirea pe fragmente:
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10.
11.
12.
13.

Invatitorul explica expresiile si cuvintele noi si propune elevilor sa le includa in enunturi,
pentru a verifica daca aceste cuvinte au intrat Tn vocabularul activ.
Invatitorul formuleaza intrebari privind continutul fiecirui fragment in parte; pentru a-i
pregati pe elevi in desprinderea ideii principale din text.
Solicitd mai multe raspunsuri la aceiasi intrebare pentru a dezvolta competentele de
comunicare.
Putem sa le propunem sa formuleze concluzii pentru fiecare fragment, pe care le pot scrie pe
caiete, planul de idei (sub indrumarea Invatatorului).
Povestirea continutului textului, pe fragmente.
Povestirea continutului textului, dupa planul de idei.
Citirea model a invatatorului, dupa intelegerea textului.
Citirea dupa model;
Citirea selectiva;
Exercitii de cultivare a limbii, in functie de complexitatea textului se acorda timp: sa raspunda
la Intrebari, sa utilizeze semnele de punctuatie.
C. Etapele abordarii textului nartiv prin Lectura explicativa

Orice act de Invatare presupune angajarea efortului personal al celui

care invatd, prin urmare, Tnvatarea tehnicilor muncii cu cartea se realizeazd prin punerea elevilor in

situatia de a opera in mod independent cu elemente ale lecturii explicative.

Aceastd metoda este o imbinare a lecturii cu explicatiile necesare care, impreund, duc, in cele din

urma, la intelegerea mesajului textului.

Se poate spune ca lectura explicativa este mai mult decat o metodd; ea este mai degraba un

complex de metode, o adevarata strategie didacticd. loan Cerghit mentioneaza cd ’asa cum sugereaza

chiar denumirea ei, lectura explicativa face apel la conversatie, la explicatie, la povestire si chiar la

demonstratie”[3, p.172].

Unii autori sustin cd toate componentele lecturii explicative se

incadreaza in etapele corespunzatoare:

e Etapa preliminara include discutia pregatitoare.
e Etapa (fundamentald) receptarii propriu-zisa cuprinde:
Lectura expresiva a textului;

Citirea integrald dirijata a textului de catre elevi,

Citirea pe fragmente;

Analiza fragmentelor;

Formularea ideilor principale si alcatuirea planului de idei;

Povestirea textului;
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- Carcaterizarea personajelor;
- Exercitii de cultivare a receptarii.
e Etapa de incheiere include:

- Conversatia generalizatoare

- Citirea de incheiere [5, p.113-114].

Alti autori, tinand cont de principiile de construire a operei literare, de particularitatile psihologice ale
elevilor privind receptarea creatiei artistice, metodica contemporand distinge trei etape de lucru
asupra textului literar [7, p.93].

e Receptarea textului.

e Observarea textului.

e Explorarea textului.
“Prima etapa include pregatirea cdtre receptarea textului, primul contact cu opera literarda si
verificarea calitatii perceperii continutului propriu-zis al textului.

Celelalte doua etape presupun exercitii de analiza elementara a formei si continutului de idei ale
textului artistic, activitati creatoare” [7, p.93].

In aceste trei etape poate fi incadrati metoda lecturii explicative: lecturd, explicatie, analizd,
conversatie, povestire, demonstratie, exercitiu, situatie de problema, studiu de caz.

Aceasta metoda traditionald poate fi adaptata, perfectionata, Tmbogatitd tindnd cont de cerintele
actuale fata de lectia de limba si literatura romana.

Etapele abordarii metodei lecturii explicative in cazul studierii unui text epic pot fi urmatoarele:

a). Receptarea textului;

1).Etapa pregatitoare va fi organizata diferit, in dependenta de continutul operei.:

*  Conversatie adecvata temei textului,
* Intuirea unor imagini;

* Analiza rezultatelor unei excursii;

*  Prezentarea unor secvente de film.

2)Anuntarea titlului textului si a autorului. Informatii sumare despre autor.

3) Explicarea cuvintelor necunoscute prin diferite procedee.

4) Lectura model a textului.

Primul contact direct al elevilor cu textul poate fi realizat prin diferite modele, dar in fiecare caz
invatatorul va tine cont de specificul, de complexitatea creatiei literare. Un text care cuprinde multe
elemente de descriere, procedee artistice va fi citit model, un text cu un subiect antrenant poate fi
savurat, receptat de elevi prin lectura ghidata.

5). Pauza de meditatie (dupa lectura-model, elevii mediteaza (8-10 sec.) asupra celor citite, isi

reculeg emotiile, impresiile lasate de lectura textului.
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6) Intrebari (3-4) cu scopul de a verifica gradul de receptare a textului, deoarece prima lecturd nu
asigurd Intelegerea profunda a textului.

b) Observarea si analiza textului;

1) Citirea pe fragmente si analiza lor. La delimitarea fragmentelor, vom tine cont de continutul si
structura textului, de elementele componente ale subiectului creatiei literare. Fiecare fragment este
citit cu voce de catre un elev, ceilalti urmaresc.

Dupa lectura, se realizeaza analiza fragmentului citit in urmatoarea ordine: continutul factologic,
continutul de idei, atitudinea personala fatd de cele citite, intitularea fragmentului.

Un element inseparabil al analizei il constituie exercitiile lexicale care presupun precizarea sensului
unor cuvinte, analiza rolului mijloacelor artistice. Fragmentele citite se intituleaza subliniindu-se
astfel ideile principale.

2) Elaborarea planului textului. Exercitiile de identificare a partilor componente ale textului si de
alcatuire a planului operei le ajutd elevilor sd inteleagd mai profund structura creatiei literare, le
disciplineaza gandirea logica. Activitatea de impartire a textului in fragmente e organizata chiar din
clasa I, iar exercitiile de elaborare independenta a planului vor fi realizate in cl. a I1I-a.

3). Exercitii de reproducere a continutului textului. In scopul dezvoltarii competentelor comunicative
ale elevilor, trebuie formulate sarcini privind reproducerea textului, spre exemplu:

e Reproduceti amanuntit primul fragment.

e Expuneti artistic aliniatul.

e Expuneti rezumativ fragmentul al doilea care include descrierea peisajului.

e Realizati o expunere creatoare a ultimului fragment.

c) Explorarea textului;

Este o etapd care presupune generalizarea si sistematizarea lucrului efectuat in baza textului,
exercitii de citire repetatd, activitati creatoare in baza textului.

In acest sens Alexandra Septelici sustine ca “vor fi precizate tema si ideea textului, atitudinile,
impresiile lasate de lecturd. Exercitiile de citire repetatd trebuie organizate in asa fel, incat elevul sa
fie orientat sa mai descopere ceva nou.

1). Conversatia de generalizare (tema, ideea principald, caracterizarea personajelor).

2). Citirea de incheiere (selectiva, stafeta, cronometrata, pe roluri).

3). Activitati creatoare. Folosind diverse tehnici de lucru (Diagrama Venn, Graficul T, Acrostihul,
Cincinel), invatatorul va urmari scopul de a dezvolta imaginatia elevilor, de a intensifica emotiile
declansate de continutul operei literare” [7, p.96].

,Privind lucrul pe text, ne ddm seama cd numai dupa ce o explorare profundd a continutului la

acest nivel, dupd epuizarea nivelului de cunoastere, comprehensiune si aplicare se poate trece la
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nivelul analitic, sintetic si evaluativ. Or, nu este corect fatd de elev sd-i cerem sa analizeze un text pe
care nu l-a inteles” [2, p.83].
8.4. Metodologia abordirii textelor ce au continut istoric

Manualele de limbd si literaturd romand includ si texte cu continut istoric (balade, legende,
povestiri istorice).

Textele cu un continut istoric “transmit cunostinte despre momente importante ale istoriei,
contribuie la cultivarea sentimentelor si a convingerilor patriotice”[1, p.115].

Majoritatea acestor texte se Incadreaza in genul epic, sunt semnate de scriitorii consacrati si pe
langa valoarea documentard, informationald au si valoare artistica.

“Textele de citire cu continut istoric contribuie la educarea patriotica a elevilor, prin crearea de
trairi sufletesti superioare: mandria de a apartine poporului sau, sentimentul demnitatii si solidaritatii
nationale, respectul fata de trecut” [4, p.117].

Textele cu subiect istoric le povestesc copiilor despre vremurile demult trecute, despre domnitorii
patrioti, despre luptele lor cu dusmanii - cotropitori, despre viata si faptele de vitejie ale Tnaintasilor
nostri. Aceste texte se deosebesc de celelalte specii ale genului epic prin continut si prin limbaj,
deoarece includ date, fenomene sociale, evenimente istorice. Elevii din clasele primare inteleg cu greu
asemenea texte, desi le prefera.

Abordarea textelor istorice trebuie sa se realizeze prin aplicarea metodei lectura explicativa. Elevii
trebuie familiarizati cu timpul si spatiul in care se desfitoara evenimentele. Inainte de a lectura textul
istoric, profesorul trebuie sa explice elevilor cuvintele si expresiile noi.

Scopul principal al studierii textelor cu un continut istoric il constituie formarea unor concepte si
reprezentiri istorice, educarea sentimentelor patriotice. In functie de specificul lor, textele cu continut
istoric implica o abordare diferitd, desi metoda de baza ramane aceiasi - lectura explicativa -
interpretativa.

Particularitétile de ordin metodic:

1. Etapa pregatitoare va fi planificatd si organizata cu minutiozitate si va avea o pondere mai mare.
La aceasta etapa, va fi ancorat 1n timp si in spatiu evenimentul istoric.

2. Elevii vor lua cunostinti cu textul din informatiile povestite expresiv de profesoara. In procesul
povestirii, cadrul didactic are posibilitatea sa inlocuiascd multe cuvinte, expresii dificile folosite in
text, sa prezinte unele materiale suplimentare.

3. Citirea si analiza textului pe fragmente, care in multe cazuri, vor fi determinate de elevi prin
citirea textului In gand, va fi realizatd dupd povestirea invatatorului si va fi insotitd de exercitii la
harta.

4. Datele cronologice, denumirile localitatilor, pentru a fi mai usor memorate, vor fi inscrise pe

tabla.
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5. In procesul analizei fragmentelor, conversatiei de generalizare, e necesar sd stabilim Tmpreuna

cu elevii cauzele care au generat evenimentul istoric, sa demonstram impactul lui asupra altor

evenimente, asupra prezentului.

6. Relatia cauza-efect 1n analiza evenimentelor istorice se va afla in centrul atentiei invatatorului.

7. La lectiile de limba si literaturd romand, notiunile istorice: patrie, popor, lupta, razboi, erou,

eroism se formeaza treptat.

Etapele studierii unui text istoric

1. Etapa pregétitoare.

2. Prezentarea textului prin povestirea invatatorului sau prin una dintre metodele: SINELG;

Mozaic [3, p.148].

3. Lectura si analiza textelor pe fragmente.

4. Elaborarea planului.

6. Conversatia de generalizare.

7. Activitati creatoare.

8. Citirea de incheiere.

Acest tip de texte nu se povesteste de catre elevi, dar se scot in evidentd doar informatii in legatura

cu anumite personalitati.

8.5. Metode interactive folosite in abordarea textelor narative

In functie de complexitatea sa textul literar se studiaza in cateva lectii. La prima lectie elevii se

familiarizaeaza cu textul, apoi se vor organiza activitati de lucru cu textul.

Chiorchinele: insusirile se aseaza in forma de ciorchine, pe mijloc se scrie numele
personajului, iar pe boabele de strugurie se scriu insusirile. Apoi fiecare bob se imparte in
doud, pe partea superioard se noteaza insusirea si in cealalti, de unde reiese. In baza acestei
scheme, elevii vor elabora o compunere.

Diagrama VENN- elevii citesc textul literar si-1 analizeaza. Identificd personajele
principale din text. Apoi se propune elevilor sd compare trasaturile personajelor principale
din text. Elevii scriu in mijlocul emisferelor calitatile prin care se deosebesc personajele, iar

in partea din mijloc scriu trasaturile comune.

Cubul: un cub pe fetele caruia std scris: Povestiti intamplarea...... , Comparati
comportamentul lui...... cu al vostru; Prezentati o intdmplare asemandtoare; Analizati
comportamentul lui....; Argumentati daca....... Este vinovat sau nu; Cititi textul pe roluri.

Prin rostogolirea cubului fiecarui grup ii revine o sarcina.
Braistormingul: asaltul de idei despre o anumita tema. Se formuleaza o tema si se anunta
sarcini de lucru si exprimarea liberd a ideilor, indiferent cum sunt ele poate incorecte,

neobisnuite, absurde, dar legate de sarcina.
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Cadranele (extragerea esentialului dintr-un text): o foaie de hartie se imparte in 4 si pe
fiecare parte se mentioneaza o sarcind. Clasa se imparte in echipe, fiecare echipa rezolva
sarcinile de pe foaie: Care este personajul principal din textul epic? Ce insugiri are acest
personaj? Care sunt faptele ce dovedesc aceste insusiri? Ce invataminte trageti?

Studiul de caz (pentru valorificarea multiplelor valente educative ale textelor literare):
intrebari care orienteaza atentia elevilor spre cazul respectiv; formularea ideilor emise de
elevi in legdtura cu cazul respectiv; analiza si evaluarea ideilor, exprimarea concluziei.

RAI (Rispunde-Arunci-intreabi) - are drept obiectiv formarea competentelor de
comunicare prin formulare de intrebari si rdspunsuri: un elev are o minge, formuleaza o
intrebare 1n legdturd cu textul, arunca mingea catre alt elev, acesta o prinde, raspunde la
intrebare, formuleaza o alta si arunca mingea altui elev. Cel care nu raspunde iese din joc,
urmand ca raspunsul sd-1 dea cel care a pus intrebarea.

ACTIVITATI PENTRU SEMINARII

1.Activitate individual-frontala

1.

2.
3.

Delimitati in fragmente logice, stabilind momentele subiectului textului narativ ”Puiul” de
Alexandru-Bratescu-Voinesti.
Enumerati etapele abordarii textului narativ in cadrul lectiei de limba si literatura romana.

Numiti liniile de progresie privind formarea competentei de receptare a textului literar.

2. Activitate in echipe

1. Enumerati etapele lectiei de limba si literatura roméana la abordarea textului i.

2. Esalonati si descrieti metodele didactice eficiente care pot fi aplicate la predarea-invatarea unui

text narativ.

ACTIVITATE PENTRU LABORATOR

Elaborarea unui proiect didactic de scurtd durata din perspectiva ECD cu subiectul: Textul

”Casa parinteasca” de Spiridon Vangheli, clasa a IV-a.

ACTIVITATI PENTRU LUCRU INDIVIDUAL: Analiza unui proiect didactic de scurti durati

in vederea respectarii etapelor lectiei de limba si literaturd romana la abordarea textului narativ.

PRODUSUL LUCRULUI INDIVIDUAL: Analiza unui proiect didactic de scurta durata in

vederea respectarii etapelor lectiei de limba si literaturd roména la abordarea textului narativ.
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9. ASPECTE TEORETICE SI METODOLOGICE PRIVIND ABORDAREA TEXTELOR

LIRICE iN CLASELE PRIMARE

9.1. Specificul abordarii textului liric la nivelul invatdmantului primar.

9.2. Etapele analizei textului liric.

9.3. Aspecte metodologice in abordarea pastelurilor la nivelul invatamantului primar.

9.4. Metodologia si etapele predarii-invatarii fabulei la clasele primare.

Obiective: La finele acestei unitati de curs, masterandul va demonstra ca este capabil:

e sa explice specificul studierii textelor lirice in clasele primare;

e sa descrie consecutivitatea etapelor de analiza a textului liric in clasele primare;

e saaleagd metodele eficiente la predarea-invatarea textului liric in clasele primare;

e sd exemplifice etapele studierii fabulei la nivelul primar de invatdmant;

e sd elaboreze proiecte didactice de scurtd durata privind textele lirice in clasele primare.

9.1. Specificul abordarii textului liric 1a nivelul invatiméntului primar

Invatatorii claselor primare la abordarea textelor lirice trebuie sa tini seama de particularititile
acestui gen literar si trebuie sd-i indrumeze pe elevi spre a descoperi caracteristicile acestor tipuri de
texte literare, comparandu-le cu textele narative. Cele mai multe texte lirice sunt in versuri si redau
sentimentele si gandurile autorului in mod direct prin intermediul imaginilor artistice vizuale si
auditive. Anume textele lirice fac apel la trairile afective si estetice ale cititorilor. Elevii vor invéta sa
decodifice mesajul autorului.

Este important ca invatatorul sa-i orienteze pe elevi sa decodifice mesajul autorului si sa inteleaga
semnificatiile cuvintelor.

In Curriculumul pentru invitimantul primar sunt incluse in unititile de continut poeziile,
pastelurile, colindele care fac parte din genul liric [3. p.46].

“Este genul cel mai subiectiv in care autorul se comunica pe sine, isi exprima sentimentele prin
metafore si simboluri cu scopul de a emotiona cititorul, folosind verbe la persoana I singular. Exista
insd si numeroase situatii cand autorul liric nu vorbeste doar in numele sau, ci exprima sentimente
care vizeaza o colectivitate sau se identificd cu un personaj diferit” [4, p.114].

Continutul artistic al operelor lirice dezvaluie lumea interioard a omului. Citirea si analiza acestor
texte implica mari dificultati, deoarece ele nu povestesc fapte si intdmplari, ci exprima sentimentele,
atitudinile poetului prin imagini artistice, pe care elevii le percep cu greu. Elevul de varsta scolarda
mica se caracterizeaza prin gandire concreta, dar trairile lui afective sunt deosebit de puternice.

“Interpretarea operelor lirice in procesul predarii literaturii In scoald este o operatie destul de

dificila, dat fiind faptul ca poezia comporta o logica deosebita de cea a prozei” [6, p.66].
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“Pentru ca textul liric sa-si indeplineascd rolul de ecou in constiinta cititorului trebuie deschise
portile de patrundere in semnificatiile cuvintelor, cdci vorbirea poetului e un cod structurat pe cétiva
factori de sustinere, de fapt, pe niste cuvinte care spun altceva, decat aratd” [5 p.118].

Prin intermediul operelor lirice incluse in manualele pentru clasa a Il-a si a [V-a, elevii vor insusi
unitatile de continut: poezie, pastel, vers, strofa, rima, personificare, comparatie, vor utiliza aceste
notiuni Tn comunicare, vor descoperi prezenta autorului, a eroului liric, vor sesiza emotiile,
sentimentele, exprimate in text, determinand cauzele ce au provocat aceste idei, sentimente, vor sesiza
frumusetea limbajului artistic si vor folosi mijloacele artistice in contexte.

”Abordarea metodica a textelor lirice trebuie sd porneasca tocmai de la dezvaluirea modului
deosebit de exprimare a sentimentelor, de la explicarea sensului figurat al limbajului folosit de autor,
accentul se pune pe Intelegerea semnificatiei imaginilor artistice” [8, p.177].

La citirea si comentarea operelor lirice, e important sa nu se risipeasca imaginea integrala,
pitoreasca a operei, apropiindu-l pe copil de ea, trezindu-i anumite ganduri, sentimente.

”In cazul unui text liric, lectia va fi structuratd diferit, pentru a valorifica deplin continutul siu
educativ. Accentul se pune, pe abordarea unui text liric, pe declansarea unor trdiri emotionale
plecand de la desfasurarea semnificatiei mesajului artistic. A analiza un text liric, in care nu intalnim
fapte, intdmplari si personaje, inseamna a conduce elevii spre intelegerea sensului imaginilor artistice,
care sunt purtatoare de sentimente” [1, p.119].

”0 importantd deosebita la predarea textelor lirice o are efapa pregatitoare. O excursie in natura,
audierea unor secvente muzicale, analiza unor opere de artd plastica 1i sensibilizeaza pe elevi’[7,
p.106].

In clasele primare analiza textelor lirice este mai dificild decat analiza textelor epice, deoarece
impartirea pe fragmente nu coincide cu delimitarea strofelor.

Deseori un fragment, un tablou (din pasteluri) poate fi constituit din mai multe strofe sau din
intreaga poezie. Analiza fiecarui fragment nu se va mai face ca in cazul actiunii narative si nu vom
putea formula intrebari despre locul unde are loc actiunea sau despre personaje.

In analiza textelor lirice vom porni de la sensul figurat al imaginilor artistice spre sentimentele care
le-au sugerat.

Este foarte important ca elevii sa Inteleaga, sa retind si sd aplice expresiile plastice in comunicarea
atat orala, cat si scrisa.

”Daca in clasa a II-a studiul poeziilor vizeaza, in principal, citirea corectd, coerentd fluentd si
analizat mai profund, explicandu-li-se elevilor expresiile frumoase” [4, p.115].

Intrebarile formulate si adresate dupa lectura model a textului, vor fi orientate spre formarea la

elevi a capacitdtilor de a determina:
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e Continutul emotiv al operei (idei, sentimente);
® Modalitatile de exprimare a ideilor, sentimentelor;
¢ Atitudinea, opinia personala a cititorului fata de opera literara.

In scopul valorificarii valentelor afective ale poeziei, vor fi stabilite si relatii interdisciplinare.
Pentru a intelege mai usor rolul elementelor de versificatie in poezia liricd, apelam la cunostintele
despre ritm acumulate la lectiile de muzicd, imaginile vizuale pot fi sesizate mai usor, daca ne
amintim de lectiile de educatie artistico-plastica.

9.2. Etapele analizei textului liric

in clasele primare manualele scolare contin mai multe texte ce apartin genului liric. In aceste texte
sentimentele se exprima prin mijloace artistice, iar prezenta autorului este directa.

Pentru ca elevii din clasele primare sa inteleaga mai bine textele lirice este necesar de a cunoaste
metodologia specifica acestor texte.

In continuare propunem etapele care trebuie parcurse pentru lectia de Limba si literaturi roména la
textul epic 1n clasa a II-a.

Etapele lectiei de limba si literatura roména la clasa a |1-a -abordarea textului liric

1. Prezentarea poeziei de citre invatator, evidentiind aspectele importante cu scopul de a le
trezi motivatia pentru cunoasterea poeziei;

2. Citirea poeziei in soapta de citre elevi;

3. Intrebiri in legituri cu textul;

- Textul liric este mai dificil, fiindca nu existd actiune sau personaje, de aceea vom adresa

intrebadri de tipul: Ce anotimp prezinta autorul? Cum descrie acest anotimp? Cum este cerul?
La acesata etapa a lectiei nu vom formula intrebari de tipul: ce ati simtit dupa citirea poeziei?
Dupa prima lectura a poeziei nu se pot forma sentimente, acestea pot aparea dupd intelegerea
textului.

4. Decodarea textului la abordarea textului liric in clasa a II-a.

- Citirea poeziei pe strofe si explicarea cuvintelor si a expersiilor necunoscute;

- Invatatorul explicd imaginile desprinse din poezie si poate elabora o schemi a poeziei cu

scopul de a-i ajuta pe elevi sa inteleagd mai bine poezia.

5. Citirea model a textului de catre invatator;

6. Citirea dupa model.

La aceste 2 etape se urmareste ca elevii sd poata regla respiratia pentru citirea poeziei. Elevii
din clasele primare au tendinta de a respira dupa fiecare vers si astfel ajung sa citeasca
cantand. Le vom explica elevilor cd, pe o respiratie se poate citi un vers si 1-3 cuvinte din
versul urmator. Este foarte important sa stie ca unele cuvinte se pronuntd mai accentuat pentru

a le scoate 1n evidenta.
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7. Pauza de meditatie. Se propun cateva secunde pentru a medita asupra mesajului poeziei.
8. intrebiri din manual sau elaborate de citre invititor.

9. Memorarea versurilor a unei strofe (vers cu vers).

10. Recitarea (expresiva) a unei strofe invatate

11. Exercitii de cultivare a limbajului.

Etapele lectiei de limba si literatura roména la clasa a III-1V-a - abordarea textului liric

1. Integrarea lectiei in sistemul de lectii din unitatea de Invatare.

La aceasta etapa a lectiei invatatorul poate face legatura cu alte poezii ale poetului pe care elevii le

cunosc sau cu alte creatii ale altor scriitori ce au aceeasi tema.

2. Trezirea interesului elevilor pentru text - invatatorul prezinta aspectele atractive ale textului
pentru a starni curiozitatea elevilor.

La aceastd etapa invatitorul prezinti pe scurt, textul ce urmeazi si fie citit. In aceastd
prezentare foloseste cateva expresii din text, cele mai atractive care vor trezi curiozitatea elevilor.
Pentru unele clase vor fi suficiente 2-3 propozitii, iar pentru alte clase, pentru a-i motiva pe elevi, va
trebuui sa vorbim mai mult.

3. Citirea textului de catre elevi - se trece treptat la citirea in gand, forma a citirii de care elevul
se va folosi de-a lungul vietii;

4. intrebiri in legituri cu textul.

Textul liric este mai dificil, fiindca nu existd actiune sau personaje, de aceea vom adresa intrebari
de tipul: Ce anotimp prezinta autorul? Cum descrie acest anotimp? Cum este cerul?
La acesata etapa a lectiei se evita intrebdri care trimit la sentimentele elevilor vizavi de text.

5. Citirea textului cu voce tare, vers cu vers. In functie de calitatea citirii durata acestor exercitii
poate fi diferita.

6. Explicarea cuvintelor si a expresiilor noi si folosirea lor in diverse structuri.

Referindu-se la explicarea cuvintelor necunoscute, T. Cartaleanu mentioneaza ca “abordarea
cuvintelor necunoscute se poate organiza dupa mai multe strategii. Cuvintele pot fi extrase
metodic de catre elevi, apoi tdlmacite contextual sau cu ajutorul dictionarului” [2, p.60].

7. Decodarea textului liric- invatatorul explica imaginile desprinse din poezie si realizeaza o
schema a textului cu scopul de a facilita intelegerea poeziei de catre elevi si pentru a le trezi
anumite sentimente.

Pentru exemplificare putem propune pastelul ”Qaspetii primaverii” de Vasile Alexandri:

In fund pe cer albastru, in zarea departatd, ~ Un negru punct s-arati in fund

La rasarit sub soare, un negru punct s-aratd. pe cer albastru, la rasarit sub soare.

El vine, se 1nalta, in cercuri line zboara Cocostarcul ce vine la inaltime
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Si repede ca gandul, al cuibu-i se coboard; se coboara foarte repede la cuibul sau.

Iar copilatii veseli cu pieptul dezgolit, Copilasii veseli alearga in calea cocostarcului
Alearga-i sar in cale si-i zic:Bine-ai sosit!” si sunt bucurosi de sosirea lui.

8. Valorificarea textului liric pentru a dezvolta capacitatile de exprimare ale elevilor, de

imbogdtire a vocabularului cu expresii plastice.

9. Citirea model a textului.

10. Citirea dupa model- interpretarea textului de catre elevi; se urmareste adaptarea respiratiei la

citirea expresiva pentru a evita citirea cantata.

11. Citirea selectiva - vom verifica daca elevii au inteles bine mesajul textului.

12. Memorarea unei strofe: se citeste primul vers, se repetd, apoi se citeste al doilea vers si se

repetd, apoi se recitd ambele versuri Impreuna.

13. Recitarea poeziei - recitarea poeziei, folosind mimica si gestul pentru ca mesajul poetului sa

fie inteles mai usor.
9.3. Metodologii avansate de abordare a pastelurilor in clasele primare

Oameni ai diferitor timpuri au subliniat cd dragostea fatd de naturd e echivalentd cu profundul
sentiment de dragoste fata de patrie, popor.

In acest sens Alexandra Septelici sustine ci “posibilitati mari de educatie estetica, literar-artistica a
elevilor ne ofera creatia lui V. Alecsandri, in special, pastelurile ’[7, p.107].

“Elevii din clasele primare trebuie pregatiti in prealabil pentru a sesiza bogatia de imagini poetice,
de culori si de sunete, pictate cu ajutorul cuvantului artistic. In procesul studierii pastelului “Sfdrsit de
toamna”, invatatorul va trebui s reconstituie imagini ale naturii de toamna™ [7, p.108].

1. La prima etapd a lectiei integrarea lectiei in sistemul de lectii, invatatorul va completa
cunostintele elevilor referitoare la creatia poetului Vasile Alecsandri, mentionand ca poetul a
descris foarte frumos toate anotimpurile anului.

2. La etapa trezirea interesului pentru citirea textului invatatorul va vorbi despre frumusetea
anotimpului primdvara, despre sosirea pasdrilor si ce trebuie sd faca elevii pentru a primi
oaspetii.

3. La etapa citirea textului de citre elevi vom propune elevilor sa citeasca cat mai expresiv
textul.

4. Laurmadtoarea etapd intrebari in baza textului vom adresa urmatoarele intrebari:

- Ce anotimp este descris in pastel?

- Ce descrie 1n versurile sale poetul?

- Ce se aratd in departare?

- De ce poetul, in prima strofd, numeste cocostarcii si randunelele “oaspetii caselor noastre”?
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- Cum au reactionat copiii la sosirea pasarilor?
5. Laetapa citirea cu voce tare se va exersa citirea respectand intonatia.
6. La urmatoareca etapa explicarea cuvintelor si a expresiilor, vom explica cuvintele:
prevestitor, nagitii, preschimbari si aplicarea lor in diverse contexte.
7. La etapa decodarea textului liric vom explica imaginile descrise in pastel si vom realiza
schema textului:
In fund pe cer albastru, in zarea departati, ~ Un negru punct s-arati in fund

La rasarit sub soare, un negru punct s-aratd. pe cer albastru, la rasarit sub soare.

El vine, se inalta, in cercuri line zboara Cocostarcul ce vine la indltime

Si repede ca gandul, al cuibu-i se coboard; se coboara foarte repede la cuibul sau.

Iar copilatii veseli cu pieptul dezgolit, Copilasii veseli alearga in calea cocostarcului

"’

Alearga-i sar in cale si-i zic:Bine-ai sosit si sunt bucurosi de sosirea lui.

8. La etapa valorificarea textului liric din pastelul “Oaspetii primaverii”, vom identifica
mijlaoecele artistice ca: repede ca gindul, si cerul si pamdntul preschimba sdarutdri si
aplicarea lor in diverse contexte.

9. Laetapa citirea model se urmareste ca citirea sa fie expresiva.

10. Citirea dupa model este urmatoarea etapd la care se va urmari adaptarea respiratiei pentru ca
pastelul sa nu fie cantat.

11. La etapa citirea selectiva —invatatorul va verifica, daca s-a inteles bine textul.

- Ce sentimente declanseaza versurile primei strofe?

- Ce stari sufletesti ai trait, citind pastelul?

- Cititi cuvintele si expresiile care trezesc sentimentul tristetei?

- Prin care versuri poetul trezeste sentimentul de tristete?

- Cititi versuri din pastel ce trezesc sentimentul de admiratie?

”Este bine ca la studierea operelor lirice sa se apeleze si la muzica. Aceasta contribuie la crearea
unei atmosfere emotionale, care ii imbogateste pe elevi cu trairi estetice largindu-le orizontul de

cunoastere”[7, p.111].

In cazul studierii pastelului “Sfdrsit de toamnd”, poate fi audiatd piesa lui P. Ceaikovski

”Cantec de toamna” din ciclul de piese muzicale “Anotimpurile”.

12. La etapa memorarea unei strofe se va memora ultima strofa din pastel. Vom citi primul vers
din ultima strofa si apoi se recita primul vers: Ah! lata primavara cu sanu-i de verdeata! Se

citeste al doilea rand si se recitd. In lume-i veselie, amor, sperare, viata.

Apoi le vom propune elevilor sa citeasca ambele versuri.
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13. Recitarea poeziei este ultima etapa. Pastelul se va recita, pastrand mimica si gestul.
Studiind textele din lirica peisagista, elevii vor fi capabili:
- Sa citeasca expresiv si fluent textele lirice;
- Sa descopere aspectele descrise: iarna, sosirea primaverii, toamna,
- Sa determine modul de expunere a autorului;
- Sa concretizeze imaginile artistice;
- Sa explice rolul limbajului artistic;
- Sa demonstreze valoarea limbajului poetic la crearea imaginilor artistice;
- Sa exprime sentimentele autorului fatd de peisajul descris;
- Séi precizeze tema si ideile textului.

O metoda avansata la studierea textelor lirice este Brainstormingul cu mapa de imagini. ”Ca
metoda de lucru, brainstormingul cu mapa de imagini valorificd asociatia mentald a fiecarui elev,
stimuleaza ideile, evita blocajul de orice natura.

Procedura de aplicare este urmatoarea:

e Dupa lectura cognitiva a poeziei, se citeste problema in fata clasei;
e Se organizeaza un brainstorming oral cu clasa;
e Se prezintd clasei unele imagini;
e Urmeaza brainstormingul individual inspirat de imagine.
e Pentru a obtine cat mai multe idei, invatatorul poate recurge la a doua imagine.
e Se formuleaza concluzii pe marginea problemei enuntate” [6, p.67].
9.4. Metodologia si etapele studierii fabulei la clasele primare

“Fabula este o specie a genului epic, alegoricad, in care personajele sunt animale, plante, lucruri si
din care sa descopere o morala” [8, p.310].

Personajele fabulelor sunt animale, plante, oameni. in fabule sunt criticate egoismul, lacomia,
laudarogsenia, prostia omeneasca. Fabula este alcatuita din doud parti:

®  Povestirea intdmplarii (alegoria);
° fnvd!dtura (morala).

“"Morala este partea cea mai importanta a fabulei. E formulata intotdeauna in mod direct, precis,
printr-un enunt scurt prin cuvinte cu inteles propriu. La studierea fabulelor cu elevii apar unele
dificultdti de ordin metodic. Dezvaluirea alegoriei e un proces dificil pentru copii. Aceasta activitate
de transferare a calitdtilor de la animale la oameni cere efort de analiza, abstractizare, generalizare”
[7, p.123].

Apar probleme si cu referire la morala fabulei.

Discutiile trebuie organizate astfel ca sa se sublinieze neajunsurile criticate in fabula. O

importanta deosebita la deducerea moralei are caracterizarea personajelor.
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Etapele studierii fabulei:

1. Integrarea lectiei in sistemul de lectii din unitatea de Invatare.

La aceasta etapa a lectiei invatatorul poate face legatura cu alte fabule ale scriitorului pe care elevii

le cunosc sau cu alte creatii ale altor fabulisti ce au aceeasi tema.

2.Trezirea interesului elevilor pentru text - invatatorul prezinta aspectele atractive ale fabulei

pentru a starni curiozitatea elevilor.

La aceastd etapa invatatorul prezinta pe scurt, textul ce urmeaza sa fie citit. In aceastd prezentare

foloseste cateva expresii din text, cele mai atractive care vor trezi curiozitatea elevilor. Pentru unele

clase vor fi suficiente 2-3 propozitii, iar pentru alte clase pentru a-i motiva pe elevi va trebuui sa

vorbim mai mult.

5.

6.

Citirea textului de catre elevi - se trece treptat la citirea in gand, forma a citirii de care elevul
se va folosi de-a lungul vietii;

intrebiri in legituri cu textul.

Vom adresa intrebari de tipul: Care sunt personajele fabulei ”Racul, broasca si o stiuca”?

Ce si-au propus cele trei animale? De ce nu au putut duce lucrul pana la caopat?

La aceasta etapa a lectiei se evitd intrebari care trimit la sentimentele elevilor vizavi de text.

7.

10.

11.
12.

13.
14.

15.

Citirea textului cu voce tare, vers cu vers. In functie de calitatea citirii durata acestor
exercitii poate fi diferita.

Explicarea cuvintelor si a expresiilor noi si folosirea lor in structuri noi.

Decodarea textului - invatatorul explica imaginile desprinse din fabula si realizeaza o
schema a textului cu scopul de a facilita intelegerea fabulei de cétre elevi si pentru a le trezi
anumite sentimente.

Valorificarea textului pentru a dezvolta capacitatile de exprimare ale elevilor, de imbogatire
a vocabularului cu mijloace artistice.

Citirea model a textului.

Citirea dupa model - interpretarea textului de catre elevi; se urmareste adaptarea respiratiei la
citirea expresiva pentru a evita citirea cantata.

Citirea selectiva - vom verifica daca elevii au inteles bine mesajul fabulei.

Memorarea unei strofe: se citesc primele doua randuri din prima strofa a fabulei “Racul,
broasca si o stiuca”, se repeta, apoi se citesc urmatoarele doud randuri si se repetd, apoi se
recitd Tmpreunad toata strofa.

Recitarea poeziei — recitarea fabulei, folosind mimica si gestul pentru ca mesajul fabulei sa

fie mai usor Inteleasa.

102



ACTIVITATI PENTRU SEMINARII
1.Activitate individual-frontala
1. Delimitati textul liric ’Dimineata” dupa Vasile Alecsandri In imagini.
2. Enumerati etapele lectiei de limba si literatura romana la abordarea textului liric (clasa a III-
IV-a).
3. Descrieti etapele studierii fabulei la nivelul primar de invatdmant.
2. Activitate in grup
1. Argumentati de ce textele lirice se Tnsusesc mai dificil In clasele primare.
2. Esalonati si descrieti metodele didactice eficiente care pot fi aplicate la predarea-invatarea unui
text liric.
ACTIVITATE PENTRU LABORATOR
e Elaborarea in grup a unei secvente de lectie cu subiectul: Fabula ”Lupul si cucul” de
Alexandru Donici.
ACTIVITATI PENTRU LUCRU INDIVIDUAL: Elaborati scenariul unei lectii de limba si
literatura romand cu subiectul: Pastelul “Sfdrsit de toamna” de Vasile Alecsandri (lectie de
formare a capacitatilor de dobandire a cunostintelor, cl. a IV-a).
PRODUSUL LUCRULUI INDIVIDUAL: Proiectul didactic al unei lectii de formare a capacitatilor
de dobandire a cunostintelor a pastelului "Sfarsit de toamna” de Vasile Alecsandri, utilizand metode
si tehnici avansate (forma electronica).
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10. METODOLOGIA DEZVOLTARII COMPETENTEI DE APLICARE A
ELEMENTELOR DE CONSTRUCTIE A COMUNICARII iN MESAJELE EMISE,
MANIFESTAND CONDUITA AUTONOMA
10.1. Aspecte ale predarii-invatarii-evaluarii elementelor de constructie a comunicarii in clasele

primare.
10.2. Etapele de predare-invatare-evaluare a elementelor de constructie a comunicarii la nivelul
primar de Invatamant.
10.3. Abordari curriculare la predarea-invatarea-evaluarea elementelor de constructie a comunicarii
in clasele primare.
10.4. Metode avansate aplicate la predarea-invatarea-evaluarea elementelor de constructie a
comunicarii.
Obiective: La finele acestei unitati de curs, masterandul va demonstra ca este capabil:
e sadescrie etapele de predare-invatare-evaluare a notiunilor gramaticale in clasele primare;
e sa distingd continuturile curriculare privind predarea-invatarea-evaluarea elementelor de
constructie a comunicarii in clasele primare;
e sa explice metodologia predarii-invatarii-evaludrii conceptelor gramaticale 1n clasele primare;
e sa aleagd metodele didactice ce contribuie la eficientizarea predarii-invatarii-evaluarii
conceptelor gramaticale la nivelul primar de invatdmant;
e sa generalizeze recomandarile metodologice in vederea eficientizarii predarii-invatarii-evaluarii
conceptelor gramaticale in clasele primare.

10.1. Aspecte ale predarii-invatarii-evaluirii elementelor de constructie a comunicarii in
clasele primare
La nivelul invatdmantului primar pentru ca elevii sd aibd o comunicare corectd, nuantatd este

necesard o bund cunoastere a limbii romane (la toate nivelurile ei: fonetica, lexicologie, morfologie,
sintaxa).

“Folosirea cunostintelor gramaticale pentru dezvoltarea si nuantarea exprimarii orale si scrise
formeaza comunicarea gramaticala”[5, p.47].

Prin comunicarea gramaticala intelegem formarea abilitatii de intelegere a functiondrii limbii,
precum si utilizarea constientd a sistemului de relatii gramaticale in vederea deprinderii unei
exprimari elaborate atat in variantd normativa, cat si in cea expresiva, afectiva, subiectiva [7,
p.117].

Insusirea notiunilor gramaticale de citre elevi reprezinti un proces complex. Spre deosebire de
notiunile din alte domenii ale realitatii, notiunile gramaticale au un specific aparte, care determina
si anumite particularitati ale procesului de formare a lor” [13, p.270].

Literatura care cuprinde atat texte literare, cat si nonliterare ofera domeniilor limba si

comunicare un material divers sub aspect textual, modalitati de structurare a textului, tipuri de texte:
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narativ, descriptiv, dialogat, lingvistic, adica moduri de organizare a elementelor de constructie a
comunicarii la nivelul propozitiei si al frazei si discursiv, adica adaptarea discursului unui emitator
la circumstantele situatiei de comunicare.

Cunoasterea elementelor de constructie a comunicarii oferd studiului textului literar sau
nonliterar instrumente utile pentru descifrare, analiza si interpretarea sensurilor, (cunostintele
lexico-semantice sunt necesare in intelegerea textului, functionalitatea timpurilor verbale).

Achizitiile din domeniul limbii sunt importante si pentru domeniul comunicarii, pentru ca ele
ofera elevului cunoasterea legilor de combinare si selectie a elementelor de constructie a
comunicarii.

Obiectivul principal al predarii disciplinei limba si literatura romand la nivelul primar de
invatamant este cultivarea exprimadriii corecte, coerente si frumoase a elevilor. Realizarea acestui
obiectiv este posibil in cazul cand elevii insusesc notiunile gramaticale si detin un vocabular bogat.

Dezvoltarea vocabularului trebuie sa se facd in permanentd. Astfel elevii din clasele primare sunt
imbogatire a vocabularului. Mai apoi elevii vor fi indrumati de Invatitor sa stabileasca valoarea
morfologicd a fiecarui element ce formeaza familia de cuvinte.

”Predarea morfologiei urmareste sd dea elevilor posibilitatea de a intelege si de a-si insusi
majoritatea partilor de vorbire, dar si cateva categorii gramaticale cu ajutorul carora sa explice

schimbarile de forma ale cuvintelor” [8, p.121].

10.2. Etapele de predare-invitare-evaluare a elementelor de constructie a comunicirii la

nivelul primar de invatimant

Notiunile gramaticale au un specific aparte care determind si anumite particularitati ale
procesului de formare a lor.

Ioan Serdean sustine ca “insusirea conceptelor gramaticale de catre elevi prezinta un proces
complex. Notiunile gramaticale au un specific aparte, care determind si anumite particularitati ale
procesului de formare a lor”[13, p.270].

Mariana Norel sustine “impartirea pe cicluri curriculare respecta stadializarea dezvoltarii
intelectuale (conform teoriei psihogenetice a lui Jean Piajet), ciclului achizitiilor fundamentale i
corespunde etapa pregramaticald, etapa anterioara studiului sistematic al gramaticii; iar etapa
gramaticala ncepe in clasa a III-a, odata cu inceputul ciclului de dezvoltare” [11, p.84].

In procesul de predare-invitare a elementelor de constructie a comunicarii se disting doua etape:
etapa pregramaticalda sau empiricd, bazata pe abordarea problemelor de gramaticad in mod oral-
practic.

”In demersul metodic de predare a claselor morfologice (parti de vorbire), se va porni de la

observarea cuvantului ca semn lingvistic” [10, p.161].
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Studierea conceptelor gramaticale nu trebuie sd se reducad la memorarea definitiilor, regulilor.

In acest sens academicianul Anatol Ciobanu sustine “Exemplificarea fenomenelor de limba
studiate ar trebui facutd nu cu exemple razlete, propozitii rupte din context, ci cu microtexte
coerente” [2, p.50].

® FEtapa pregramaticala - oral-practica, cand elevii in clasele I-1l1-a opereaza cu concepte
morfologice fara sa le numeasca. Astfel la aceasta etapa elevii invata despre cuvintele care
denumesc obiecte, fiinte, cuvinte care arata insusiri, actiuni.

e FEtapa a doua este cea gramaticala (teoretica), in cadrul cdreia se trece la formularea de
reguli si definitii, cu luarea in considerare a achizitiilor din etapa anterioara.

“Etapa a treia presupune aprofundarea notiunii, completarea, imbogétirea ei cu noi indici,
aplicarea notiunii in practicda” [12, p.190].

Etapa teoreticad e consideratd perioada cand elevii insusesc conceptele de morfologie in mod
stiintific, afland ca limba este alcatuita din substantive, adjective, verbe, pronume, numerale.

Predarea-invatarea notiunilor morfologice se realizeaza in baza principiului concentric, adica
acestea se Insusesc in mod gradat, adaugand mereu la cele studiate elemente noi, prin reluare si
gradare.

Spre exemplu: in clasa I Curriculumul pentru invatdmantul primar prevede la notiunea de
substantiv unitatea de continut: modificarea cuvintelor in procesul comunicarii si in contexte
concrete, iar in clasa a II-a - unitatea de continut: Cuvinte care denumesc obiecte. Semnificatia lor
in vorbire.

In clasa a ITI-a insusesc conceptul de substantiv, afland totodatd ca substantivele sunt de doua
feluri: comune si proprii, ca acestea isi schimba forma dupa numar si in unitdtile de continut la
substantive este inclusa: majuscula la substantive.

In clasa a IV-a sunt incluse urmitoarele unititi de continut: substantivul. Felul substantivelor:
comune §i proprii. Numarul si genul.

Caracterul abstract al conceptelor morfologice nu permite cuprinderea integrala a fiecarei notiuni
gramaticale dintr-o data, iar principiul concentric de repartizare pe clase a acestor concepte
corespunde particularitatilor de varsta ale elevilor.

Dupa ce se identificd elementele gramaticale cunoscute, cu caracteristicile invatate, se pot
descoperi, prin conducerea activitatii de observare a textului de catre elevi, alte elemente.

Pentru invatarea sistematica a functiondrii limbii si a Insusirii abilitatilor de comunicare

normativa, demersul didactic inductiv urmeaza trei etape:
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etapa de observare;

etapa de invatare a notiunilor;

etapa de consolidare si de
aplicare.

1

Figura 10.1. Etapele demersului didactic inductiv a insusirii conceptelor gramaticale

Etapa de observare este etapa de descoperire si de exersare empirica a mecanismului limbii;

Etapa de invatare a notiunilor se mai numeste etapa gramaticala sau etapa de formulare a
definitiilor si regulilor, iar etapa de consolidare si de aplicare a cunostintelor este etapa
priceperilor, deprinderilor in exprimarea orala si scrisa.

Conform noii conceptii, conceptele gramaticale se invata in conditiile cursului integrat de limba
si literatura romana, in baza textelor literare, in procesul comunicarii.

Textele literare din manual se folosesc si pentru predraca elementelor de constructie a
comunicdrii. Pentru a exemplifica notiunile gramaticale se utilizeaza si alte fragmente din alte texte
literare.

Orice concept morfologic trebuie explicat si insusit tindnd cont de legile actului de comunicare
practic-functional. Pentru a asigura studierea corectd a conceptelor morfologice, invatatorul trebuie
sd cunoasca teoria privind formarea acestor concepte.

Insusirea eficientd a conceptelor morfologice se bazeazi pe capacitatea de abstractizare a
elevilor.

La predarea conceptelor morfologice va fi folosit textul si nu imaginile care-i orienteaza pe elevi
sd gandeasca concret.

La predarea-invatarea conceptelor morfologice vor fi solicitate operatiile gandirii: analiza,
sinteza, comparatia, abstractizarea, generalizarea.

Conceptele morfologice se insusesc mai usor dacid se demonstreaza relatiile dintre ele.
Adjectivele, verbele nu pot fi folosite fara substantive.

La formarea conceptului de adjectiv, pe baza analizei minutioase a exercitiilor variate, ¢ nevoie
sd le demonstram ca adjectivul e o parte de vorbire care exprima Insusiri ale fiintelor, lucrurilor,

obiectelor, determind un substantiv §i se acorda cu acesta in gen, numar $i caz.
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La predarea conceptelor morfologice, folosim frecvent metoda inductivd care porneste de la
particular: analiza unor cuvinte, propozitii, texte.

Conceptele morfologice sunt abstracte si de aceea ele nu pot fi asimilate integral de catre elevii
nivelului primar de invatdmant, iar principiul concentric de repartizare pe clase corespunde
particularitatilor de varsta ale elevilor.

Studiul integrat al disciplinei Limba si literatura romdna prevede ca realizarea unor exercitii de
insusire a notiunilor gramaticale sa fie organizatad in baza unui text literar.

A transforma orele de comunicare in ore de analizd gramaticalda poate deveni o actiune
sufocanta, cu efecte negative asupra elevilor.

Valorificarea textului literar in insusirea conceptelor gramaticale

La insusirea notiunii de adjectiv este bine sa se faca in baza unui text literar.

Dupa ce elevii au insusit notiunea de adjectiv, invatatorul va solicita elevilor sd elaboreze
impreuna un text despre o pisicd, o casa care presupune utilizarea adjectivelor.

Elevii vor intelege de ce e nevoie sa cunoasca adjectivul pentru a-1 folosi in comunicare.

Gramatica este un ansamblu de reguli privitoare la modificarea cuvintelor si imbinarea lor in
propozitii si fraze.

Fara cunoasterea gramaticii, a regulilor de functionare a limbii, aceasta nu poate fi folositd cum
trebuie, nu poate servi ca mijloc de comunicare.

Necunoasterea regulilor gramaticale poate duce la grave greseli de exprimare si chiar la
neputinta de intelegere intre vorbitorii aceleiasi limbi. La lectiile de gramatica, elevii se obisnuiesc
sa comunice coerent, consecvent.

Pentru elevii de varsta scolara mica, premisa cea mai importanta pentru formarea deprinderii de a
vorbi logic consta in priceperea de a forma propozitii si fraze.

Studiind gramatica, elevii inteleg fenomenele gramaticale, stiu sa le recunoasca intr-un text, dar
ei invata sa le foloseasca in vorbirea proprie.

Stapanirea temeinica si folosirea corectd si precisa a limbii si literaturii romdne constituie o
necesitate pentru toti elevii din clasele primare.

10.3. Abordari curriculare la insusirea conceptelor gramaticale la clasele primare
Unitatile de continut ce tin de competenta specifica 5: Aplicarea elementelor de constructie a

comunicarii in masajele emise, manifestand tendinte de conduita autonoma pot fi esalonate

conform principiului concentric in curriculumul pentru invatamantul primar [3, p.23-49].
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e SUBSTANTIVUL

Substantivul

Modificarea
cuvintelor 1n
procesul
comunicarii si In

contexte concrete.

e VERBUL

Cuvinte care
denumesc
obiecte.
Semnificatia lor
in vorbire.

Substantivul.
Felul
substantivelor:
comune si
proprii.
Majuscula la
substantivele
proprii. Numarul
substantivului.

Substantivul. Felul
substantivelor:
comune $i proprii.
Numarul, genul.

Verbul. Timpul.
Persoana.
Numarul.
Analiza verbului
dupa timp,
persoand, numar.

Verbul Modificarea Cuvinte care Verbul.
cuvintelor in exprima Timpul
procesul actiuni. verbului:
comunicarii si In Semnificatia prezent,
contexte concrete.  lor in vorbire.  trecut si viitor.

Persoana.
e ADJECTIVUL
Adjectivul Modificarea Cuvinte care Adjectivul.
cuvintelor in arata insusiri. Acordul
procesul Semnificatia lor | adjectivului cu

Adjectivul.
Acordul adjectivului cu
substantivul (in gen,

comunicarii si in vorbire. substantivul numar).
in contexte (pozitia Pozitia adjectivului fasa
concrete. fatd de de substantiv.
substantiv).
e PRONUMELE

Pronumele  Modificare  Modificarea Pronumele Pronumele.
a cuvintelor in personal. Pronumele
cuvintelor procesul Persoana. personal.
in procesul comunicdri si in  Numadrul. Persoana. Numarul.
comunicari ~ contexte concrete. Pronume de Genul. Pronumele
i si in politete. personal de politete.
contexte
concrete.
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e NUMERALUL

Numeralul ~ Modificare  Modificarea Modificarea Numeralul. Cazuri
a cuvintelor in cuvintelor in simple de ortografie a
cuvintelor procesul procesul numeralelor.
in procesul comunicdri si Tn comunicdri $i in
comunicdri  contexte contexte concrete.

i si 1in concrete.
contexte
concrete.

10.4. Metode avansate aplicate la predarea - invitarea elementelor de constructie a
comunicarii
Predarea-invatarea elementelor de constructie a comunivcarii se realizacaza concentric. La

fiecare clasa se adaugd informatii noi. Elemenmtele de constructie a comunicarii se insusesc pentru
ca elevii sd le poatd folosi in procesul de comunicare, nu pentru a retine definitii. Exercitiile
aplicative au drept obiectiv folosirea cunostintelor asimilate Tn comunicare la lectiile de limba si
literatura romana nu se repetd cunostintele teoretice sau se face analiza textelor, dar este important
ca elevul sa poata utiliza corect in comunicare diferse forme ale partilor de vorbire.

In clasele primare se ajunge la definitiile elementelor de constructie a comunicarii prin
descoperirea partilor acestora.

Demersul lectiei de predare a elementelor de constructie a comunicarii

La predarea lectiei cu subiectul ”’Substantivul” vom porni de la fragmentul:

Bate vantul cald de primavara. Mugurii copacilor se desfac. Bunicii muncesc in livada.

Mihai admira frumusetea ciresilor. De odata a inceput o ploita marunta.

Vom propune elevilor si citeasca textul fara cuvintele subliniate.
Bate .....cald de primavara.

............ se desfac.

Vom intreba elevii ce au observat. Ei vor observa ca fara aceste cuvinte, textul nu are
inteles. Apoi vom deduce cu elevii cd aceste cuvinte ne ajutd sa vorbim, sunt parti de vorbire.
Apoi vom grupa cuvintele:
Mihai I Mugurii | Vantul I
Bunicii 1 Copacilor 1 Ploita 1 Parti de vorbire
Ciresilor I
Livada 1
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Elevii cu ajutorul invatatorului vor descoperi ce denumesc aceste cuvinte. Elevii descopera
ca ele denumesc fiinte, lucruri sau fenomene ale naturii.

In continuare le propunem alte texte in care vor descoperi cuvintele care denumesc lucruri,
fiinte sau fenomene ale naturii.

Un asemenea demers se poate organiza si la predarea altor elemente de constructie a
comunicarii.

Le putem propune elevilor mai multe tipuri de exercitii ca:

- Exercitii de recunoastere simpla;

- Exercisii de recunoastere si grupare:

e Recunoastesi substantivele si grupasi-le dupa numar sau dupa ceea ce denumesc
ele;
- Exercitii de recunoastere si caracterizare:
e Recunoastesi verbele si spunesi ce stiti despre ele( timpul, persoana, numarul).
- Exerecitii cu caracter creator:
- Exercitii de modificare:
o Restituiti textul §i treceti substabntivele de la numarul singular la numarul plural.
- Exercitii de completare:
o Completati propozitiile de mai jos cu formele corecte ale verbului a fi.
- Exercitii de exemplificare:
e Alcatuiti proporzitii dezvoltate care sa contina mai multe adjective.
o Alcatuiti o compunere cu tema ~ Mama - cea mai gingasa fiinta!” in care sa
utilizati mai multe adjective.

“Textele literare incluse Tn manuale sunt astfel alese, incat cuprind toate elmentele de limba

romand. Pe parcursul insusirii fiecarei parti de vorbire sau de propozitie, elevii sunt pusi in

cele mai diverse situatii de comunicare” [9, p.110].

Dat fiind caracterul abstract al notiunilor gramaticale, este nevoie de multa ingeniozitate din
partea Invatatorului in vederea descoperirii si aplicarii unor metode si procedee care sd inlesneasca
insusirea temeinicd a acestor notiuni.

”La predarea notiunilor lingvistice, folosim frecvent metoda inductiva care porneste de la
particular: analiza unor cuvinte, propozitii, texte pentru evidentierea unor legitati si formularea
definitiei. Metoda deductiva 1i conduce pe elevi pe calea investigatiei, transformandu-i in

cercetatori, fapt care le activizeaza, le impulsioneaza gandirea” [12, p.28].
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e Analiza gramaticala

Analiza gramaticald este metoda de baza in studierea elementelor de constructie a
comunicarii si poate fi folosita la toate tipurile de lectii de limba si literatura romana.

Referindu-ne la continutul ei analiza gramaticala poate fi:

e  Partiala - la acest tip se analizeaza o singura categorie gramaticala nou-studiata.
e Completa — se verifica toate cunostintele de limba studiate pana la acest moment.

Aplicand analiza gramaticala, vom efectua o operatie de recunoastere si de caracterizare a
unor fapte de limba. Este important ca materialul de limba supus analizei sa fie textul, propozitia
sau cuvdntul. Dupa ce se formuleaza definitia, analiza gramaticala devine exercitiu aplicativ,
intrucat elevii separa faptele de limba de restul contextului, le caracterizeaza, folosind ideile din
definitie, realizand consolidarea notiunii gramaticale.

Textele supuse analizei trebuie sa fie selectate cu multa atentie sub aspectul continutului si
al formei, sd nu depaseascad prin dificultate puterea de intelegere a elevilor.

Analiza gramaticald trebuie sd-i ajute pe elevi sd se exprime corect, sa stie sd realizeze
acordul gramatical, sa foloseasca corect pluralul unor substantive si adjective.

“Desi este utild, totodatd, placutd elevilor, atunci cand se face abuz de ea, in special la
lectiile de repetare, analiza gramaticald devine plictisitoare. De aceea analiza gramaticala trebuie
alternatd cu alte forme de activitate cu caracter creator: rebusuri, tabele, exercitii de recunoastere
etc” [8, p.134].

e Stiu / vreau sa stiu / am invitat [6, p.129]

La clasa a IV-a, reactualizarea cunostintelor despre acordul adjectivului cu substantivul se poate

organiza prin metoda Stiu/Vreau sa stiu/Am invatat.
De exemplu, elevii primesc urmatoarea fisa:
Cititi:
Zori de ziua se revarsa peste vesela natura
Prevestind un soare dulce, cu lumina si caldura.
In curand si el apare pe-orizontul aurit,
Sorbind roua diminetii de pe cdmpul inverzit.

Dimineata de Vasile Alecsandri

1) Subliniati adjectivele din textul citit si spuneti ce exprima acestea.
2) Observati ce parte de vorbire Tnsotesc substantivele.

a) Comparati forma adjectivului cu cea a substantivului.

b) Determinati genul si numarul substantivului.

¢) Determinati genul si numarul adjectivului.
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d) Ce ati constatat?

3) Observati formele diferite ale adjectivelor din poezie.

a) In ce pozitie pot fi asezate adjectivele?

b) Prin ce se deosebesc?

Se poate propune elevilor sa imparta pagina in trei coloane: Stiu, Vreau sa stiu, Am invitat. Se

anuntd tema si se completeazd impreuna rubricile :

STIU

VREAU SA STIU

AM INVATAT

- Ce
adjectivul,

- Sa recunosc adjectivele;

- Ce parte de vorbire

denumeste

- Cum 1isi schimba
adjectivul forma?
- In ce pozitie poate fi

asezat adjectivul?

Adjectivul este partea
de vorbire care exprima
insusiri ale obiectelor.

Adjectivul 1si schimba

insoteste adjectivul. forma dupa gen si numar.

e Diagrama Venn [1, p.22]

Diagrama Venn este o tehnica de organizare grafica a informatiei, rezultand din discutare a doua
sau mai multe idei/texte, care au afinitdti si deosebiri. Informatia se prezinta prin doud sau mai
multe cercuri care se suprapun partial, raportat la masura coincidentei/diferentei.

Tehnica activizeazd mai multe inteligente si dezvoltd gindirea analitica.

La insusirea conceptelor gramaticale se poate aplica tehnica Diagrama Venn la insusirea
conceptelor de pronume personal si pronume de politete. Se poate propune elevilor sa stabileasca
asemindrile si deosebirile dintre pronumele personale si pronumele de politete. In suprafata comuna
elevii scriu asemandrile.

e Jocul de rol [6, p.118].

Metoda jocului de rol prezinta o scena improvizata intre doud sau mai multe personaje, plecand de

la un scenariu cu caracter general pentru a permite fiecarui personaj sa joace rolul in felul sau.

Intr-un cadru adecvat sau in fata clasei, cativa elevi sunt pusi in situatia si joace rolul unor
personaje literare in situatii-cheie, dupa un timp de gandire in care sa-si fixeze planul-elementelor
de comunicare verbala, paraverbala si nonverbala.

Metoda jocului de rol poate fi utilizatd cu succes la lectiile de Limba si literatura romana la
insusirea conceptelor gramaticale.

La predarea-invatarea-evaluarea conceptului gramatical de pronume putem propune elevilor sa
realizeze un dialog dintre invatator si elevi, utilizand cat mai multe pronume personale si de

politete.
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e Cinguain-ul [6, p.49].

Cinquain-ul este recomandat pentru etapa de reflectie, cand elevul isi va exprima dintr-o forma
netraditionald opinia-generalizatoare si rezida in scrierea unei poezii din 5 randuri. Esential este ca
cel ce scrie poezia din 5 versuri sa respecte structura textului, dar si sa-si cultive creativitatea.

Invitatorul va explica tehnica cinquain, ea constind in scrierea unei poezii din 5 versuri dupa
cum urmeaza:

e 1 substantiv cu statut de titlu;

e 2 adjective determinative pentru acel substantiv;

e 3 verbe, eventuale predicate ale acelui substantiv-subiect;

e 4 cuvinte, oricare ar fi, dar care incheagad imaginea generala;
e 1 substantiv echivalent cu primul, la nivel lexical.

Elevii pot fi atentionati de posibilitatea de a utiliza diferite jonctive si prepozitii intre cuvinte
semnificative, diverse forme gramaticale, la care pot fi puse cuvintele semnificative, pentru ca sa se
obtind un text nu doar elocvent, dar si expresiv.

e Modelarea [4, p.56].

Modelarea reprezintd o metoda didactica in care predomind actiunea de investigatie indirectd a
realitdtii.

Pentru a studia obiecte, fenomene, procese, folosim o gama largd de materiale: modele de
obiecte, imagini, desene, scheme, idei. Toate acestea sunt elemente ale modelarii-metoda activa de
invatare. Cea mai cunoscuta forma de manifestare a acestei metode este realizarea analizei
sintactice a unei propozitii, utilizand desenul grafic sau simbolurile pentru fiecare parte de
propozitie.

De exemplu: Fata harnica a curatat fantana.

Cine? ce a facut?
Fata a curatat
care? l ce? l
harnica fantana
b).S+A+P+C; c)S A P C
s adj v s

Etapele modelarii

Modelarea, ca metoda activa de Tnvatare, cunoaste trei etape succesive;
a) conceperea modelului;
b) analiza modelului;

c) verificarea modelului.
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e Problematizarea [4, p.56].

Problematizarea este o metoda interactiva care urmareste realizarea obiectivelor propuse la
nivelul activitatii de predare-invitare-evaluare prin lansarea si rezolvarea unor situatii-problema.
Aceastd metoda intra usor in combinatie cu alte metode de aceea are o importanta deosebita.

Dificila prin esenta ei si prin raportarea la particularitatile de varstd a scolarului mic,
problematizarea se aplica diferit in practica.

Problematizarea se apreciaza ca metodd ce stimuleaza intens cel putin doud capacitati
intelectuale importante: intelegerea si abilitatea de a formula ipoteze (solutii). Problematizarea este o
metoda cu largd aplicabilitate, fiind potrivita pentru atingerea unei arii largi de obiective educationale,
indiferent de disciplina predatd. A preda notiunile gramaticale prin aceastd metoda inseamna a pune 1n
misgcare procesul creator, a face descoperiri. La randul sau, descoperirea parcurge anumite cai, in
deosebi: inductie si incercare. Inductia ca forma de rationament constd in analizarea structurii, a
formei cuvintelor.

O situatie de problema ce poate fi propusa in cadrul lectiilor de Limba si literaturd romana la
insusirea notiunilor gramaticale este:

Putem propune cuvintele: a cddea, ciocdrlie, a stinge, a iesi, carte, hazliu, singuratic, a alege,
val, captivant, spic, dulce.

a) Gaseste cheia pentru a clasifica cuvintele de mai sus de trei coloane.
b) Stabileste cuvantul generalizator pentru cuvintele din fiecare coloana.

Dupa cum se poate observa cu usurintd, ultima conditie, are un grad de dificultate mai mare
pentru elevii cu un potential intelectual avansat.

Problematizarea poate fi folosita la toate etapele invatarii.

e Algoritmizarea [4, p.57].

In cadrul disciplinei Limba si literatura romani la sistematizarea cunostintelor despre conceptele

gramaticale se poate utiliza cu succes si metoda algoritmizarii.

Algoritmizarea reprezintd o metoda de invatamant care angajeaza un lant de exercitii dirijate,
integrate la nivelul unei scheme de actiune didactica standardizata, urmarind indeplinirea sarcinii de
instruire 1n limitele demersului prescris de nvatator.

Metoda algoritmizarii cunoaste patru etape succesive:

a) conceperea algoritmului;
b) analiza algoritmului;
c) verificarea algoritmului prin exercitii practice,

d) completarea si imbunatatirea algoritmilor.
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Valorificarea algoritmilor implicd rationalizarea procesului de instruire care indicd cai mai
eficiente spre rezultatul asteptat. Algoritmii se exprima sub mai multe forme: reguli, scheme,
formule.

In clasele primare, algoritmii se utilizeaz destul de frecvent la analiza morfologica.

Informandu-i pe elevi cum sa-si Inldntuie operatiile (pasii) intr-o ordine bine determinata, le
asiguram succesul la Tnsusirea conceptelor gramaticale.

La predarea-invatarea temei Acordul adjectivului cu substantivul in clasa a IV-a, le-am propus
urmatorii pasi:

a) citeste textul;

b) selecteaza substantivele;

c) formuleaza intrebarile pentru ele;

d) subliniaza cuvintele ce exprima insusiri.

Urmand pasii in ordinea propusa, elevii pot analiza textul propus:

Zori de ziua se revarsa peste vesela natura,

Prevestind un soare dulce, cu lumina si caldura.

In curdnd si el apare pe-orizontul aurit,

Sorbind roua diminetii de pe campul inverzit.

(Vasile Alecsandri)

Utilizarea metodelor interactive in activitatea didactica in cadrul disciplinei Limba si literatura
romana la predarea-invatarea-evaluarea notiunilor gramaticale va contribui la eficientizarea calitatii
procesului didactic si la dezvoltareaa competentei didactice de aplicare a elementelor de constructie

a comunicarii in mesajele emise.

ACTIVITATI PENTRU SEMINARII
1.Activitate individual-frontaldi
1. Enumerati etapele predarii-invatarii elementelor de constructie a comunicarii.
2. Descrieti unitatile de continut la predarea-invatarea unei notiuni gramaticale conform
principiului concentric.
3. Argumentati necesitatea predarii-invatarii elementelor de constructie a comunicarii in clasele
primare.
4. Descrieti metodele didactice ce contribuie la dezvoltarea competentei de aplicare a elementelor
de constructie a comunicdrii la elevii nivelului primar de Invatdmant.
2.Activitate in grup

Aplicarea tehnicii Interviul in trei trepte care este o tehnica de invatare prin colaborare, in care

partenerii se intervieveaza reciproc, 1n legatura cu subiectul propus.
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Dezbateri: Argumentarea celor mai eficiente metode ce contribuie la formarea competentei de
aplicare a elementelor de constructie a comunicarii in mesajele emise, manifestand conduita
autonoma.
¢ Analiza unei secvente de lectie de limba si literaturd roméana (secventa video) si elaborarea de
recomandari metodologice in vederea eficientizarii formarii competentei specifice de aplicare a
elementelor de constructie a comunicarii in mesajele emise, manifestand conduita autonoma.
e ACTIVITATI PENTRU LUCRU INDIVIDUAL: Elaborarea scenariului didactic al unei lectii
de formare a capacitatilor de dibandire a cunostintelor cu subiectul: ”Adjectivul” (clasa a I1I-a).
e PRODUSUL LUCRULUI INDIVIDUAL: Proiect didactic al unei lectii de formare a
capacitdtilor de dibandire a cunostintelor cu subiectul:”Adjectivul”. (clasa a I11-a).
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11. METODOLOGIA DEZVOLTARII COMPETENTEI DE PRODUCERE A
MESAJELOR SCRISE N SITUATII DE COMUNICARE LA ELEVII DIN CLASELE
PRIMARE
11.1. Delimitari conceptuale ale compunerii.

11.2. Tipologia compunerilor scrise in clasele primare.
11.3. Abordari curriculare privind producerea de mesaje scrise-compunerile.
11.4. Metodolodia dezvoltarii competentelor de producere a mesajelor scrise-compunerile.
11.5. Etapele lectiei de compunere.
Obiective: La finele acestei unitati de curs, masterandul va demonstra ca este capabil:
e si defineascd conceptul de compunere;
e sa descrie tipologia compunerilor scrise in clasele primare;
e sa exemplifice etapele de elaboare a compunerilor;
e sialeaga cele mai eficiente metode didactice la elaborare compunerilor;
e sd elaboreze scenariul didactic de scurtd duratd a unei lectii de compunre, respectand etapele
acesteia.

11.1. Delimitari conceptuale ale compunerii
Compunerile reprezinta rezultanta unei activitati intelectuale complexe, care implica sinteza

cunostintelor, priceperilor si deprinderilor dobandite de elevi in cadrul lectiilor de limba si literatura
romana [5, p.268].

Compunerile sunt o sinteza a tot ceea ce invata elevii la disciplina Limba si literatura romana sub
raportul corectitudinii exprimarii.

- Compozitia (compunerea) este o lucrare, in mare masura, independenta, o expunere
in scris a gandurilor (opiniilor) elevului in legdtura cu o tema data.

- Compunerile reprezinta rezultanta, nota unei activitati intelectuale complexe, care
implica sinteza cunostintelor, priceperilor si deprinderilor dobandite de elevi la disciplina
limba si literatura romana, precum si la alte obiecte de invatamant.

Compunerea are urmatoarele obiective:

- insugirea exprimarii corecte orale §i scrise;

- dezvoltarea gandirii si a imaginatiei,

- formarea deprinderii de a ordona logic ideile;

- formarea deprinderii de a crea idei;
Scoala primara pune bazele formarii unor deprinderi de a realiza compuneri. In primii ani de scoala
Copiii invata sa-si exteriorizeze emotiile si starile afective.

Valoarea compunerilor consta in faptul ca ofera conditii optime pentru punerea elevilor in

situatia de a exersa actul exprimarii.
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”Prin intermediul compunerilor se valorifici ceea ce au achizitionat elevii, in materie de
cunostinte, la celelate componente ale disciplinei Limba si literatura roméana - citire, scriere,
comunicare orla, gramatica, lectura” [4, p. 136].

Aceste activitati sunt organizate mai mult oral in clasa a Il-a, iar in scris in clasa a Il1-1V-a ,
presupun un efort de creatie si sunt foarte indragite de elevi.

Activitatea elevilor la aceste lectii angajeaza capacitatile de creatie. Compunerile contribuie la
dezvoltarea competentelor comunicative scrise la elevii din clasele primare.

Orice compunere trebuie sa respecte anumite reguli:

- Sa fie clar (din punct de vedere al continutului).

- Sa fie corect (din punct de vedere al exprimarii).

- Sa fie corect agezat In pagina.

e se lasa liber marginea din stanga a paginii (2-3 centimetri);

e titlul se scrie la mijlocul paginii;

e fiecare idee noua este scrisa cu alineat (mai din interiorul randului);
e sa fie scris frumos, pentru a putea fi citit usor [6].

Algoritmul alcatuirii unei compuneri este unul specific fiecarui tip de compuneri si constituie un
instrument de munca intelectuala care ordoneaza ideile si etapele unei compuneri. Competenta de a-
si expune coerent gandurile In forma orala si scrisa este una din cele mai complicate pentru elevii
din clasele primare. Tehnica compunerii se insuseste treptat, urmarindu-se anumite obiective pentru
fiecare clasa, an de studiu.

»Priceperea de a-si expune coerent gandurile Tn forma orald si scrisa este una dintre cele mai
complicate” [3, p.15].

Intrucat compunerile sunt o forma specificd de comunicare, prin intermediul lor invititorul
trebuie sa contribuie la dezvoltarea imaginatiei si gandirii lor creatoare. Termenul de compunere,
elementele de creatie, originale, de compozitie reprezinta obiective de baza ale lor.

Practica scolii primare demonstreaza cd elevii nu sunt orientati in directia stimuldrii activitatii
creatoare prin lectiile de compuneri. In clasele primare sunt folosite cu totul insuficient asemenea
forme de compunere si modalitati de lucru, care sa aiba in vedere realizarea de catre elevi a unor
lucrari 1n care contributia lor personald sa aibd o pondere sporita.

11.2. Tipologia compunerilor scrise in clasele primare
Compunerile scolare, practicate in Tnvatamantul primar, pot fi clasificate dupa mai multe criterii.

Existd mai multe opinii n ceea ce priveste criteriile de clasificare a compunerilor.

Eliza Botezatu in lucrarea ”Compuneri”, distinge doua criterii de clasificare a compunerilor:
compuneri cu temd libera si compuneri cu temda literarad.

Alexandra Septelici distinge trei criterii de clasificare a compunerilor practicate in invatamantul

primar: [6, p.270].
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*Orale;
* SCrise;
scolective.
«Compuneri narative (cu inceputul sau sfirsitul dat);
«Compuneri-descrieri (a unui colt din natura, a unui peisaj).
*Compuneri pe teme libere;
«Compuneri pe baza ilustratiilor, a lucrarilor de arta
plastica,
eCompuneri cu destinatie speciala:  biletelul,
scrisoarea, avizul.

Silvia Nuta distinge alte criterii de clasificare a compunerilor: [5, p. 371-372].

Referindu-se la aceastd problemd, loan Serdean sustine ca ”a face o clasificare a felurilor

compunerilor ce pot intra in practica scolara la clasele primare este un demers destul de dificil” [8,
p.239].

El propune ca la clasificarea compunerilor, pe de o parte, trebuie sa avem in vedere materialul pe
baza caruia se realizeazd compunerea, acesta poate fi textul citit, un sir de ilustratii, un tablou,
experienta de viata a elevilor, iar pe de altad parte, gradul de participare independenta, creatoare a
elevilor in elaborarea compunerilor.

Tipologia compunerilor

1.Compunerile narative sunt practicate in clasele primare. Aceste tipuri de compuneri sunt des
aplicate, deoarece prin acestea copiii povestesc intAmpliri din viatd traite, vizute sau auzite. in
clasele primare incepem cu repovestirile si cu micile naratiuni orale, dupa care urmeaza povestirea
unui caz concret din viatd in forma scrisa. Compunerile narative difera de compunerile descriere,
deoarece ele se intemeiaza pe naratiune, mod artistic de expunere.

Compunerile narative pot fi cu inceputul sau sfarsitul dat:

a). Compunere narativa cu inceputul dat:

Intr-o zi din vacanta de vard am plecat cu tata la pescuit. Locul pentru pescuit a fost ales de

mine-iazul de la marginea satului. Pe malul iazului crestea multa iarba.

b).Compunere narativa cu sfarsitul dat:
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La sanius

Amurgul ne prevestea sfarsitul zilei. Abia taram saniutele de sfoara pe la casele lor, dar nu
uitam sa intoarcem privirile inapoi, urmarind cu jale derdelusul ce ramase singur peste noapte.

2.Compuneri-descriere

Compunerile-descriere comunica prin transfigurare artistica si cu limbaj figurat, observatii, trairi
referitoare la peisaje, fenomene, obiecte. In descrierea artistica nu lipseste nuanta afectiva si se pune
un accent pe plasticitatea limbajului.

La prima etapa de lucru asupra compunerii-descriere, invatitorul va tine cont ca tema
compunerii sa fie cat mai concreta. La realizarea compunerilor-descrieri, fenomenele naturii
constituie cea mai pretioasa hrana pentru imaginatia copilului, iar invatatorul trebuie sa-| ajute pe
copil si vadd miracolul in lumea inconjuritoare. Invititorul are de realizat o sarcind dificila: a-i
face pe elevi sa povesteasca si sa scrie asa, incat ascultind compunerea, sa ne imagindm cele
descrise. La compunerile - descrieri le putem propune un plan.

Planul descrierii unui peisaj

*  Precizati coltul din natura pe care doriti sd-1 descrieti;

+ In ce imprejuriri a fost observat?

*  Descrieti peisajul:

* Unde e situat acest peisaj?

»  Descrieti semnele caracteristice:

a) Culoarea predominanta a acestui peisaj;

b) Obiectele (copacii, lacul, pasarile) ce sunt in acest colt de natura;

c) Impresia produsa de peisajul descris.

3.Compuneri in baza ilustratiilor, a tablourilor de arta plastica.

e Elevii din clasele primare invatd a elabora compuneri in baza ilustratiilor,
tablourilor. La lectiile de limba si literaturd romana elevii isi exprima impresiile, atitudinea
personala fata de operele artistilor plastici.

e In procesul pregitirii pentru aceste compuneri, invatitorul se va documenta, va
analiza minutios istoria si mesajul picturii, va preciza etapele si metodele de lucru cu elevii
asupra operei de pictura.

4.Compunerile-corespondenta.

e Initierea elevilor din ciclul primar in scrierea acestui tip de texte se impune datorita
relatiilor de comunicare.

Scrisoarea este un text prin care se comunicd informatii. Poate fi o scrisoare familiala si

amicala. Acum nu se mai expediaza prin postd, ca pe timpuri, scrisorile.
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SCRISOAREA

lasi, 7 decembrie 1877 Locul si data
Badie Mihai, Formula de adresare
Ai plecat i mata din lasi, 1a3sdnd in sufletul meu multa scarba si amaraciune.
Aceasta epistola ti-o scriu in cerdacul unde de atatea ori am stat impreund, unde mata, uitandu-te
pe cerul plin de minunatii, imi povesteai atatea lucruri frumoase...frumoase...
Dar coscogemete om ca mine, gandindu-se la acele vremuri, am Tnceput sd plang.
- Badie Mihai, nu pot sa uit acele nopti albe...
- Ti-as scrie mai multisor, insd a venit Endchescu si trebuie sd plec cu dansul la
tipografie.
Cu toata dragostea, Formula de incheiere
IONICA
Biletul este forma cea mai simpld de comunicare in scris. Ea se practicd numai intre persoane
egale din punctul de vedere al varstei sau al pozitiei sociale. Un elev poate sa transmita un bilet unui
coleg, dar nu invatatorului. Prin bilet se transmite un mesaj scurt si se inscrie data, localitatea,
formula de adresare si semndtura celui care transmite.
BILETELUL
1 martie 2016, Chisinau  Data, localitatea
Draga mamica!- Formula de adresare
Trebuie sa plec la bunica. Vreau sa-i ofer un martisor pe care I-am confectionat singur. Ma intorc
peste doua ore.

Sergiu-Semndatura

11.3. Abordari curriculare privind producerea de mesaje scrise-compunerile
Unitatile de continut ce tin de competenta specificd 4: Producerea de mesaje scrise in situatii
de comunicare, demonstrand tendinte de autocontrol si atitudine creativa pot fi esalonate conform

principiului concentric in curriculumul pentru invatamantul primar [2, p.31-47].

Compuneri Compunerea. Tipuri de Compunerea (scris): redactarea textelor
dupa o compuneri: dupa o ilustratie proprii cu si fara repere.
ilustratie sau sau un sir de ilustratii (legate Tipuri de compuneri:
pe baza unor de un subiect); .
benzi de e dupd un tablou artistic sau compunerea  (scrisd): redactarea
desene. didactic cu un inceput dat; textelor proprii cu si fara repere.
Biletelul. e scrieri imaginative (dupa un Tipuri de compuneri:
inceput dat; dupd un sfarsit o Compunere
dat dupd cuvinte/expresii - descriere a unui colt din natura
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reper); dupa un plan de idei. (ghidat).

Parti componente: introducere, Compuneri
cuprins, incheiere. dupd un plan dat sau alcatuit
independent;
. Compuneri
Cu Inceput/sfarsit dat; cu titlu/tema
data;
. Compuneri

dupa un sir de ilustratii si intrebarile
date; dupa o banda desenata.

11.4. Metodolodia dezvoltirii competentelor de producere a mesajelor scrise-compunerile

Competenta de a-si expune coerent gandurile in forma scrisa este una din cele mai complicate si
solicita de la elevi insusirea unor competente speciale. Tehnica compunerii se insuseste treptat,
urmirindu-se obiective si continuturi specifice pentru fiecare clasa. Invatatorul claselor primare
trebuie sa cunoasca foarte bine metodologia realizarii compunerii. cerintele obligatorii si etapele
elaborarii unei compuneri.

o CERINTELE OBLIGATORII iN REALIZAREA
COMPOZITIILOR

La realizarea unei compozitii elevii trebuie si respecte urmatoarele cerinte:

+Sa respecte cele trei parti ale comunicarii (introducerea, cuprinsul si incheierea);

*Sa respecte ordinea fireasca a ideilor;

+Sa trateze tema data, conform titlului (fara raticiri);

— A I

+Sa foloseasca un limbaj clar si corect, dar bogat (prin folosirea unor expresii poetice);

*da respecte coreciitudinea si clariatea scrisului (respectarea regullior ortogralice $i
punctuatie)

*Sa respecte lizibilitatea scrisului; ]

*Sa realizeze ingrijit lucrarea. ]

a *Sa foloseasca bogatia ideilor spre a nu pierde din vedere esentialul;

Compunerea poate fi un exercitiu extrem de util pentru a dezvolta la elevii nivelului primar de
invatdmant competenta de producere a mesajelor scrise. Profesorul va urmari sd dezvolte
creativitatea elevilor. Este foarte important ca atunci cand elevii din clasele primare obtin unele
mici progrese in procesul de redactare a compunerilor, invatatorul trebuie si-1 incurajeze si sa
aprecieze efortul sdu, pentru a avea mai multa incredere in fortele proprii.

Este foarte important ca invatatorul sa propuna elevilor teme interesante si cu un grad de
dificultate in corespundere cu particularitatile de varsta.

In scopul dezvoltarii competentei de producere a mesajelor scrise in situatii de comunicare
putem aplica cu elevii nivelului primar de invatamant urmatoarele metode care sunt foarte eficiente

la formarea acestei competente.
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e Metoda didactica Conversatia poate fi aplicta la prima lectie de elaborare a unei compuneri,
la etapa alegerea temei si stabilirea continuturilor compozitiei, intrucat invatatorul la
aceasta etapa va realiza o conversatie cu elevii precizand: Care sunt partile componente ale
unei compuneri? Cate propozitii vom scrie la introducere? Ce vom scrie in cuprinsul
compunerii? Céte propozitii vom scrie la incheiere? Ce contine o incheiere?

Metoda ofera posibilitatea elevilor de a descoperi ei insisi adevarul.

e Metoda Exercitiul este o metoda foarte eficientd si contribuie la dezvoltarea competentei de
producere a mesajelor scrise in situatii de comunicare. Aceasta metoda poate fi frecvent
aplicata la cea de-a treia lectie de compunere, la etapa de analiza a compunerilor. Exercitiul
inseamna o actiune facuta sistematic in scopul dobandirii sau perfectionarii deprinderilor de
a aplica corect normele ortografice. Realizarea exercitiilor de post-scriere dupa lectiile de
compuneri ajutd la eliminarea greselilor ortografice si de punctuatie, de aranjare in pagina,
de aranjare a ideilor in succesiune logica. Metoda Exercitiului presupune o imbunatatire
continud a performantelor elevilor.

e Metoda Explicatia se utilizaeza in invatarea deductiva. Explicatia se foloseste la
elaborarea unei compuneri pentru a explica cum trebuie sa fie introducerea, ce trebuie sa
scriem in cuprins si ce va include Incheierea. De asemenea, explicatia poate fi aplicata la
explicarea si lamurirea cerintelor ce trebuie respectate la elaborarea unei compuneri etc.

o Metodele utilizate la elaborarea compunerilor

e Tehnici interactive utilizatre la elaborarea compozitiilor
Printre tehnicile interactive ce contribuie la dezvoltarea competentei de producere de mesaje
scrise sunt:
e ”Scrierea libera” care este o tehnica de ”declansare a creativitdtii, de formare a abilitatii
de a-si ordona gandurile si de a-si orienta imaginatia” [1, p.44].

Invititorul va enunta un proverb sau un citat, iar elevii trebuie sa respecte instructiunile:
- sa scrie ce le trece prin gand despre enuntul dat;
- sd scrie fard a se opri si fara a discuta;

- nu acordati atentie aspectului grafic si nu redactati.
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e Maratonul de scriere este o tehnica de elaborare de texte care necesita mult timp si o
pregatire detaliata.
e Invatitorul formuleaza un subiect de scriere cum ar fi:
Imaginasi-va cd invatati intr-o scoala din Paris:
- Cum va simfiti?
- Cum este scoala?
- Unde locuiesti?

- Cum ti se par colegii, invatatorii?

*SCRIEREA LIBERA;

*MARATONUL DE SCRIERE.

o Etapele elaborarii unei compozitii dupa tablou

+ CONVERSATIA INTRODUCTIVA

*OBSERVAREA TABLOULUI

* ANALIZA CONTINUTULUI

+PREZENTAREA TEMEI OPEREI DE ARTA

+PREGATIREA PENTRU EXPUNEREA CONTINUTULUI

*REDACTAREA COMPOZITIEI

—JJ L J

) (<SS 4

11.5. Etapele lectiei de compunere
In Scrisoarea metodica este stipulat ci la realizarea unei compuneri se urmireste parcurgerea

tuturor etapelor necesare pentru redactarea ei.

Pentru elaborarea unei compuneri vom proiecta 3 lectii.

Dezvoltarea capacitatilor de realizare a compozitiei este un proces foarte complicat atat pentru
elevi, cat si pentru invatatori, de aceea este necesar sa parcurgem unele etape (la prima lectie),
inainte de a redacta compunerea (la cea de-a doua lectie).

In acest scop la prima lectic de compunere invatitorul va realiza cu elevii activititi
premergatoare elaborarii compuneii, pentru a-i ajuta sa scrie compunerea. La prima lectie de
elaborare a compunerii invatatorul 11 va pregati pe elevi pentru a elabora o compozitie.

Etapele care trebuie parcurse la prima lectie de compunere, inainte de redactarea
compozitiei sunt:

e Alegerea temei si stabilirea continuturilor compozitiei;

125



- La aceasta etapa invatatorul trezeste interesul elevilor pentru o anumita tema si incearca sa
apropie elevii de aceasta tema.

- Invatitorul discuti cu elevii notiunile de bazid despre structura compunerii, partile
compunerii, despre tehnica elaborarii lor si se asigura cd toti elevii au inteles inainte de a
incepe redactarea textului.

e Trezirea interesului pentru compunere si motivarea elevilor pentru a scrie.

e Anuntarea temei compunerii.

e Anuntarea titlului compunerii.

e Analiza materialului de sprijin;

La aceasta etapa elevii analizeaza ilistratiile, desenele, imaginile propuse de invatator sau in
manualul scolar. In baza acestor ilustratii invatitorul va formula diverse intrebari, iar elevii vor
raspunde 1n succesiune logicd. Se vor alcatui propozitii cu unele cuvinte si expresii propuse de
invatator la tema data, pentru a putea elabora compunerea.

e Orientarea elevilor in selectarea materialului necesar pentru redactarea compunerii si

distribuirea acestuia pe cele trei parti: introducere, cuprins si incheiere.

- Invitatorul poate prezenta unele modele;

- Adreseaza Intrebari pentru a ordona ideile.

- Invatatorul va scrie raspunsurile elevilor in succesiune logici pe tabld, urmand structura
compunerii, in ordine logica.

- Elevii vor elabora primele compuneri colectiv, sub forma orala pe baza intrebarilor si
raspunsurilor la care fiecare elev va participa, exprimandu-si propriile pareri.

Astfel, elevii din clasele primare vor fi gata sa redacteze o compozitie abia dupd ce au invatat sa
formuleze propozitii clare si corecte din punct de vedere gramatical si sd le inlantuie in ordine
logica pe baza ideilor pe care le exprima.

o intocmirea planului de idei.

Planul de idei se alcatuieste in dependentd de tipul de compunere. Dacd realizam o
compunere pe baza materialelor de sprijin vom folosi aceste materiale pentru elaborarea planului de
idei.

Daca vom elabora o compunere cu inceputul dat sau sfarsitul dat, vom deduce ideea
principald pentru inceputul sau sfarsitul compunerii.

Daca realizam o compunere in baza planului de idei, nu vom elabora compunerea in baza
planului propus.

Planul de idei pentru compunerele libere se realizeaza de catre elevii care au aceste competente

sau cu sprijinul cadrului didactic.
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Etapele care trebuie parcurse la lectia a doua de compunere, pentru redactarea compunerii
sunt:

e Asigurarea climatului afectiv corespunzator - activitatea pentru elaborarea compuneii

trebuie sa fie potrivita pentru ca elevii sa se poatd exprima liber.

e Reactualizarea cunostintelor necesare - se aminteste tema compunerii si titlul compunerii.

Se aminteste elevilor despre acele modele discutate la prima lectie de compunere.

e Stabilirea si explicarea criteriilor de elaborare a compunerii.

Se amintesc critriile de elaborare a compunerii (se pot scrie pe tabld sau pe o plansd):
dezvoltarea ideilor in succesiune logica; scrierea si aranjarea corectd 1n pagind a textului,
respectarea pdrtilor textului, respectrea aliniatelor, folosirea corecta a semnelor de punctuatie,
respectarea normelor ortografice, folosirea mijloacelor artistice.

e Redactarea compunerii.

Aceasta este o activitate independenta a elevilor, intrucat trebuie sa le cream elevilor posibilitatea
de a se exprima singuri si sd ceara ajutorul cadrului didactic, doar cand simt necesitatea.
Compunerea va fi redactata in clasa. Elevii vor redacta compunerea pe ciornd, iar, dupa ce a fost
verificatd de invatator, se poate scrie pe curat. Compunerea trebuie sa fie elaborata in clasa.

Etapele care trebuie parcurse la lectia a treia de compunere.

La lectia a treia invatatorul va orgniza autocontrolul si autoaprecierea.

e Autocontrolul si autoaprecierea compunerii

In functie de masura in care invdtdtorul si elevii sunt implicati in corectare se disting mai multe
modalitati:
1. 7O prima forma este cea efectuata de catre invatdator si constd in corectarea integrala a greselilor
fie in clasa, fie acasd. La corectare se au in vedere cerintele generale fatad de compunere” [6, p.259].

Apoi vom trece la aprecierea de catre invatator si la motivarea si explicarea aprecierii - Se face
analiza compunerii, folosind o exprimare adecvata pe intelesul elevilor si sa nu afecteze elevii din
punct de vedere emotional. Decizia finala i apartine cadrului didactic si acesta va decide la ce nivel
de performanta se afla fiecare elev.
2”Un alt mod 1l reprezinta cel prin activitatea independentd a  elevului.
Aceastd modalitate are In vedere cultivarea la elevi a capacitatii de a se autocontrola” [6, p.259].
Cerintele sunt ca si in cazul precedent.

La aceasta etapa se vor citi 2-3 compuneri si se apreciazd impreuna cu elevii din clasa. Elevii
apreciaza si mentioneaza, dacd au fost respectate criteriile stabilite de catre invatator Tnainte de
elaborarea compunerii:

1. Respectarea structurii compunerii;

2. Stilul compunerii;
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3. Respectarea normelor gramaticale;

4. Respectarea normelor ortografice si de punctuatie,

5. Aranjarea textului in pagina.

6. Grafia.
3. Un alt mod de corectare des intalnit este si cel prin dialog cu clasa. Tehnica de lucru pune
elevii in situatia sa afle in ce consta fiecare greseala si cum este corect.
e Analiza si discutarea compunerilor.

La lectia a treia invatatorul va orgniza analiza compunerilor, dupa ce au fost verificate.

Pentru a asigura succesul muncii de elaborare a compunerilor sunt necesare si lectii speciale de
analiza a acestor lucrari. Gradul eficientei analizei compunerilor depinde de respectarea unor
cerinte:

Modalitati de analizi a compunerilor
1. Caracterizarea generala a lucrarilor elaborate care vizeaza urmatoarele aspecte:
Impresii privind calitatea lucrarilor (mentiuni pentru elevii ce au obtinut succese);
Aprecieri privind nivelul ortografic si punctuational al lucrarilor.
2. Analiza detaliata a unei compuneri cu deficiente:
- Observatii privind dezvaluirea temei compunerii;
- Corespunde continutul textului temei si ideii compunerii;
- Observatii privind limbajul compunerii;
- Compunerea nu contribuie la reflectarea ideii principale.

3. Lectura compunerilor reusite.

Urmeaza analiza unor compuneri model, special selectate 1n acest scop. Orice lucrare buna
constituie un model demn de urmat in baza caruia pot fi demonstrate procedeele de creare a
compunerii.

O ald modaliate de analiza a compunerilor ar putea fi:
- Invatatorul va alege 3-4 categorii de compuneri: foarte bune, mai putin bune si cu dificiente.
- Vom implica si elevii in aprecierea compunerilor, respectand criteriile stabilite initial.
- Nu se recomanda a face o comparatie intre compunerile elevilor, pentru a nu-i afecta
emotional pe elevi, se discuta deschis cu elevii.

- Invatatorul poate solicita refacerea unor compuneri, daca este necesar.

ACTIVITAII PENTRU SEMINARII
Definiti conceptul de compunere.
Descrieti criteriile de clasificare a compunerilor in clasele primare.

Enumerati cerintele realizarii unei compozitii in clasele primare.
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2.Activitate in grup
1. Descrieti etapele realizarii unei lectii de compunere.
2. Enumerati etapele lectiei de analiza a unei compuneri.
ACTIVITATE PENTRU LABORATOR
e Simularea unei lectii de compunere cu subiectul: Compunerea cu inceputul dat ”Amurgul”,
clasa a Ill-a.
e ACTIVITATI PENTRU LUCRU INDIVIDUAL: Elaboraea unui proiect didactic de scurti
durata a unei lectii de redactare a unei compuneri-descriere a unui colt din natura (clasa a 1V-a).
e PRODUSUL LUCRULUI INDIVIDUAL: Proiectul didactic de scurtd duratd a unei lectii de

redactare a unei compuneri-descriere a unui colt din natura (clasa a IV-a).
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12. METODOLOGIA DEZVOLTARII COMPETENTEI DE GESTIONARE A
EXPERIENTELOR LECTORALE LA ELEVII NIVELULUI PRIMAR DE INTATAMANT
12.1. Aspecte teoretice privind dezvoltarea competentei de gestionare a experientelor lectorale
12.2.  Profilul elevului cititor.

12.3. Structura lectiei de lectura.

12.4. Aspecte metodologice de optimizare a lecturii particulare.

Obiective: La finele acestei unitati de curs, masterandul va demonstra ca este capabil:

e sd defineasca conceptul de lectura;

e sa explice metodologia abordarii textelor literare in vederea dezvoltarii competentei de
gestionare a experientelor lectorale la elevii nivelului primar de invatamant;

e sddescrie etapele unei lectii de lectura;

e sia aleagd cele mai eficiente metode didactice privind dezvoltarea competentei de gestionare a
experientelor lectorale;

e sa elaboreze proiectarea unui scenariu didactic de scurta duratd, respectand etapele lectiei de

lectura.

12.1. Aspecte teoretice privind dezvoltarea competentei de gestionare a experientelor lectorale

Lectura in clasele primare constituie unul dintre obiectivele de bazd al actului citirii.
Obiectivul primordial al scolii primare este de a apropia cartea de mintea si sufletul elevului, de a-l
pregati pentru a citi cu placere si a intelege.

Scoala este obligata sa pregateasca, sa educe un cititor cult. Cultura lecturii consta nu numai in
intelegerea si aprecierea continutului propriu-zis al subiectului operei literare, ci si a modului de
exprimare.

Multi elevi din clasele primare incd nu stiu sa-si aleaga cartile preferate. Majoritatea dintre ei nu
stiu sa lucreze cu cartea, nu-i intereseaza numele autorului, titlul cartii.

La sfarsitul clasei a II-a elevii au formate deprinderi de citire corecta si constienta, de aceea ei
trebuie stimulati in asa fel, incat cartea sa devind prietenul de nedespartit.

Finalitatile lecturii la nivelul primar de Invatdmant sunt: consolidarea deprinderii de citire
corecta, fluenta, constienta si expresiva, imbogatirea si activizarea vocabularului, dezvoltarea
capacitdtii de exprimare, stimularea capacitdtii creative, dezvoltarea capacitatii de a gandi etc.
Scoala trebuie sa trezeascd interesul pentru cunoastere, iar cunoasterea se realizeaza prin lectura.

Intrucat elevii nivelului primar de invatimant au un interes redus fati de lecturd, invititorul
trebuie sd lupte cu internetul de care sunt pasionati elevii. Elevii obtin informatii mai repede prin

intermediul televizorului sau internetului, iar lecturarea cartilor este ceva depasit.
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Datoria invatatorului din clasele primare este de a apropia elevii de carte, de lectura,
trezindu-le interesul pentru aceastd activitate. Astazi este necesar de a-i indruma pe elevi spre
lecturd si de a-1 motiva pentru lectura.

Astazi, scolii 1i revine misiunea de a le forma elevilor deprinderi temeinice de autoinstruire si
autoperfectionare prin intermediul tuturor mijloacelor si, nu in ultimul rand, prin lecturarea cartilor.
Lectura, care indeplineste functiile de informare si documentare sistematica, de stimulare a instruirii
si autoinstruirii, de culturalizare, de educatie permanentd, are un rol hotdrator in formarea culturii
comunicationale si literare de baza a elevilor. Pentru elevii din clasele primare lectura, contribuie la
imbogdtirea si dezvoltarea cunostintelor, la formarea gustului pentru citit, la cultivarea si
imbogdtirea limbajului prin formarea si dezvoltarea unui vocabular activ bogat, adecvat, la educarea
sentimentelor morale si estetice.

”Astazi exista destule motive sa vorbim despre Criza lecturii: putini copii citesc din dorinta
de a descoperi lumea, de a gdsi mai multe informaftii sau pentru cultivarea unor trasaturi morale, cei
mai multi citesc pentru ca li se impune acest lucru, avand temd saptamanald cate o lectura de
studiat. Astfel, Criza lecturii devine un fenomen complex ce presupune raspunsuri la o serie de
intrebari: Ce trebuie sa se citeasca in scoala? Cat sa se citeasca? Cum sa se citeasca? Si, mai ales,
cum sd se valorifice lectura?” [2, p.51].

Scolii 1i revine rolul de sustinere a actiunilor de promovare a valorii lecturii si cadutarea
solutiilor pentru activizarea lecturii. De aceea noi trebuie sa trezim mai repede in sufletul copilului
dorinta de a citi si altceva decat manualul si in acest caz elevii vor constientiza cat de importante
sunt efectele lecturii asupra limbajului, comunicarii, comportamentului, socializarii si formarii unei
culturi generale, complexe si durabile.

Cultura lecturii se realizeaza nu numai prin intelegerea si aprecierea continutului propriu-zis
al subiectului operei literare, ci si a modului de exprimare.

Lectura la nivelul primar de invatamant are un rol important in modelarea nu numai a
personalitatii, ci i a gandirii si a exprimarii, determinand copilul sa participe la viata eroilor astfel
incat, cu ajutorul imaginilor, sentimentelor, modelelor descoperite, sd 1si exprime stdrile de
constiintd si sa isi insuseascd anumite trasdturi pe care le analizeaza 1n paralel cu cele ale
personajului ales drept model.

”Orientarea elevilor spre cartea de citit trebuie facuta in functie de varsta, de particularitatile
individuale ale fiecaruia si de nivelul la care si-au insusit cititul. Atunci cand facem o recomandare

de lectura, este important sa respectim anumite exigente” [2, p.51].
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Exigente pentru recomandarea lecturilor

Textul literar trebuie:
* sd se potriveasca gradului de dezvoltare din punctul de vedere al experientei de viatd,
al gandirii, al limbajului, al trairilor psihice, al imaginatiei;
* sa detina valori estetice si etice;

* sa se refere la universul de viata propriu copiilor sau la un univers inteligibil lor.

Elevilor din clasele primare le place sa citeasca, pe ei ii pasioneazd povestile despre plante si
animale, despre lupta dintre bine si rau si traiesc sentimente puternice atunci, cand binele Invinge
raul. In ultimul timp, televizorul, computerul, internetul 1i indeparteaza tot mai mult pe elevi de
carte.

” Pentru clasele primare sunt potrivite textele narative care indeplinesc cerintele de accesibilitate
si dezvolta teme 1n sfera de cunostinte a copiilor. Cele mai apropiate copiilor sunt textele cu actiuni
din lumea fantasticului, in care se poate intampla orice” [1, p.130].

In aceastd situatie, invatatorii trebuie sa caute mijloace noi, mai eficiente pentru a face din
lecturd o ocupatie interesanta, dar pentru a aduce cartea pe masa copilului ea trebuie sa fie
interesanta, accesibila.

In scopul de a-i motiva pe elevii din clasele primare si citeasca, invatitorul trebuie sa trezeasca
in sufletul elevului dorinta de a lectura, gdsind mai multe forme de indrumare a lecturii.
Forme de indrumare a lecturii
Existd mai multe forme de indrumare a lecturii particulare a elevilor. Acestea pot fi:

e Povestirea unor fragmente ce contin punctul culminant pentru a-i face curiosi pe elevi sa

citeascd ce se intampld mai departe;

¢ Citirea expresiva a unui fragment de citre invatator;

e Lectii de popularizare a cartii: medalioane si sezatori literare;

o Caietele de lectura in care elevii vor face notite privind cartea citita;

e Jocuri literare;

e Concursurile scolilor literare;

e Expozitii de carte;

o Intélniri cu scriitorii etc.

12.2. Profilul elevului cititor
Pentru a se putea manifesta personalitatea fiecarui cititor al unei creatii literare este necesar ca
acesta: sa dispuna de capacitatea de a se orienta intr-un text citit, in functie de ceea ce are specific

acest text atat din punct de vedere al continutului, cat si al formei; sd Inteleaga ceea ce citeste, sa
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analizeze, sd deosebeasca ceea ce este instructiv de ceea ce este educativ; sa poatd formula clar o

opinie despre textul/cartea cititd; sa fie capabil sa inteleaga lumea din jurul sau, sd comunice si sa

interactioneze cu semenii, exprimandu-si ganduri, stari, sentimente si opinii [2, p.52-53].

Elevul care manifesti interes si preferinte de lectura [2, p.53];

Clasa 1

Clasa 2

Clasa 3

Clasa 4

recunoaste

componentele

identifica elementele

principale ale cartilor

suplimentara a cartilor.

identifica componentele

obligatorii ale cartilor, in

a presei periodice pentru

distinge tipurile de

carti dupa continut si

cartii; prezintd | citite 1 discutate 1in | scopul Intelegerii rolului | dupd indicii propusi;
ghidat mesajele | grupuri sau in | lor; distinge tipurile de | aplici adecvat unele
textelor si  a | colectivul clasei; | carti dupa indicii propusi; | tehnici/ strategii de
cartilor determind  continutul | foloseste unele tehnici/ | lucru cu  textul/
cunoscute; isi | unei carti dupa titlu, | strategii de lucru cu | cartea; prezintd oral
expune opiniile | autor  si  ilustratii; | textul/ cartea; prezintd | unele carti citite
fata de cele citite; | prezinta oral, pe baza | oral, pe baza unor repere, | independent;

isi exprima | unor repere, unele carti | unele carti citite | demonstreaza

interesul  pentru | citite independent; 1si | independent; isi exprima | interes §i preferinte
diferite tipuri de | exprima interesul | interesul pentru lectura | pentru lectura
carti. pentru lectura | suplimentara a cartilor si | suplimentara a

cartilor si a presei

copii. periodice pentru

copii.

12.3. Structura lectiei de lectura

In cadrul lectiilor de lectura, elevii intrd in contact cu tehnici ale analizei textului. Indiferent de

text, se pot stabili intre cititor si text patru tipuri de relatii.

e Intrarea in lumea textului presupune crearea unor situatii de invdtare care sa trezeasca
interesul elevilor pentru textul ce urmeaza a fi studiat. Pentru a-i motiva pe elevi pentru
lecturd putem aplica metodele: brainstormingul, predictiile, termenii cheie, folosirea unor
ghicitori sau proverbe, intuirea unui tablou, evocarea unor momente din experienta
personala pot crea atmosfera necesara abordarii unui anumit text.

e Explorarea lumii textului poate fi considerat unul dintre momentele importante ale lectiei
de citire/lecturd. La explorarea lumii textului putem parcurge pasii lecturii explicative, cu
elemente specifice in functie de tipul de text abordat. Exploardnd lumea textului, elevii intra

in contact direct cu textul, descopera semnificatia cuvintelor necunoscute, decodeaza textul,

133



explorand si analizand fiecare fragment, interpreteaza textul, stabilind semnificatiile
acestuia.

Regandirea datelor textului - corespunde momentului evaluarii performantelor elevilor si
asigurdrii conexiunii inverse cand elevii pot reface ordinea secventelor unui text narativ. La
acest moment pot realiza caracterizarea in paralel a doud personaje, folosind fie harta
personajelor, fie diagrama Venn, pot povesti oral textul citit, pot interpreta cu propriile
cuvinte mesajul textului liric, pot sintetiza in doua-trei enunturi semnificatia textului
nonliterar analizat.

Iesirea din lumea textului poate fi realizata prin dramatizari, jocuri de rol, prezentarea
mesajului textului prin alte modalitdti de exprimare (desen, modelare); abordarea temei
respective prin alte tipuri de texte, create de elevi sau stabilite prin analogie cu textul citit;
gasirea unui alt deznodamant [3, p.152].

Un alt model folosit cu succes in structurarea lectiilor de lecturd este Modelul ERRE care
presupune parcurgerea etapelor:

Evocarea — urmareste actualizarea structurilor Invatate anterior, pentru ca invatatorul sa
poata stabili ce stiu sd facd elevii, totodatd pentru a descoperi eventualele erori de
cunoastere, interpretari gresite ale unor fenomene. La aceasta etapa se urmareste implicarea
activd a elevilor 1n activitdtile de invatare, precum si stimularea curiozitatii si interesului
elevilor pentru activitatea ce urmeaza a se desfasura. Aceastd etapa corespunde momentului
intrarii elevului in lumea textului.

Realizarea sensului — este momentul principal al lectiei. La aceasta etapa invatatorul
urmdreste activitdtile de Invatare, iar elevii intrd in contact cu noi informatii de idei, prin
activitati de grup si de munca independenta, realizeaza sarcini de invatare din ce in ce mai
complexe. La acest moment optim se realizeaza semnificatia textului sau de redactare a
unui text cand elevii se implica foarte activ in procesul de invatare. Acest moment al lectiei
se poate realiza prin demersuri inductive, deductive, analogice sau dialectice. Elevii vor veni
in contact cu noile continuturi si vor incerca sa integreze ideile intalnite in propriile scheme
de gandire. La aceastd etapa se realizeaza explorarea lumii textului si regandirii datelor
textului.

Reflectia este etapa in care elevii reiau pasii parcursi anterior si reusesc sa integreze noile
achizitii. Ea corespunde, in proiectarea traditionald, momentului asigurarii retentie si
transferului, sau momentului iesirii din text.

Extinderea. La aceasta etapa se vor realiza diverse activitati creatoare, folosind diverse

tehnici de lucru.
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12.4. Aspecte metodologice de optimizare a lecturii particulare

Procesul formdrii cititorului cult e dificil si de lunga durata. Incepe chiar din primii ani de viata
ai copilului, cand priveste pentru prima data o carte, daca aceasta este ilustrata frumos.

Un rol important in educarea cultului cartii il joacd familia, gradinita, insa contributia o aduce
scoala.

Lectiile de limba romdnd, orele de lectura particulara, constituie sursele cele mai importante de
formare a unui cititor cult. In lumea fascinanti a cartii, copilul trebuie introdus treptat, urmarindu-se
obiective la fiecare etapa de instruire. In clasele primare, ¢ recomandabil ca orele de lectura
particulara sa se organizeze in raport cu cele invatate la lectie.

Structura metodica a lectiilor de lecturd particulard diferd de cea a lectiilor obisnuite de limba
materna.

Tema orei de lectura se anunta cu cateva zile Tnainte.
Aceste lectii sunt precedate de o etapa pregdtitoare, in care se incadreaza de multe ori bibliotecarul,
elevii, parintii. In cadrul acestor lectii, este creatd o atmosfera deosebita, de sarbatoare.
frica de insuccese.
La pregatirea orelor de lectura particulara, invatatorul va imprumuta forme, metode si procedee.
Metode eficiente utilizate in didactica lecturi

Printre multiplele forme de organizare si dirijare a lecturii, de formare a unui cititor pasionat,
cult, cele mai eficiente sunt considerate: ora de lectura expresiva, povestirea invatatorului,
excursiile, concursurile, prezentarea expozitiilor de carte, disputa, victorinele, proiectul, medalionul
literar, intalnirile cu scriitorii, atelierele de lectura, sezatorile literare.

La alegerea formelor, metodelor si procedeelor de organizare a lecturii particulare, invatatorul
va avea in centrul atentiei particularitatile de varsta ale elevilor, nivelul lor de percepere si
intelegere a orelor literare.

In clasele a IlI-a —a IV-a, orele de lecturd pot fi organizate sub forma de ateliere de lectura,
medalioane literare, reviste orale, dispute, lectii de recomandare a cartii, victorine, proiecte, iar in
clasa I si a II-a cele mai indicate forme sunt. Orele de lectura expresiva, matineele, excursiile,
povestirea invatatorului, concursurile.

Foarte utile s-au dovedit a fi lectiile introductive care trebuie organizate chiar din clasa a I1-a.

Acestea sunt dedicate problemelor generale de lectura, de pregatire bibliografica elementara a
elevilor, de educare a culturii lecturii. In cadrul acestor lectii elevii se familiarizeazi cu istoria cartii,
cu modul de amenajare a bibliotecii, isi formeaza deprinderi de lucru cu unele cataloage

bibliografice, invatd cum sa-si aleaga cartea preferata, cum sa citeasca, ce reguli trebuie sa respecte
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in procesul lecturii. Lectiile introductive, care pot fi intitulate ”Ce si cum sa citim?”, “Tainele
lecturii” pot fi organizate mai des in biblioteca.

® Lectiile de recomandare a cartii

Aceste lectii urmaresc scopul de a populariza editiile bune, de calitate inaltd, in randurile
elevilor. Aceste tip de lectie solicita o pregatire prealabila si un ajutor calificat din partea
bibliotecarului. Pe pereti se pot afisa maxime despre rolul cartii in viata copilului.

Exemplu: ”Omul se cunoaste dupa cartile pe care le citeste”.

In comunicarea sa introductiva, invatitorul va vorbi despre rolul cartii in viata omului, despre
scriitorii clasici si contemporani, care au creat opere pentru copii.

Apoi prezentam cirtile expuse in vitrind. In aceasta activitate va participa atat invatatorul, cat si
elevii din clasd, acei care au citit cartea si s-au pregatit din timp.

Modalitdtile de prezentare, de recomandare a cartilor vor fi cele mai variate. Intr-un caz poate
fi expus succint continutul cartii, in alt caz se poate citi cel mai emotionant fragment, pentru a trezi
curiozitatea elevilor. In toate situatiile se va demonstra cartea, indicandu-se autorul, titlul ei, locul si
anul editiei. E bine sd aranjam cartile In ordine tematica, pentru ca elevii mai usor sd-si aleaga
cartea.

Este bine sa le explicam elevilor cum trebuie completat caietul de lectura. Caietele de lectura
pot avea structura diferita:1. Autorul. 2.Titlul cartii.3. Tema si ideea principald. 4. Expresii
frumoase. 5. Impresii de lectura.

Structura si continutul orei de lectura particulara, organizata sub forma de lectie de popularizare
a cartii, poate varia in dependenta de interesele elevilor.

“Invatatorul are libertate totala de gasi el insusi si altele pentru a dirija elevii in folosirea cartii
de lectura in mod independent” [6, p.220].

e Medalionul literar

Medalionul literar se desfasoara cu prilejul unor aniversari, sarbatori importante (160 de ani de
la nasterea poetului Mihai Eminescu) cu scopul de a omagia, a populariza si a aprofunda
cunostintele despre creatia unor scriitori. Propunem in continuare o structurd de orientare in vederea
pregatirii medalionului literar dedicat creatiei lui lon Druta:

e Prezentarea comunicarilor despre viata si activitatea acestuia.

e Prezentarea exporzitiei de carte.

e Victorina literara.

e Referinte critice.

Un rol important in sistemul orelor de lectura particulara il au asa-numitele ateliere de
lectura sau lectii de aprofundare a celor citite, in cadrul carora, se aplicd conversatia euristica si

disputa.
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® Atelierul de lectura

”In lumea povestilor lui Petre Ispirescu” va fi organizat la finele unui modul cu tematic
similard. Pentru amenajarea sdlii de studii, pregatim o expozitie de carti cu povesti, pot fi expuse
ilustratiile la carti. Inainte de lectie, invatitorul propune elevilor citeva insarcinari:
® Sad aduca informatii despre Petre Ispirescu si sd pregateasca o comunicare.
® Sa citeasca independent basmul “Prdslea cel voinic si merele de aur” de Petre Ispirescu.

e Sa pregateascd expunerea succintd a textului.

Discutiile, conversatiile pe marginea textelor, cartilor citite trebuie organizate, desfasurate in asa
fel, ca elevii nu numai sa-si verifice impresiile de la lectura independenta, ci si sa afle ceva nou, sa
dezlege tainele operei, care le-au fost inaccesibile in timpul lecturii, sa perceapa detaliile
neobservabile, si mediteze asupra unor probleme noi. In aceasti ordine de idei, putem aplica
tehnica
o Agenda cu notite paralele. Elevii selecteazd din text un enunt, un citat, pe care il comenteaza.

Citatul si comentariile vor fi introduse intr-un grafic.

E bine sd-1 antrendm si pe elevi in munca de formulare a intrebdrilor, sarcinilor pentru
discutie. In procesul efectudrii acestui exercitiu, elevii vor fi impusi si citeascd cu mai multd
atentie, sa patrunda in continutul de idei al textului, sd mediteze asupra formei, stilului operei
literare.

La orele de lecturd, in scopul aprofundarii cunostintelor, formarii unei atitudini mai atente fata
de carte, 1i vom Tnvata pe elevi sd alcatuiasca referinte si adnotari la cartile citate.

e ABECE-ul metodic al orelor de lectura
1.Asigurati demersul lectoral cu aparitiile editoriale prin cele mai diverse metode: excursii la
librérii, investigatia on-line, analiza presei periodice la rubrica prezentirilor de carte. In acest sens
este binevenita, in timpul lectiilor sau o data pe saptamana, rubrica Stiri literare sau Stiri din lumea
cartii!
2.Bucurati-va de prezenta fiecarei carti citite de catre elevi, oferindu-le diplome, mici cadouri. E
recomandabil sa se instituie o expozitie de carti Citite, pe care vor fi atasate numele elevilor care au
citit aceste carti.
3.Cautati si prezentati cateva carti din aceeasi colectie sau de acelasi autor, aceasta va stimula foarte
mult lectura!
4.Daruiti cartea pe care doriti s-o citeasca elevul sau creati conditii pentru ca elevii sa-si daruiasca
unul altuia o carte, care va fi impachetata frumos. E o provocare reala de suscitare a interesului

pentru lectura.
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5. Evidentiati, de fiecare datd inainte de a citi o carte, numele autorului, a ilustratorului si neaparat
a editurii. Creati o baza de date a autorilor, a ilustratorilor si a editorilor, pe baza cartilor citite de
elevi.
6.Facilitati accesul la bibliotecile, librariile municipale. Faceti o promotie speciald de cunoastere a
acestora prin organizarea unei serate literare.
7.Garantati ajutorul dumneavoastra elevilor care intalnesc dificultati in alegerea unei carti,
organizand prezentdri de carte, proiecte literare.
8.Hotarati cu elevii unde ar putea sa-si impartdseasca experienta lecturii. Propuneti in acest sens
participarea la un cerc de lectura in care sa invitati si colegi din alte clase sau scoli.
9. Instaurati in clasd un ritual de lecturd ajustat la lumini, muzica clasica, ambiantd plicuta,
asigurand linistea continua.
10. Justificati necesitatea discutiei despre cartea cititd. Organizati lectura in doi care va asigura
lectura calitativa si demersul explorativ al lecturii precum si o concurentd sandtoasd in a citi
expresiv.
11. Kilometrati itinerarul cartilor citite de catre elevi: o carte= 1 km!
12. Laudati fiecare experientd de lecturd: lectura mai multor pagini de carte intr-un timp scurt,
participarea la cercurile de lecturd, actiunile legate de daruirea unei carti, organizarea unei expozitii.
13.Mizati pe calitatea lecturii, asigurand valorificarea principiului re-lecturii, care orienteaza spre
cultivarea cititorului reflexiv si intensificarea experientei lectorale.
14. Nu ezitati sa invitati diverse personalitati care sa-si impartageasca experienta sa de cititor.
15. Oferiti posibilitatea de a anunta Cartea saptamdnii sau Scriitorul saptamanii, in acest sens
ghidajul catre alegerea motivata a cartii citite si prioritatea de a deveni un bun cititor va fi asigurata.
16. Pregatiti intalnirea cu un scriitor sau cu alte personalitati, asigurand demersul de lectura a cartii
ce se va discuta.
17. Restabiliti ori de cate ori e posibil imperativul lecturii, prin suplinirea bibliotecii clasei, prin
participarea la decada lecturii, prin organizarea activitatilor extracurriculare.
18. Subliniati In permanentd eforturile elevilor care citesc sau care contribuie la imbunatatirea
bibliotecii clasei.
19.Transcrieti gustul, pasiunea dumneavoastrd pentru lecturd, citind impreund cu elevii,
exprimandu-va atitudinea fata de cartile citite, apreciind anumite momente, evocand anumite pasaje.
20. Utilizati cele mai neobisnuite metode pentru a mentine interesul pentru lectura: organizati
targuri de lecturd, expozitii de portrete ale personajelor literare, albume cu personaje literare.

21. Variati apropierea catre lectura: introduceti jurnalele de lectura, calendarele de lectura

[4, p.125].
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e Saptamana cartii in scoala
e Evocare
Aventura cartii.
e Scriu pe fasii inguste nume ale eroilor de povesti, povestiri, legende, snoave cunoscute
prescolarilor.
e Scriu pe fasii inguste nume ale scriitorilor pentru copii.
e Se intalnesc, se saluta si spun ce stiu unul despre celalalt.
® Realizarea sensului
A. Mapa cdlatoare. Se pregatesc 4 mape care vor avea continuturi diferite in ele.
Mapa 1. Un poster mare. Tehnica Stiri din lumea cartii!
Scrieti 2 stiri din lumea cartii.
Mapa 2. Tehnica Citeste si tu!
Desenati pe foaia primitad coperta unei carti indragite. Nu scrieti titlul si nici autorul. Scrieti
doar titlul posterului Citeste tu!
Mapa 3. Tehnica Album cu fan personaje.
Desenati sau lipiti in casetele libere personajul literar indragit.
Mapa 4 Prin fereastra
® Deseneaza pe coloana din stanga a ferestrei tot ce crezi cd are in casa personajul literar.
® Deseneaza pe coloana dreapta a ferestrei tot ce crezi ca ar vrea sa aiba .
B. Preazentarea activitdtilor
Stiri din lumea cartii!
Citeste tu!
Albumul cu fan personaje.
Prin fereastra
C. Schimbul de carti
D. Comoara
E. Concursul pe statii ,, Omul cititor e ca pomul roditor”
Statia 1: Ghici, Ghici ghicitoarea mea!
Statia 2: Capcanele ilustratiilor. (din carti pentru copii)
Statia 3: Recita poezia!
Statia4: Citeste expresiv!
Statia 5: Alcatuieste propozitii!
Statia 6:Coloreaza!( personajele pozitive din poveste)

Statia 7: Canta! ( cantec despre carte)
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F. Masa rotunda ,, Cum se face o carte?! “Sau ,, De ce as vrea sa traiesc in lumea lui Fat-
Frumos?”
G. Conferinta de presa simulate. Copii in rol de scriitor, jurnalisti. Prezentari de carte, interviuri.
H. Balul personajelor literare: Copii imbracati in personaje literare.
|. Cararile.
Lectura in familie poate preveni imbatranirea?
J. Palmutele. Scrie numele si titlul cartii pe care o citesti! [4, p.126-127].

Succesul activitatilor de educare a cititorului cult depinde nu numai de modul cum e
organizata si indrumata lectura elevilor, dar si de felul cum e tinuta la control si evaluata.

Este foarte util si eficient caietul de lectura care poate avea o structura diferita si care trebuie
verificate de catre cadrul didactic.

”Gustul pentru citit nu vine de la sine, ci se formeaza printr-o muncd de durata care
inglobeaza rabdare, perseverenta, vointa” [1, p.130].

Succesul lecturii depinde de mai multi factori: de personalitatea invatitorului, de tactul si
rabdarea lui, de pasiunea proprie fata de lecturd, de conditiile in care se desfasoara.

“Lectura particulard va contribui la trezirea interesului pentru carte, la cultivarea gustului
estetic, la educarea unui cititor sensibil, cult, la transformarea lecturii intr-un adevarat instrument de

autoinstruire numai daca va fi organizata sistematic si dirijata cu dragoste si maiestrie” [5, p.134].

ACTIVITATI PENTRU SEMINARII
1.Activitate individuala-frontala
1. Enumerati motivele care duc la criza lecturii .
2. Descrieti aspectele metodologice de optimizare a lecturii particulare 1in clasele primare.
3. Numiti tipurile de relatii stabilite intre cititor si text.
4. Enumerati metodele de optimizare a lecturii particulare in clasele primare.
5. Descrieti cum organizati saptamana cartii in clasele primare.
13.  Activitate in grup

Aplicarea tehnicii Interviul in trei trepte care este o tehnica de invatare prin colaborare, in care

partenerii se intervieveaza reciproc, in legaturd cu subiectul: Metodologia dezvoltarii competentei
de gestionare a experientelor lectorale la elevii nivelului primar de intatimdnt.
Dezbateri: Argumentarea celor mai eficiente metode ce contribuie la optimizarea lecturii

particulare n clasele primare.
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ACTIVITATE PENTRU LABORATOR
e Simularea unei secvente de lectie cu subiectul: Textul literar ”Cat un fir de neghind”, dupa Emil
Girleanu, clasa a IV-a.
e ACTIVITATI PENTRU LUCRU INDIVIDUAL: Elaboraea unui proiect didactic de scurta
durata a unei lectii de lectura (clasa a II1-a).
PRODUSUL LUCRULUI INDIVIDUAL: Proiectul didactic de scurtd durata a unei lectii de
lectura (clasa a I11-a).
BIBLIOGRAFIE
1. Barbulescu G., Besliu D. Metodica predarii limbii si literaturii romane 1n invatamantul
primar. Chisindu: Editura Corint, 2009, 238p.
2. Ghid de implementare a curriculumului pentru Invatimantul primar. Chisinau: MECC,
2018, 272 p.
3. Lazdr, A. Limba si literatura romand pentru iInvatamantul primar-studii de metodica.
Targoviste: Editura Bibliotheca, 2018, 303p.
4. Marin M. Didactici interactive in Invatdmantul primar. Chisinau: 2014, 227p.
5. Septelici Al. Limba si literatura romana. Chisinau, 2009, 235p.
6. Serdean I. Didactica limbii si literaturii romane in invatdmantul primar. Bucuresti: Editura

Corint, 2002, 316p.
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13. ASPECTE METODOLOGICE DE ORGANIZARE A EVALUARII CRITERIALE PRIN
DESCRIPTORI LA NIVELUL PRIMAR DE iNVATAMANT
13.1. Aspecte generale despre evaluare.

13.2. Strategia evaludrii criteriale prin descriptori.
13.3. Tipuri de evaluare din perspectiva ECD.
13.4.Evaluarea sumativa si calificativele la disciplina Limba si literatura romana.
13.5.Metode traditionale si alternative de evaluare a rezultatelor scolare la disciplina Limba si
literatura romana
13.5.1. Metode traditionale de evaluare a rezultatelor scolare la disciplina Limba si
literatura romana.
13.5.2. Metode alternative de evaluare a rezultatelor scolare la disciplina Limba si
literatura romana.
Obiective: La finele acestei unitati de curs, masterandul va demonstra ca este capabil:
® 53 defineasca conceptul de evaluare;
® sa disctingd metodele traditionale de cele alternative de evaluare;
® i descrie metodologia desfasurarii evaluarilor in clasele primare;
® sd aplice metode eficiente la evaluarea disciplinei Limba si literatura romana in clasele primare.
® sa prezinte sugestii metodologice privind realizarea evaludrilor curente si finale cu elevii din
clasele primare.
13.1. Aspecte generale despre evaluare
Privitd din punct de vedere pur didactic, evaluarea este o componenta de seama a procesului
didactic. Evaluarea, oricare ar fi obiectivele, trebuie sa stimuleze activitatea de predare-invatare.
Ioan Serdean sustine ca “evaluarea este o componentd de seamad a procesului de invatare.
Asociind termenul de evaluare cu acela de randament, se poate aprecia raportul intre efortul depus
si rezultatele obtinute” [6, p.287].
“Evaluarea apare ca 0 activitate de autoreglare atat pentru elevi, cat si pentru invétatori, in
perspectiva obtinerii unor performante ” [6, p.287].
Evaluarea trebuie conceputa ca o modalitate de ameliorare a predarii si invatarii de eliminare a
esecului si de realizare a unui progres constant in pregatirea fiecarui elev.
”Evaluarea rezultatelor scolare oferd educatorului informatii cu privire la mésura in care au fost
realizate obiectivele stabilite si, prin aceasta, permite cunoasterea propriilor prestatii” [5, p.61].
Evaluarea depdseste simpla constatare a performantelor, permitand profesorului sa identifice
cauzele eventualelor blocaje, ale dificultatilor intdmpinate de elevi si sa-si regleze activitatea [,

p.61].

142



”Evaluarea trebuie conceputd ca o modalitate de ameliorare a predarii si invatarii, de eliminare
a esecului si de realizare a unui progres constant In pregatirea fiecarui elev. Rolul fundamental al
evaluarii constd in asimilarea unui feed-back permanent si corespunzator, necesar atat actorilor
procesului educational, cat si

factorilor de decizie si publicului larg” [2, p.125].

Teoria evaluarii — reprezinta un sistem de conceptii, principii si tehnici referitoare la masurarea
si aprecierea rezultatelor scolare si a procesului de invatdmant in ansamblul sau.

Emanuela Ilie considerd cd “evaluarea este o activitate prin care sunt colectate, asamblate si
interpretate informatii despre starea, functionarea si/sau evolutia viitoare probabild a unui sistem”
[3, p.28].

Deci se pleaca de la scopuri, obiective, se aplica programul educativ, apoi se evalucaza
rezultatele in functie de obiectivele stabilite initial, urmand o ameliorare a actiunii educative.

e Rolul fundamental al evaluarii consta in asigurarea unui feed-back permanent,
necesar atat actorilor procesului educational, cat si factorilor de decizie.

o In procesul educational integrat componenta evaluare ocupa un loc de importanta
suprema.

e Evaluarea determind dacd sunt atinse obiectivele preconizate si ce obtinem In
rezultatul activitatii respective.

Didactica curriculara apreciaza evaluarea procesului de invatdmant drept o activitate de
colectare, o interpretare a datelor privind efectele directe ale relatiei invatator-elev cu scopul de a
eficientiza functionarea sistemului educational.

Principalele concepte pe care le utilizeazd teoria evaludrii sunt conceptele de: masurare -
apreciere si decizie.

Functii ale evaluarii

Unii autori sugereaza urmatoarele functii ale evaluarii:

e de a constata daca o activitate instructiva s-a derulat ori a avut loc 1n conditii optime, o

cunostinta a fost incorporata, o deprindere a fost achizitionata;

e de informare a societatii, in diferite forme, privind stadiul si evolutia pregatirii scolare;

e de diagnosticare a cauzelor care au condus la o slaba pregitire si la o eficientd scazutad a

actiunilor educative;
invatdmant;
e de decizie asupra pozitiei sau asupra integrarii unui elev intr-o ierarhie sau intr-o forma ori

un nivel al pregatirii sale;
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e pedagogica, in perspectiva elevului (stimulativd, de intdrire a rezultatelor, formarea de

invatatorului.

In momentul in care cel care proiecteazi o evaluare educationald ia decizia si realizeze unul
dintre tipurile de evaluare care actualizeazd una sau mai multe functii, se afla in situatia de a
raspunde unor intrebari ,,clasice”, de al caror raspuns depind structura demersului de evaluare si
eficienta actului de evaluare in sine. Succesiunea acestor intrebari poate fi urmatoarea:

Ce evaluam?

Sistemul ca intreg sau doar una dintre componentele sale, randamentul sau eficienta educationala,
procesul de formare/educational, rezultatele scolare, niveluri de performanta, competente in actiune,
aptitudini, abilitati, capacitati, elemente de competenta, reprezentari mentale, atitudini etc.

Cu ce scop evaluam?

Formativ / sumativ, de plasament, de orientare/consiliere etc.

Pe cine evaluam?

Educabilii (elevii, formabilii, un anumit grup de varsta sau abilitdfi/competente) etc.

Cum evaluam?

Prin stabilirea clara si transparenta a parcursului: scopuri - obiective - instrumente de evaluare -
rezultate - interpretare - comunicare.

Cand evaluam?

La inceputul unui proces (ciclu educational, an scolar, semestru, ora de curs), pe parcursul
acestuia, la finalul sdu, dupd un anumit timp de la finalizarea sa.

Cu ce evaluam?

v" Cu instrumente de evaluare orald/ scrisd/ practica;

v’ Prin observatie directd, (semi) structurata, pe parcursul procesului;

v' Prin exercitii, probleme, eseuri, teme pentru acasa;

v' Prin proiecte, referate, teme pentru investigatiile sau de grup;

v" Prin portofolii individuale sau institutionale;

v Prin proceduri de autoevaluare, evaluare pe perechi si de grup, cu scopul cresterii
reflectiei metacognitive si al socializarii institutionale.

Cine beneficiaza de rezultatele evaluarii?

Elevii, absolventii, profesorii-evaluatorii, parintii, conceptorii de curriculum, autoritatile abilitate
in proiectarea examenelor, factorii de decizie, patronatul etc.

Odata stabilite raspunsurile specifice la aceste intrebari, se poate proiecta si construi situatia de
evaluare sau examinare, care capatd conturul unui proiect educational real.

Procesul modern de evaluare a performantelor scolare, axat pe principiile evaluarii, este chemat:
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» Sa scoatd in evidentd succesul fiecarui elev, dar nu esecul acestuia;
* Sa informeze agentii educationali, indicand ce sa predea si cum sa predea;
* Sdincluda o relatie de cooperare intre invatator si elev;

* Sa evidentieze importanta studiului, sd promoveze succesul si studiul optim pentru

toti elevii.

13.2. Organizarea procesului de evaluare criteriala prin descriptori in clasele I-1V
MECD accentueaza actualizarea notiunilor de baza.

Obiectul evaludrii in scoala primara il constituie rezultatele scolare individuale ale
copilului [4, p.13].

Evaluarea criteriala prin descriptori reprezintad un sistem de eficientizare permanenta si
diferentiata a predarii, Invatdrii si evaludrii prin introducerea criteriiilor si descriptorilor,
fara acordarea notelor.

Criteriile de evaluare sunt seturi de calitati importante care se regasesc in produsele
invatarii si care trebuie sd se prezinte ca un sistem. Sintagma “criterii de evaluare” se
utilizeaza doar de cadrele didactice Tn medii profesionale, la scrierea rapoartelor, lucrarilor
metodice.

Criteriile de evaluare se anunta anticipat elevilor in forma de criterii de succes, formulate
in limbaj accesibil, pe scurt, folosind verbe, de obicei la persoana | singular (citesc cursiv,
fluid textul).

Descriptorii reprezinta criterii calitative de evaluare care descriu modul de manifestare a
competentelor elevului si permit determinarea gradului de realizare a acestora (minim,
mediu, maxim); constituie indicatori operationali direct observabili in comportamentul
performantial al elevilor si la nivelul rezultatelor si produselor activitatii concrete a

acestora [4, p.10].

Astfel, descriptorii generali pentru invatamantul primar descriu modul de manifestare a

competentelor elevului in procesul realizarii finalitatilor curriculare pe doud dimensiuni

interconditionate:

Dimensiunea cumulativa vizeaza performantele elevilor la disciplinele scolare si permite
atribuirea calificativelor: foarte bine, bine, suficient.
Dimensiunea formativa vizeaza comportamentul performantial al elevului si permite

stabilirea nivelului de performanta: independent, ghidat de Invatator, cu mai mult sprijin.

Produsul scolar reprezinta un rezultat scolar proiectat pentru a fi realizat de catre elev si masurat,

apreciat de catre cadrul didactic, elevul insusi, colegii si, eventual, parintii.

Nu evaluam competente, dar “urme,, vizibile ale acestora, adica produsele prin care se ajunge la

rezultatele elevilor [4, p.13]. O competenta poate fi evaluatd prin mai multe produse.
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13.3. Tipuri de evaluare din perspectiva ECD

In procesul educational mecd evidentiazi urmitoarele trei tipuri de evaluare, aplicabile in

procesul educational la disciplina Limba si literatura romdna:

a) Evaluarea initiala,

b) Evaluarea formativa;

C) Evaluarea sumativa..

Si in contextul formarii competentelor prioritard este evaluarea formativa.

MECD diferentiaza tipuri de evaluare formativa:

evaluarea formativa interactiva;

evaluarea formativa punctuala;

evaluarea formativa in etape.

In contextul MECD se evidentiazd urmatoarele caracteristici ale tipurilor de evalaure vizate

[4,p.11].

Evaluarea sumativa la sfarsitul unititii de invitare:

Se proiecteaza la nivel de lunga si de scurta durata;

se raporteaza la unitatile de competenta stipulate pentru unitatea respectiva,

este instrumentald, elevii fiind constienti de demersurile evaluative intreprinmse;

se realizeaza pe baza de instrumente: test, proba (orala, scrisa sau practicd);

este ghidata de invatator, care isi asuma responsabilitatea ” pregatiririi” elevului prin
evaluari formative,

prevede apreciere in baza grielei procentuale [4,p.16].

Evaluarea formativa in etape:

Se proiecteaza la nivel de lunga si de scurta durata;
se raporteaza la cateva dintre unitatile de competenta stipulate pentru parcursul de
invatare respectiv, in functie de contextul concret;

este instrumentald, elevii fiind constienti de demersurile evaluative intreprinmse;

presupune valorificarea produselor selectate in corespundere cu unititile de
competente vizate,

are caracter reflexiv si creeaza elevilor conditii de autoevaluare si autoreglare a
invatarii;

este ghidata de invatator pe baza criteriilor, cu utilizarea cuvintelor Incurajatoare;

rezultatele elevilor se inregistreaza in catalog.
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Evaluarea formativa punctuala:

e Se proiecteaza la nivel de scurtd durata;

e se raporteaza la unitdtile de competents;

e se realizeazd pe baza de instrumente si presupune valorificarea unuia sau a catorva produse
selectate pentru unitatea de competenta vizata;

e este de tip reflexiv si creeaza elevilor conditii de autoevaluare si autoreglare a invatarii;

e este ghidata de Invatator pe baza criteriilor de succes pentru produsul respectiv.
Evaluarea formativa interactiva:

e Se proiecteaza la nivel de scurtd durata,

e se raporteazd la obiectivele lectiei,

e se realizeaza fara instrumentare.

e este 0 activitate de tip feedback.

e cste ghidata de catre invatator pe baza criteriilor de succes pentru produsul respectiv, cu
utilizarea cuvintelor inurajatoare [4, p.17].
Cadrele didactice sunt obligate sa inregistreze sistematic in catalog rezultatele scolare ale
elevilor conform normelor in vigoare.

v’ Calificativele se noteaza cu majuscule de tipar:

FB calificativul FOARTE BINE

B calificativul BINE

calificativul SUFICIENT

v Descriptorii nivelurilor de performantase noteaza cu litere mici

de mana:i-indepenedent; g-ghidat de invatator”; s-"cu mai mult sprijin” [4, p.20].

Utilizarea criteriilor de evaluare, a descriptorilor si a calificativelor in contextul

strategiilor de evaluare la disciplina Limba si literatura romana

Disciplina scolara Evaluarea initiala | Evaluarea formativa) Evaluarea sumativa
se trec in catalog
calificative
Limba si literatura| Criterii si| Criterii si descriptori, | Criterii si descriptori,
romana descriptori, fara calificative calificative
fara calificative

13.4. Evaluarea sumativa si calificativele la disciplina limba si literatura romana
Calificativ - forma conventionala ce exprima nivelul de congruenta dintre performanta scolara a
copilului si competentele curriculare, iar modalitatea de codare nu este una cifrica, ci una bazata pe

formulari lingvistice de genul “foarte bine”, ,,bine”, ,,suficient” etc.
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In conformitate cu definitia datd descriptorilor de Codul educatiei, acestia permit acordarea de

calificative: foarte bine, bine, suficient.

Calificativele se acorda la evaludrile sumative la sfarsit de modul si la final de an scolar.

Conversia punctajului

Pentru stabilirea calificativului la proba de evaluare sumativa in cl. a 11-1V-a se aplica

urmatoarea grila:

100%-90% din proba corespunde calificativului foarte bine;
89%-65% din proba corespunde calificativului bine;
64%-34% din proba corespunde calificativului suficient.

33%-1 %- Recuperare.

Aceasta procedura este valabila pentru probele de evaluare sumativa orale si scrise [4, p.20].

Rezultatele scolare semestriale si anuale

Rezultatele scolare semestriale si anuale ale leevilor se stabilesc ca medii semestriale,

respectiv anuale, si se exprimd , in functie de disciplind si clasa prin calificativele

semestriale/anuale sau descriptorii semestriali/anuali.

e Pentru stabilirea calificativului la finele semestrului I, semestrului Il pentru disciplina
Limba si literatura romana, cadrul didactic va parcurge urmatorii pasi:

PASUL 1. Selectam rezultatele inregistrate in catalog.

Pentru mediile semestriale se iau in calcul: Pentru mediile anuale, se iau in calcul :
- rezultatele evaluarii la finele de module, - mediile semestriale.

- rezultatele evaluarii la finele de semesteru, an

scolar.

PASUL 2. Folosim procedeul unificat de conversie. de la calificative/descriptori.

Pentru calificativul foarte bine (FB)- se vor atribui 3 puncte.
Pentru calificativul bine (B)- se vor atribui 2 puncte.

Pentru calificativul suficient (S)- se va atribui 1 punct.

PASUL 3. Calculam media punctajelor.
PASUL 4. Folosim in sens invers procedeul de conversie . De la media punctajului la

calificativ.

Sa admirtem ca in semestrul I au fost realizate 2 ES la fine de module si 1 ES secventiala, iar n

sem. 2 au fost realizate 3 ES la fine de module si 1 EA.

Sem. 1 calificative B S B Media
ES1 ES2 ES3 semestriala
Conversie 2 1 2 5:3-1,7
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Rezultatele scolare semestriale se trec in catalog, in sectiunea ” evidenta rezultatelor scolare”
[4, p. 23].

Tehnologia evaluarii sumative orale (ESO)

Evaluarea sumativa orala este la fel de importanta ca si forma scrisd a evaludrii sumative si are
drept scop verificarea gradului de posedare a competentelor de comunicare orala:
- perceperea corectd a mesajului audiat;
- utilizarea 1n contexte noi a vocabularului insusit;
- producerea mesajelor orale.
ESO este o parte componentd a evaludrii sumative in catalog se va fixa pentru fiecare proba
separat.
ESO poate fi realizata prin: interviuri, expuneri orale, dialoguri, comunicari orale.
Proiectarea ESO
e se alege produsul scolar care va fi supus evaludrii prin raportare la unitdtile de competenta
selectate 1n proiectarea de lunga durata,
e se elaboreaza carduri cu itemi de evaluare a produsului;
e se claboreaza fisa de inregistrare a rezultatelor [4, p. 79].
Cardul:
- constituie un instrument de evaluare sumativa si contine o sarcina pe care elevul o efectueaza
in mod expres, timp de 5-7 minute de pregatire.
- prezintd o semnificatie semnificativd (o situatie din viatd, constituitd din mai multe situatii-
problemad) bazata pe elementul spontaneitatii;
- este elementrul care deosebeste evaluarea formativa de cea sumativa prin situatia spontana
sau semnificativa.
Model al procesului de organizare
- 7 elevi vor extrage cardul pe care este imprimat un text necunoscut pentru ei;
- elevii se aranjeaza intr-un grup sub forma de cerc sau la cateva mese unite pe linie;
- se acorda timp de pregatire (5-7) minute, apoi fiecare elev prezinta sarcina intregului grup;
prezentarea fiecarui elev trebuie sa dureze cel mult 2 minute;
- invatatorul inregistreaza calificativul sdu, apoi il Intreaba pe elev ce calificativ merita;
- invatatorul demonstreaza calificativul Inregistrat si il compara cu al elevului;
- invatatorul este decedentul calificativului;
- dupa ce au prezentat acei 7 elevi, vine randul urmatorilor [4, p. 79].
Daca in clasd sunt mai mult de 20 de elevi, atunci invatatorul poate realiza ESO timp de 2 ore.

In timpul probei de evaluare sumativa orald Invatitorul poate organiza cu ceilalti elevii:
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- poate fi organizat atelierul de lectura;
- citesc In cartea de lectura;
- lucreaza cu o fisa;
- rezolvd integrame;
- rezolva unele sarcini;
- lucreaza la un poster comun.
Exemplu de card la disciplina Limba si literatura roména, produsul 37, clasa a IV-a:
prezentarea unui text necunoscut.
Pe card se propune titlul textului si algoritmul de prezentare:
1) Numeste titlul si autorul textului; 2) Este o naratiune, dialog, descriere?
3) Cine sunt personajele? 4) Cand are loc actiunea? 6) Care sunt momentele principale ale textului?
7). Ce atitudine am fata de faptele personajelor? 8) Care este ideea principala?
Probele practice
MECD evidentiaza utilizarea probelor practice in cadrul evaluarilor formative si sumative.
Cadrul didactic, pe parcursul studierii unitatilor de invatare, va explica/va demonstra mai
intai cum trebuie realizate lucrarile respective, iar in timpul evaluarii va urmari aceste cerinte.
Probele practice pot fi asociate cu metoda proiectului, in special, proiectul de grup.
Pe parcursul realizarii proiectului, cadrul didactic ofera suport si consultatii elevilor in
desfasurarea cercetdrii, in colectarea datelor necesare si poate efectua evaluari partiale.
13.5. Metode traditionale si alternative de evaluare a rezultatelor scolare la disciplina Limba
si literatura romana
MECD orienteaza cadrele didactice spre utilizarea metodelor traditionle de evaluare (teste
docimologice, probe orale, scrise, practice), fara a neglija metodele alternative (portofoliu,

investigatia, proiectul, autoevaluarea).

13.5.1. Metode traditionale de evaluare a rezultatelor scolare la disciplina Limba si literatura
romana
Metodele utilizate in evaluarea performantelor scolare sunt: orale, scrise si practice.

A.Verificarile orale constau in realizarea unei conversatii prin care invatitorul urmareste
identificarea cantitatii si calitatii instructiei.

Probe orale:

e Conversatia de verificare (prin intrebari i raspunsuri);

e Interviul, proba cu suport vizual;

e Povestirea (repovestirea);

e Descrierea;
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e Completarea unor dialoguri incomplete;

e Chestionarea.

2

Conversatia este metoda traditionald care constd in “valorificarea didacticd a Intrebarilor si
raspunsurilor; ea se mai numeste si “metoda interogativa” si are un rol preponderent in practica
didactica a studierii limbii si literaturii romane”. Conversatia poate fi individuala, frontald sau
combinatd. Dintre avantajele acestei metode subliniem:

e se realizeazd o comunicare deplind intre invatator si elev;

o feed-back-ul este mult mai rapid.

Dezavantaje:

e starea psihica a educatilor pericliteaza obiectivitatea ascultarii;

e nu toti elevii pot fi evaluati, ascultarea fiind realizata prin sonda;.

Chestionarea orala este un instrument traditional de evaluare ce constd intr-o conversatie
individuala, frontald sau combinatd, ce are ca scop evidentierea volumului si a calitatii
cunostintelor, priceperilor si a deprinderilor dobandite de elevi intr-o perioadd de timp. Ea are
numeroase avantaje:

e Permite o verificare directd a cunostintelor de specialitate, pe fondul unei comunicari
totale, semantica si ecosemantica;
e Stimuleaza dezvoltarea exprimarii orale fluente a elevilor;
B.Probe scrise reprezinta un alt instrument traditional de evaluare, utilizat si acum pe scara larga.
Ca si chestionarea orala, prezinta o serie de avantaje.

Dintre metodele scrise utilizate la evaluarea competentelor specifice formarii competentelor
ortografie ale elevilor sunt: copierile, transcrierile si dictarile.

Testul este o metoda de verificare a cunostintelor. Testul este o proba complexa, acoperind o arie
mare de continuturi; asigurd o masurare mai exactd a performantelor de care sunt capabili elevii;
permite stabilirea unor criterii de notare standard; prezintd un grad sporit de obiectivitate.

Elaborarea testelor este o activitate complexa, presupunand: prezentarea continutului ce trebuie
verificat, analiza continutului materiei ce trebuie verificata.

13.5.2. Metode alternative de evaluare a rezultatelor scolare la disciplina Limba si literatura
romana
MECD orienteazd cadrele didactice spre utilizarea metodele alternative (portofoliu, investigatia,

proiectul, autoevaluarea), fara a le neglija.
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e Investigatia

“Investigatia este o modalitate de invatare cat si mijloc de evaluare. Constd in solicitarea de a
rezolva o problema teoreticd sau de a realiza o activitate practica pentru care elevul este nevoit sa
intreprinda o investigatie pe un interval de timp stabilit” [5, p.189].

Consta in aceea ca se da elevilor spre rezolvare o sarcind de lucru scurtd, cuprinzand o situatie
complicata §i necesitand pentru rezolvare un timp relativ scurt. Este necesard investigatia sa
inceapd, sa se desfasoare si sd se termine in clasd sub supravegherea invatatorului. Ca mod de
organizare, se poate desfasura individual sau in grup.

Investigatia are mai multe functii: acumularea de cunostinte, exersarea unor abilitati de
investigare a fenomenelor, ca si de evaluare a capacitatii de a intreprinde asemenea demersuri [5,
p.189].

In ciclul primar, avand in vedere particularitatile psihice de varsti ale elevilor, aceastd metodd se
foloseste doar la nivelul unor elemente de investigatie prin care se solicita capacitatea elevilor de a
intelege si clarifica sarcinile, de a colecta unele informatii, de a le organiza si de a elabora un text ca
rezultat al muncii de investigare.

In cazul folosirii investigatiei, pe evaluator trebuie si-1 intereseze, in primul rand, caracteristicile
personale ale elevilor si nu neaparat calitatea produsului la care ajung acestia prin investigatie.
Astfel, aceasta metoda conduce la informatii relevante.

*  Proiectul

Proiectul presupune o activitate complexa, in urma careia se obtine un produs ce poate fi evaluat.
Activitatea are la bazd o tema si o bibliografie si se poate desfasura individual sau pe echipe, intr-un
interval de timp mai mare.

loan Cerghit considera ca proiectul se distinge ca o metoda globald si cu un caracter
interdisciplinar. ”Este o metoda excelentd de testare a capacitatilor intelectuale si a aptitudinilor
creatoare ale acestora” [1, p.256].

Este, de asemenea, 0 metoda pentru elevii mai mari, dar o serie de elemente - pregatitoare, sa le
numim - pot fi realizate si la nivelul primar de invatamant.

Astfel, elevii pot fi invatati:

*  Sa-si Imparta sarcinile in cadrul unei echipe;

* Sase foloseasca de date obtinute din diferite surse;

* Sa distingd elementele proiectului (tema, subiectul, motivarea alegerii, ideile
principale ale proiectului, interesul pe care il suscitd, materialele folosite, bibliografie etc.)
prin care se pregateste invatarea prezentarii produsului respectiv.

Tipurile de proiecte dupa demersul de realizat sunt:
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 proiect de tip constructiv: sa elaboreze un afis, un colaj de fotografii, un ierbar, o colectie
(roci, minerale, seminte etc), sa construiascd o macheta sau un mulaj, sa redacteze un articol sau o
revista etc.

* proiect de tip problema: sa rezolve o situatie - problema (prevenirea unei alunecari de teren;

amenajarea unui teren erodat, poluat, inundabil; protejarea unor specii de plante sau animale etc.)
 proiect de tip invdfare: sa-si imbunatateasca o tehnica sau procedura de instruire (utilizarea
dictionarului, cautarea bibliografiei pentru o tema) etc.

Etapele unui proiect:

o Faza intdi: este aceea a alegerii subiectului si a planificarii Intregului demers didactic
necesar realizarii proiectului, intocmirea hartii proiectului.

Tot in aceasta etapa are loc si analiza resurselor materiale, umane si de timp. Referitor la
resursele umane implicate, invatatorul va stabili care vor fi implicate in derularea proiectului
respectiv si care sunt rolul si responsabilitétile fiecaruia.

e Faza a doua: reprezinta intervalul in care are loc activitatea practica a copiilor, respectiv
documentarea §i investigarea. Aceasta este inima proiectului. Acum copiii fac cercetari prin
consultarea diverselor surse, carti, enciclopedii, Internet etc, deseneaza in urma observatiei
directe, construiesc modele, inregistreaza date si fapte, exploreaza, fac predictii, discuta,
dramatizeaza aspecte legate de noile achizitii.

e Faza a treia: este cea a sintezei si a concluziilor. Ea include pregatirea raportului si a
rezultatelor sub forma de prezentdri, jocuri, discutii, dramatizari, tot acum se stabilesc
finalitatile proiectului, ce functionalitdti ar putea primi acesta §i cum vom integra
modalitatile de evaluare in partea finald a lui.

Etapele in realizarea unui proiect sunt:

» Comunicarea sarcinii de lucru si alegerea subiectului temei proiectului. Subiectul poate fi ales
de catre invatator sau de catre elevi. Subiectul trebuie ales cu mult discernamant, pentru ca elevii sa
manifeste interes pentru realizarea lui si ca sa fie motivati in crearea unui produs nou. Este bine ca
elevii s cunoascad dinainte unde pot gasi resursele materiale sau bibliografice necesare. Pentru ca
elevii sa stie cu claritate ce anume au de facut, prescriptiile date de invatator vor fi explicite,
precise.

« Discutarea obiectivelor proiectului variaza de la proiect la proiect: aplicarea practicd a unor
notiuni teoretice invatate; formarea si dezvoltarea deprinderilor de a lucra in grup (spiritul de
echipd, colegialitatea, toleranta, dialogul); dezvoltarea mai multor tipuri de inteligentd; formarea
unor deprinderi de documentare stiintifica (cautarea bibliografiei, alcatuirea listei bibliografice,

utilizarea dictionarelor etc.); dezvoltarea capacitatii de a structura si sintetiza materialul etc.
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« Constituirea grupelor de lucru. Un grup optim de lucru cuprinde 2-5 membri, in functie de
tema proiectului, experienta participangilor, natura obiectivelor. Cu cat creste numarul membrilor
grupului, cu atat scade posibilitatea participarii efective la activitate, dar poate creste calitatea
produsului realizat. Invititorul poate propune subiecte pentru proiecte individuale sau elevii aleg
astfel de proiecte.

*Programarea etapelor de lucru §i distribuirea responsabilitatilor in functie de obiective, timp,
spatiu, mijloace disponibile, grad de dificultate al proiectului, elevii stabilesc succesiunea, durata si
continutul fiecdrei etape (identificarea surselor de documentare, analiza situatiei-problema, prelu-
crarea materialelor, propunerea unor variante de rezolvare, alegerea solutiei optime etc). Daca se
lucreaza in grup, se distribuie responsabilitatile. Este important ca elevii sa cunoasca data predarii si
prezentarii proiectului in fata colegilor.

*Realizarea proiectului si monitorizarea procesului. Este important ca invatatorul sa respecte
toate etapele activitatii, sd-1 monitorizeze pe elevi, sa ii ajute, sa i1 observe atent in fiecare moment
astfel, ca la final, sa poata fi evaluat si procesul, nu numai produsul. Pentru monitorizarea activitatii
se poate cere ca dupd o sdptamand sa comunice subiectul ales, componenta echipei, bibliografia pe
care o au 1n atentie. Pentru evaluarea procesului de elaborare a proiectului este bine ca invatatorul sa
aiba discutii saptamanale cu echipele pentru a observa ce dificultdfi au, pentru a analiza anumite al-
ternative de rezolvare, pentru a-i incuraja etc.

e Prezentarea rezultatelor cercetarii sau a materialelor create. Elevii prezinta Intregii clase
acele materiale pe care le-au creat si comenteazd cum au realizat proiectul, dificultatile in
realizarea proiectului.

« Evaluarea rezultatelor.

Se evalueaza cercetarea in ansamblu, modul cum au lucrat elevii si produsul realizat.

Proiectele sunt prezentate, analizate, comparate, apreciate. Se evalueaza de catre invatator, dar si
de catre elevi (interevaluare si autoevaluare): cercetarea in ansamblu, modul de lucru, prezentarea si
produsele realizate. Fiecare echipa trebuie sia explice cum au lucrat, care au fost atributiile
membrilor echipei, cum fiecare a indeplinit sarcinile. In timpul prezentirii proiectelor, elevii iau
notite, formuleaza intrebari sau raspunsuri, fac aprecieri asupra proiectelor, dau note. Deoarece
prezentarea poate avea aspectul unei competitii, fiecare echipa se va stradui sa gaseasca forme cat
mai originale. Etapele realizarii proiectului:

1. Alegerea temei

2. Planificarea activitatii:

a) stabilirea obiectivelor proiectulut;

b) formarea grupurilor si stabilirea sarcinilor de grup;

¢) identificarea surselor de informare (manuale, carti de biblioteca etc.) ;
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Cercetarea propriu-zisa;
Realizarea obiectivelor propuse;

Prezentarea rezultatelor;

o g W

Evaluarea (cercetarea modului de lucru, a produsului realizat).

+ Portofoliu

Portofoliu este un instrument complex de evaluare prin intermediul cédruia se aduna toate
rezultatele unui elev obtinute printr-o varietate de metode si tehnici de evaluare. Raspunde
obiectivelor trascurriculare, deoarece in continutul sdu se pot oglindi mai multe laturi ale
personalitatii elevului” [2, p.44].

Portofoliul este un mijloc de valorizare a datelor obtinute prin evaludri realizate. Presupune un
proces de analiza a datelor obtinute pe numeroase cai si o perioada relativ mare [5, p.190].

Portofoliul reprezinta un veritabil ”’portret pedagogic” al elevului realizand: nivelul general de
pregdtire, rezultatele deosebite obtinute in unele domentii, ca si rezultate slabe, 1n altele, interese si
aptitudini demonstrate, capacitati formate, atitudini, dificultiti intampinate in invétare[S5, p.190].

La clasele I-IV, continutul unui portofoliu ar putea consta in:

Rezultatele elevului in urma aplicarii metodelor traditionale de evaluare (probe orale, lucrari
scrise, teme etc.);

Portofoliile au o insemnatate aparte in cadrul metodelor de evaluare, prin aceea ca ofera atat
cadrului didactic, cat si celorlalti factori interesati (parinti, elevi) o imagine mai completd si mai
graitoare despre ceea ce stie sa faca elevul, despre ceea ce este si ce poate el deveni. Astfel, elevul
sale pornind de la o bazad concretd; parintii pot cunoaste progresul facut de elev, ca si atitudinea sa
fatd de anumite activitati; elevii Insisi isi pot urmari propriul progres, Invatand astfel sa se
autoevalueze corect”.

Jocurile didactice evaluative, prin realizarea scenariilor respective, ofera posibilitatea de a evalua
atat activitatea individuala a elevului, cét si a grupului de elevi.

Evaluarea reciproca implicd activ in procesul de evaluare a performantelor scolare a colegilor
contribuind, la formarea competentelor respective.

e Autoevaluarea

Referindu-ne la autoevaluare, mentionam “conceptul se refera la un complex de strategii care au
ca scop educarea capacitatii elevilor de a se autocontrola si autoaprecia, atit in raport cu sine, cat si
cu membrii grupului din care fac parte” [2, p.45].

Autoevaluarea ofera elevilor incredere in sine si ii motiveaza pentru imbunatatirea performantelor

scolare.
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Invatatorul claselor primare trebuie si ajute elevii si-si dezvolte capacititile autoevaluative, si-si
compare nivelul la care au ajuns cu obiectivele, competentele si standardele educationale si sa-si
impund un program propriu de invatare. Foarte important este de a-i invata pe elevi sa se
autoevalueze adecvat si a lua decizii corecte in situatiile respective.

ACTIVITATI PENTRU SEMINARII
1. Activitate individuala-frontalda
Definiti conceptul de evaluare.
Enumerati tipurile de evaluare din perspectiva ECD.
Descrieti algoritmul in implementarea evaludrii criteriale prin descriptori la elevii din clasele
primare.
2. Activitate in grup
1. Relatati despre metodele traditionale ale evaluarii rezultatelor scolare.
2. Descrieti metodele alternative de evaluare a rezultatelor scolare.
3. Estimati, in 5 repere, importanta evaluarii rezultatelor scolare ale elevilor din clasele primare.
ACTIVITATE PENTRU LABORATOR
1.Simularea unei evaludri sumative orale in clasa a [V-a.
e ACTIVITATI PENTRU LUCRU INDIVIDUAL: Elaborati o evaluare sumativi la disciplina

Limba si literatura romana (clasa a IV-a).

e PRODUSUL LUCRULUI INDIVIDUAL: Evaluare sumativa la disciplina Limba si literatura

romana (clasa a [V-a).
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