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MULTUMIRI

Prima editie a prezentei lucrari a fost elaboratd in cadrul unor proiecte
de cercetare desfasurate intre anii 2003-2006, iar ulterior tradusa si publicata si
in limba rusd®. Aceasta etapa initiald a reflectat contextul reformei curriculare
din Republica Moldova si necesitatea sistematizarii principiilor de analiza a
manualelor scolare intr-un cadru metodologic coerent.

Intre timp, domeniul cercetirii manualelor (textbook research) a
cunoscut o dezvoltare semnificativd la nivel international, fiind publicate
numeroase lucrari care au consolidat statutul acestuia ca arie distinctd de
cercetare interdisciplinara. Aceste contributii au facilitat aprofundarea
propriilor studii si au stimulat dezvoltarea cercetdrii manualelor siin Republica
Moldova. In acest context, a devenit necesara revizuirea si extinderea editiei
anterioare, in vederea integrarii noilor evolutii teoretice si metodologice,
precum si a experientei acumulate in ultimele doua decenii’.

Prezenta editie revazutd si dezvoltata reflecta aceasta acumulare
progresiva de expertizd. Structura lucrdrii este organizata in doua parti
complementare: prima parte oferd o fundamentare teoretico-metodologica
a procesului de elaborare si analizd a manualelor scolare, iar cea de-a doua
parte include studii de caz si articole publicate anterior in reviste si volume
colective, care exemplifica aplicarea cadrului metodologic propus in analiza
manualelor si a unor teme sensibile din manualele de istorie.

Elaborarea acestei editii a beneficiat de sprijinul si cooperarea
mai multor institutii academice si centre de cercetare implicate in studiul
manualelor scolare. In mod deosebit, experienta acumulati in cadrul
colabordrilor cu Leibniz Institute for Educational Media. Georg Eckert

! Proiect Metode si tehnici moderne de analizd a manualelor scolare de istorie, finantat
de cdtre Institutul de Politici Publice din Moldova, ianuarie-martie 2003. Project
Innovative methods of history textbooks research, finantat de cétre Institutul de Analizd
Internationald a Manualelor ,Georg Eckert” din Braunschweig, Germania, ianuarie-
februarie 2006.

2 S. Musteatd. Cum sa elaboram si analizdm manualele scolare [How to write and analyse
textbooks], Chisinau: Editura Cartdidact, 2006, 148 p., S. Musteata. Kak cocmasnstomcs
u ananuzupyromcs wikonvHole yueornuxu [How to write and analyse textbooks], Chisindu:
Pontos, 2008, 136 p.

3 S. Musteatd (ed.). Educatia tolerantei si cetdteniei democratice prin intermediul istoriei.
Pachet educational, Chisinau: Editura Cartdidact, 2006, 312 p. S. Musteatd (ed.),
Predarea istoriei. Indrumar metodic pentru profesori. Chisinau: Editura Pontos, 2010,
408 p. S. Musteata. Educatia istoricd intre discursul politic si identitar in Republica
Moldova, Seria IDN, M3. Chisindu: Editura Pontos, 2010, 364 p. S. Musteatd. About
Us and Our Neighbours: History Textbooks in the Republic of Moldova, Romania and
Ukraine. Georg Eckert Institute, Braunschweig, Eckert. Dossiers 7, 2017. ISSN 2191-
0790. urn:nbn:de:0220-2017-0097. S. Musteata. Noi despre vecini si vecinii despre noi.
Manualele de istorie in Republica Moldova, Romania si Ucraina. Targoviste: Cetatea de
Scaun, 2018, 252 p.
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Institute in Braunschweig (Institutul de Analizd Internationald a Manualelor)
a contribuit la aprofundarea dimensiunii comparative si internationale a
cercetarii.

Autorul adreseazd sincere multumiri colegilor si cercetdtorilor din
diverse tari care, prin evaluari critice, dialog academic si colaborari stiintifice,
au contribuit la clarificarea si consolidarea demersului metodologic prezentat
in aceasta lucrare. Schimbul de idei si dezbaterea academicd au constituit un
cadru esential pentru maturizarea conceptuala a proiectului.

De asemenea, sunt apreciate contributiile profesorilor, expertilor
si practicienilor din domeniul educatiei care, prin observatii si experienta
profesionald, au oferit perspective relevante asupra relatiei dintre curriculum,
manual si context social.

Prezenta editie reflecta un parcurs de cercetare desfasurat pe termen
lung si insumeaza contributii individuale si institutionale. Responsabilitatea
pentru eventualele omisiuni sau imperfectiuni apartine in totalitate autorului.

Sergiu Musteatd
Chisindu, octombrie 2025
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INTRODUCERE

Manualele sunt unele dintre cele mai puternice
instrumente politice ale societdtii.
Egil Borre Johnsen, 1993

Céderea regimului comunist din Europa de Est a generat o crizd
structurala complexa, care a afectat simultan sistemele politice, economice,
culturale si educationale. Reforma educationala a devenit una dintre
directiile prioritare ale transformarii societatilor aflate in tranzitie, intrucat
modernizarea sistemului de invitdmant reprezintd o premisa esentiala pentru
consolidarea democraticd si dezvoltarea durabila. Evolutia pe termen lung a
unei societati depinde in mod direct de calitatea educatiei oferite generatiei
tinere.

In Republica Moldova, sistemul de invitimant s-a aflat in centrul
dezbaterilor privind redefinirea identitatii, a memoriei colective si a orientdrii
valorice a societatii. Problemele educatiei si viitorul copiilor constituie, alaturi
de saracie, una dintre principalele preocupari ale societatii moldovenesti’.
In acest context, manualul scolar capiti o semnificatie strategica, depasind
functia sa strict didacticd si devenind un instrument de transmitere a valorilor,
de configurare a reprezentarilor identitare si de reflectare a optiunilor politico-
culturale.

In statele democratice, politica educationald este stabilitd la nivel
institutional, iar manualele scolare au rolul de a operationaliza si sustine
implementarea acesteia. Totusi, cu intentie sau involuntar, continuturile
manualelor sunt influentate de contextul politic, moral, economic si cultural
in care sunt elaborate, obiectivul declarat fiind promovarea unui mesaj
educativ coerent®. In societatile post-totalitare, depolitizarea continuturilor si
eliminarea elementelor de indoctrinare si propaganda din manualele scolare
reprezintd o conditie fundamentald a democratizarii invatamantului®.

Educatia presupune atat transmiterea cunostintelor, cat si formarea
valorilor morale si civice. Manualele scolare exercita o influentd semnificativa
asupra procesului de formare a cetatenilor, contribuind la dezvoltarea gandirii,

7 Barometrul opiniei publice din Moldova, realizat de CBS AXA, Institutul de Politici
Publice, decembrie 2005, p. 14; Barometrul de opinie publicd, Institutul de Politici
Publice, Republica Moldova, noiembrie 2003, p. 14.

E.B. Johnsen. Textbooks in the kaleidoscope. A critical survey of literature and research on
educational texts. Oslo: 1993, p. 67; E.B. Johnsen et al. (eds.). The text of knowledge. In
pursuit of the good textbook. Oslo: 1997, p. 8.

o E. Simoska. General problems in the history textbooks of the Balkans. Teaching the history

of South Eastern Europe. Thessaloniki: 2001, p. 97.
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a atitudinilor si a comportamentelor sociale. Orice societate functioneaza
in baza unor principii si norme; absenta acestora genereazd incoerenta si
dificultati in coordonarea actiunii colective. Din aceasta perspectivd, manualul
scolar reprezinta un instrument normativ si formativ de prima importanta.

Educatia contemporana se realizeaza prin multiple canale: oral
(dezbateri, discutii), vizual si narativ (texte stiintifice, surse istorice, imagini,
hérti, diagrame, mass-media, internet etc.)'°. Manualul scolar concentreaza
majoritatea acestor mijloace, integrand componentele textuale, ilustrative si
documentare si oferind sugestii metodologice pentru utilizarea unor metode
complementare de predare-inviatare. Complexitatea structurala a manualului
impune necesitatea unei evaludri sistematice a calitatii sale, in baza unor
criterii explicite si a unor metode transparente.

Experienta secolelor XIX-XX demonstreaza ca manualul scolar a fost
utilizat frecvent ca instrument de legitimare ideologicd si de promovare a
valorilor specifice diferitelor regimuri politice - rasiale, nationaliste, totalitare
etc. Manualele din perioada Razboiului rece au reflectat confruntarile
ideologice dintre cele doud blocuri politico-militare. In consecintd,
comunitatea internationalda a recunoscut necesitatea limitdrii discursurilor
antagonice si a promovarii unei culturi a pacii, a dialogului si intelegerii
reciproce intre popoare, indiferent de rasd, etnie, religie sau limba.

Practica internationala acumulatd pe parcursul secolului XX
evidentiazd importanta cercetdrii sistematice a manualelor scolare'. Astfel
de studii permit evaluarea nivelului si a calitatii sistemelor educationale'?,
precum si identificarea si eliminarea erorilor factologice, a stereotipurilor si
a prejudecdtilor din continuturile curriculare’. Organizatii internationale
precum UNESCO si Consiliul Europei incurajeaza cooperarea intre state
in domeniul elabordrii si revizuirii manualelor, promovand o abordare
multidimensionala si fundamentata stiintific a trecutului cultural. Initiativa

10 Learning outside the educational system. S. Jeleft, (ed.). History and its interpretation.
Council of Europe Publishing: 1997, p. 71-74; K. Wenger. The tele-vision of history, S.
Jeleft (ed.), History and its interpretation. Strasbourg: 1997, p. 75-78.

J.A. Clement. Manual for analyzing and selecting textbooks, Illinois, 1942; A. Banovitch,
Lévaluation des manuels scolaires (Méthodologie et technique), Revue Camerounaise de
Pédagogie 4, 1965, p. 83-98; I. Wayne, Can history textbooks be analyzed systematically?
A methodological inquiry, Washington D.C., 1971; E Pingel, UNESCO Guidebook on
textbook research and textbook revision, Hannover, 1999.

E Pingel. International textbook analysis against different national/regional backgrounds:
theoretical problems and practical experience, Chang Yuan, Liang-Kai Chou, (eds.).
Proceedings of the international conference methodologies: historical consciousness and
history textbook research. Taiwan: 1998, p. 37-48.

B J. Mikk. Textbook: research and writing. Frankfurt am Ma2000, p. 9.

UNESCO Declaration and integrated framework of action on education for Peace,
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revizuirii manualelor s-a consolidat treptat intr-un domeniu distinct de
cercetare, cunoscut sub denumirea de cercetarea sau analiza manualelor®.

Prezenta lucrare constituie editia a doua, revazutd si dezvoltatd si
reflectd aprofundarea cadrului teoretic si experienta acumulata in cadrul
unor proiecte de cercetare sustinute de Institutul de Analiza Internationald a
Manualelor ,,Georg Eckert”. Noua editie consolideaza structura conceptuald si
dezvolta componenta aplicativd, fiind organizatd in doud parti complementare:

- Partea I - Analiza manualelor, consacratd fundamentdrii
conceptuale a analizei manualelor, definirii principiilor, criteriilor
si metodelor de evaluare;

- Partea a II-a - Studii de caz, in care cadrul metodologic propus
este aplicat in analiza unor manuale si teme din manualele de
istorie, demonstrand functionalitatea si relevanta acestuia.

Lucrarea este fundamentatdi pe wurmdtoarea ipoteza: calitatea
manualelor scolare poate fi evaluatd si imbundtdtitd prin aplicarea unui cadru
metodologic coerent, bazat pe principii stiintifice, criterii explicite si instrumente
analitice transparente, validate prin experienta internationald.

In acest sens, cercetarea urmareste:

1. Sistematizarea experientei internationale in domeniul analizei

manualelor;

2. Fundamentarea unui cadru metodologic aplicabil evaluarii
manualelor scolare;

3. Identificarea criteriilor esentiale de apreciere a calitdtii manualelor
in raport cu curriculumul;

4. Aplicarea cadrului metodologic in analiza manualelor de istorie si
a unor teme sensibile;

5. Formularea unor recomandari pentru imbunatatirea procesului de
elaborare si evaluare a manualelor in Republica Moldova.

In contextul transformarilor actuale din Republica Moldova, analiza
manualelor scolare nu reprezintd doar un demers teoretic, ci 0 componentd
strategici a modernizdrii educationale. Consolidarea unei metodologii
riguroase de evaluare contribuie la asigurarea coerentei dintre curriculum
si manual, la cresterea calitatii continuturilor si la protejarea procesului
educational de influente partizane.

Human Rights and Democracy, Paris 1995. 28 C/Resolution 5.41 Updating of the 1974
Recommendation on international education: Endorsement of the Declaration of the
44th session of the International Conference on Education and approval of the draft
Integrated framework of action on education for Peace, Human Rights and Democracy.

' E Pingel. UNESCO Guidebook on textbook research and textbook revision. Hannover:
1999, p. 28.
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Prin structurarea unui cadru teoretico-metodologic coerent si prin
demonstrarea aplicabilitatii acestuia in studii de caz concrete, prezenta editie
isi propune sa contribuie la dezvoltarea unei culturi a evaludrii academice,
bazate pe independenta profesionala, transparentd si responsabilitate publica.
Integrarea analizei manualelor intr-un mecanism continuu de monitorizare
si revizuire reprezintd o conditie necesara pentru consolidarea unei educatii
orientate spre rigoare stiintifica, multiperspectivitate si valori democratice.
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Partea I. ANALIZA MANUALELOR

1. GENERALITATI. RAPORTUL DINTRE CURRICULUM,
MANUAL SI ANALIZA LOR

Manualele sunt expresia curriculumului in practica.
Marita Tholey, 1994

1.1. Problema cercetarii

Problema de bazd analizata in acest capitol este raportul structural
dintre curriculum, manualul scolar si procesul de analizd a acestora in
contextul reformei educationale din Republica Moldova. In mod particular,
capitolul urmareste sa descrie:

1. rolul curriculumului ca document normativ si orientativ;

2. functiile manualului ca instrument central de implementare;

3. necesitatea existentei unor mecanisme de analiza care sa permita

aprecierea calitatii si compatibilitatii dintre cele doua.

Odatd cu finalizarea primei generatii de manuale pentru toate
nivelurile de invatamant (primar - clasele I-IV, gimnazial — clasele V-IX si
liceal - clasele X-XII), devine necesara initierea unei analize sistematice si
complexe a acestora, pentru identificarea punctelor forte si a limitdrilor si
pentru formularea unor recomanddri menite sd contribuie la imbunatatirea
continutului si la cresterea calitatii invatdimantului din Republica Moldova'®.
In aceastd etapd, analiza nu are doar rolul de a constata deficiente punctuale,
ci si de a descrie tiparele recurente ale manualelor: structura lor, optiunile
tematice, tipul de discurs, organizarea didacticd si raportarea la competente.

Analiza manualelor trebuie sa porneasca de la analiza Curriculumului
national, intrucat manualele constituie forma concretd de implementare a
acestuia si, in practica, definesc continutul real al procesului educational®.
In mod descriptiv, se poate spune ci manualul ,traduce” curriculumul:
selecteaza continuturi, stabileste ordinea lor, propune sarcini de invatare si
oferd un model de predare implicit. De aceea, orice analiza a manualelor
este incompletd daca nu verifica mai intdi ce anume cere curriculumul si ce
permite acesta in termeni de obiective, competente si repartitie temporala.

16 Aga cum fac majoritatea statelor lumii. Vezi cazul manualelor noi din Quebec, Canada,

B. Oueslati, M. McAndrew, D. Helly. Raport de recherche, Le traitement de I'Islam, des
Arabes et des musulmans dans les manuels scolaires de langue frangaise de secondaire québécois
(histoire, géographie, éducation économique, formation personnelle et sociale), 2004, p. 2.

v D.L. Elliott, A. Woodward (eds.). Textbooks and schooling in the United States. NSSE:
1990, p. 2.
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Totodatd, procesul deevaluaretrebuierealizatinacord curecomandarile
actuale ale organizatiilor internationale specializate in domeniu’®. Aceasta
aliniere nu inseamna preluare mecanicd de modele externe, ci utilizarea
unor standarde si principii generale: transparentd, obiectivitate, echilibru
interpretativ, relevanta educationald si respectarea drepturilor copilului, in
functie de particularitatile sistemului national.

In consecinta, problema nu este doar evaluarea tehnici a manualelor,
ci institutionalizarea unei culturi a analizei, care sa asigure coerenta dintre
curriculum, manual si principiile educatiei democratice. Institutionalizarea
presupune existenta unor proceduri stabile (nu ocazionale), a unor criterii
explicit formulate si a unor instrumente de lucru replicabile, prin care
rezultatele analizei sd poatd fi comparate in timp si intre manuale diferite.

1.2. Curriculumul scolar - cadru normativ si expresie
a optiunilor valorice

Conceptul de curriculum continua sa fie supus dezbaterilor teoretice
initiate in secolul al XX-lea'. Literatura de specialitate ofera multiple
definitii*®, variind de la abordari descriptive la modele sistemice complexe.
Aceasta pluralitate este explicabila: curriculumul poate fi privit ca document
(plan de invitare), ca proces (mod de implementare) sau ca rezultat (achizitii
de invatare), iar fiecare perspectivd accentueaza alte elemente.

In plan descriptiv, curriculumul poate fi inteles ca ansamblul
obiectivelor educationale, continuturilor, competentelor si orientarilor
metodologice care structureazd procesul de predare-invatare. El raspunde la
doua intrebari fundamentale: ce se predi si cum se predi. In acelasi timp,

8 R. Seguin. The elaboration of school textbooks. Methodological guide. UNESCO, Paris:
1989; Guidelines and criteria for the development, evaluation and revision of curricula,
textbooks and other educational materials in international education in order to promote
an international dimension in education: elaborated on the basis of two International
Expert Meetings organized by UNESCO (Braunschweig, Germany, 1988 and Brisbane,
Australia, 1991). UNESCO, Paris: 1995; Guidelines for curriculum and textbook
development in international education. UNESCO, Paris: 1995; Recommendation
1283 on history and the learning history in Europe, adopted by the Assembly on 22
January 1996; Recommendation Rec (2001) 15 on history teaching in twenty-first-
century Europe, (adopted by the Committee of Ministers on 31 October 2001 at the
771st meeting of the Ministers’ Deputies), Council of Europe, Committee of Ministers,
Strasbourg, 2001.
A. C. Ornstein, E P. Hunkins. Curriculum. Foundations, Principles, and Issues, 4™ edition,
Pearson Education, 2004, p. 10-11; W. E Pinar, What is curriculum theory? London:
2004, p. 18-23.
2 C.J. Marsh. Perspectives: key concepts for understanding curriculum, vol. 1. The Falmer
Press: 1997, p. 3.
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curriculumul stabileste ceea ce este considerat relevant, necesar si legitim
pentru formarea elevului la un anumit nivel de vérstd si intr-un anumit
context social.

In practici, separarea dintre obiective si implementare este artificiald.
Procesul educational reprezinta o succesiune dinamica de planificare, aplicare
si ajustare, in care intentiile si actiunile sunt interdependente. De aceea,
curriculumul nu trebuie inteles doar ca listd de teme, ci ca o arhitecturd a
invatdrii care include obiective, continuturi, standarde, orientari metodologice
si repere de evaluare.

O problema esentiald este aceea a legitimitatii decizionale: cine
stabileste continutul curriculumului? Raspunsul depinde de regimul politic,
cadrul legislativ, traditiile educationale si orientirile reformatoare. In final,
curriculumul este aprobat de institutiile statale si, in aceasta masurd, este
simultan un document educational si politic?'. Aceastd dubla natura explica
de ce dezbaterile curriculare sunt adesea intense: ele implica nu doar chestiuni
pedagogice, ci si optiuni identitare, culturale si axiologice.

Ideea neutralitdtii absolute a curriculumului este dificil de sustinut.
Selectarea continuturilor presupune optiuni valorice si prioritizari culturale.
Chiar si atunci cand curriculumul urmareste rigoarea stiintifica, el opereaza
prin selectie: decide ce intrd si ce ramane in afara programului, ce este
obligatoriu si ce este optional, ce trebuie aprofundat si ce raméne la nivel
introductiv.

Elaborarea curriculumului national trebuie sa respecte doud principii
fundamentale: obiectivitatea stiintifica; participarea si consultarea pluralista.
In descrierea proceselor curriculare, aceste principii pot intra in tensiune:
obiectivitatea cere distanta criticd, iar participarea cere includerea unor actori
diversi cu asteptari diferite. Totusi, echilibrul dintre ele este indispensabil
pentru evitarea tensiunilor sociale.

Un curriculum coerent trebuie:

sa defineascd scopurile si obiectivele sistemului educational;

sa distinga disciplinele obligatorii de cele optionale;

sd asigure interdisciplinaritatea si o repartizare adecvatd a timpului;
sa stabileasca mecanisme de monitorizare si evaluare;

sa ofere orientdri pentru continutul manualelor.

21

V.O. Nielsen. Curriculum analysis: the example of history, Text and quality. Oslo: 1995,
p. 66.

2 M.W. Apple. Ideology and curriculum, 2™ ed., New York, 1990; M. W. Apple, L.K.
Christian-Smith, The politics of the textbook. Routledge: 1991, p. 2.
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Din perspectiva implementdrii, aceste elemente sunt relevante
deoarece manualele si practicile didactice se raporteaza la ele: dacé obiectivele
sunt vagi, manualele devin inconsecvente; daca repartizarea timpului este
nerealista, manualele devin supraincércate.

Experienta altor tari demonstreaza cd relevanta curriculumului creste
proportional cu transparenta si participativitatea procesului de elaborare®.
Transparenta se referd la claritatea etapelor, criteriilor si responsabilitatilor;
participativitatea presupune consultarea actorilor implicati: specialisti,
profesori, parinti, uneori elevi, precum si structuri ale societatii civile.

Implicarea pedagogilor este esentiald, intrucat ei asigurd conexiunea
dintre elaborare si aplicare. In unele state precum SUA, parintii participa
activ la deciziile curriculare. Elevii, desi sunt beneficiarii directi, sunt adesea
marginalizati, insa includerea lor poate contribui la democratizarea sistemului
educational. In plan descriptiv, participarea elevilor poate fi vizuti si ca un
instrument de calibrare: ei pot oferi feedback asupra accesibilitatii si relevantei
continuturilor si asupra gradului de incércare.

Predarea fard manuale este ca un joc de fotbal fdara minge.
Marita Tholey, 1991

1.3. Manualul scolar - instrument didactic si actor cultural-politic

Manualul scolar reprezintd un element indispensabil al procesului
instructiv-educativ®*. El este principalul suport al predarii si invatarii®, purtator
de valori si structura organizatd de continuturi si activitati - instrument
didactic si actor cultural®® (Tabel 1). Descriptiv, manualul ofera simultan:
un corpus de informatii;
selectie de concepte si interpretari;
un model de organizare a lectiilor;

Ll e

serie de sarcini si activititi pentru elev”.

# C.J. Marsh. Perspectives: key concepts for understanding curriculum, vol. 1. The Falmer

Press: 1997, p. 50.

A. Choppin. Manuels scolaires: Histoire et actualité. Paris: 1992.

»  J.T. Guthrie. Learning values from textbooks, Journal of Reading 26, 1983, p. 574-576.

% J.T. Guthrie. Learning values from textbooks, Journal of Reading 26, 1983, p. 574-576.

¥ F Pingel. UNESCO Guidebook on textbook research and textbook revision. Hannover:
1999, p. 7.

24
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Studiile aratd ca peste 60% din timpul didactic este centrat pe utilizarea
manualului, iar in unele sisteme educationale procentul ajunge la 96%2.
Aceasta realitate confirma influenta decisivd a manualului asupra procesului
educational. Manualul nu este doar un suport auxiliar, ci, in multe contexte,
devine cadrul principal al lectiei: stabileste ritmul, ordinea subiectelor, nivelul
de aprofundare si tipul de activitati®.

Manualul trebuie sd raspundd cerintelor procesului de predare-
invatare prin: corectitudine stiintificd; coerenta structurald; adecvare la
nivelul de vérstd; claritate conceptuald; stimularea gandirii critice. Aceste
cerinte pot fi descrise si ca un set de asteptari educationale: manualul trebuie
sa fie, in acelasi timp, exact, accesibil si formativ. Lipsa unuia dintre aceste
elemente afecteaza functionarea intregului produs didactic: un manual corect,
dar inaccesibil, nu produce invatare; un manual accesibil, dar stiintific fragil,
produce distorsiuni.

El este rezultatul interactiunii dintre producatori (autori, editori,
autoritati) si beneficiari (profesori, elevi, parinti). In absenta cooperirii dintre
aceste categorii, manualul poate deveni subiect de conflict politic. In plan
descriptiv, conflictul apare atunci cAnd manualul este perceput fie ca instrument
de legitimare ideologica, fie ca produs economic lipsit de responsabilitate
educationald, fie ca material insuficient adaptat realitétilor scolii*.

Functia sa fundamentald in educatia contemporana este motivarea
elevului pentru invétare®. Viata insd ne demonstreaza cd deseori manualele
scolare devin subiectul unui conflict politic. De aceea, manualul scolar trebuie
sa ramand in continuare o sursd didactica si nicidecum o sursa politicd sau
economicd. Motivatia este legata atat de continut (relevantd, actualitate,
claritate), cat si de forma de prezentare (structurd, limbaj, ilustratii, sarcini
interactive). In cazul manualelor de istorie, motivatia se leaga si de modul
in care manualul construieste sens: explicd procese, oferd contexte, pune
intrebari, compara perspective.

28 E.B. Johnsen. Textbooks in the kaleidoscope. A critical survey of literature and research on

educational texts. Oslo: 1993, p. 165-166.

B. von Borries. Methods and aims of teaching history in Europe. A report on youth and

history, Knowing, teaching and learning history. New York: 2000, p. 247.

30  E.B.Johnsen. Textbooks in the kaleidoscope. A critical survey of literature and research on
educational texts. Oslo: 1993, p. 22.

31 J. Mikk. Textbook: research and writing. Frankfurt am Ma2000, p. 17.

29
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Tabel 1: Functiile unui manual si cele mai importante caracteristici®

Functia Caracteristica
Motivare Tlustrare
Interesant
Problemele de continut
Informatie Accesibild
Reala (life-related)
Continut stiintific obiectiv
Sistematizare Structura
Coordonare Corelarea cu alte manuale si discipline

Diferentiere

Ghid de invatare

Strategii de Invatare

Evaluare

Valoarea educationala

Nivelul continutului

Instructiuni (indrumar) de invatare
Dezvoltarea gandirii

Intrebiri si teste

Personificarea

Manualul trebuie s reprezinte societatea

asa cum a fost ea, cum este si cum trebuie sd fie in viitor.

R.R. Powell, J. Garcia, 1985

1.4. Analiza internationala a manualelor -
evolutie si institutionalizare

Analiza manualelor reprezinta o etapa logica in ciclul de viata al
acestora: elaborare - evaluare - recomandare - utilizare - revizuire. Din
punct de vedere functional, analiza are doua finalitati: diagnosticarea calitatii
si orientarea imbundtétirilor pentru editiile viitoare si pentru politicile
educationale. Scopul analizei manualelor este identificarea si eliminarea
erorilor, distorsiunilor si prejudecatilor din continut®. Analiza trebuie sa
porneascd de la o cercetare stiintifica nepartinitoare si obiectiva®, axata pe

32 Ibidem, p. 23.

¥ P Fritzsche. Prejudice and underlying assumptions, History and social studies -
Methodologies of textbook analysis. Council of Europe: 1992, p. 52.

34

E Pingel, International textbook analysis against different national/regional backgrounds:

theoretical problems and practical experience, Chang Yuan, Liang-Kai Chou, (eds.),
Proceedings of the international conference methodologies: historical consciousness
and history textbook research. Taiwan: 1998, p. 37-48.
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anumite principii, criterii, metode si tehnici de analizi. In statele avansate,
cercetarile in acest domeniu au o valoare deosebita si contribuie esential la
ridicarea calitatii manualelor®. Cercetarea manualelor in Republica Moldova
este un domeniu putin dezvoltat, dar de perspectiva, cu atat mai mult cu cat
este sustinut de institutii specializate din Occident, cu o bogata experienta, care
de altfel au si contribuit la elaborarea curriculumului national si la publicarea
primelor manuale autohtone™.

La nivel mondial, initiativa analizei manualelor apartine unor
organizatii internationale”, in mod special Ligii Natiunilor, care, dupa Primul
Rézboi Mondial, s-a adresat catre tirile membre si constituie comisii pentru
revizuirea manualelor scolare, care a stimulat procesul de cooperare, indeosebi
intre statele vecine: un exemplu in acest sens ar fi tarile din Europa de Nord*.
In anul 1925, Comitetul International pentru Cooperare Intelectuald din
cadrul Ligii Natiunilor a chemat statele lumii sa combatd xenofobia si sa
excluda stereotipurile din manualele scolare, iar in anul 1932 a fost adoptata
o rezolutie privind dezvoltarea unui model pentru consultarile internationale
in domeniul manualelor scolare. Astfel, in anul 1937 a fost semnata de 26 de
state Declaratia privind predarea istoriei (revizuirea manualelor scolare)”, care
a stimulat lansarea unui proces de colaborare intre state privind imbunatatirea
continuturilor manualelor scolare, care ar stimula intelegerea internationala.

35

J.S. Chall, S.S. Conard. Textbooks and challenge: the influence of educational research,
D. L. Elliott, A. Woodward, (eds.), Textbooks and schooling in the United States. NSSE:
1990, p. 68.

General educational reform in Moldova Project, which was structured into the following

components: Curriculum Development, Textbooks Development, Retraining of the

Teachers and Educational Evaluation. Total cost of the project, envisaged for 5 years,

was about 20 million USD. UNICEF - Program for Early Individual Development;

Information and documentation centre on child’s rights in Republic of Moldova;

Children’s Parliament; Life-skills education; European Training Foundation - TACIS

Project “Reform of the system of education and vocational training in Moldova”; Soros

Foundation-Moldova - Early Development, aimed at children aged 1-3 from nurseries;

Integration of Children with Special Needs; Step by Step Program; Educational

modernization program “Prodidactica” aimed at lyceum and gymnasium education;

Higher Pedagogical Education Program; Global Fund Against TB/AIDS/STIs -

elaboration of curricula, publication of the books and teacher guides for Life-Skills

Education, etc.

37  The work of the other international organizations on the problem of textbooks, A
handbook for the improvement of textbooks and teaching materials as aids to international
understanding. UNESCO, Paris: 1949, p. 24-32.

38  H. Vigander. Mutual revision of history textbooks in the nordic countries. UNESCO,
Paris: 1950.

39  The work of the League of Nations and the International Institute of Intellectual

Cooperation, A handbook for the improvement of textbooks and teaching materials as

aids to international understanding. UNESCO, Paris: 1949, p. 20.

36
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Dupa Al Doilea Razboi Mondial, initiativa in acest domeniu a fost
preluati de UNESCO™ si de Consiliul Europei*. In anul 1946, Conferinta
Generala a UNESCO a elaborat Programul pentru imbunatatirea manualelor
si materialelor de predare ca mijloace de intelegere internationald. Aceste
principii au fost publicate ulterior intr-un ghid special si materializate prin
intermediul unui sir de proiecte bi- si multilaterale, seminare, conferinte,
consultari si studii*”. UNESCO a reconfirmat in permanentd interesul
major fata de acest domeniu prin adoptarea unor declaratii, recomandari*
si ghiduri*. In anul 1974, la sesiunea a 18-a a Conferintei Generale a fost
aprobata Recomandarea privind intelegerea internationald, cooperare, pace,
educatia drepturilor omului si libertdtilor fundamentale, actualizata in anul
1995 prin Declaratia si Cadrul integrat al Actiunii privind educatia pentru
pace, drepturile omului si democratie, care a stat la baza elaborarii unui nou
set de sugestii si criterii UNESCO privind dezvoltarea, evaluarea si revizuirea
curriculumului, manualelor si altor materiale didactice in invatimantul
international cu scopul promovirii dimensiunii internationale a educatiei®.

1 UNESCO. Bilateral consultations for the improvement of history textbooks. Educational
Studies and Documents 4, 1953.

Vezi: capitolul 2 din lucrarea: The Council of Europe and History si capitolul 3: Recent
Initiatives and Prospects. ]. Slater, Teaching history in the new Europe. Council of Europe,
Cassel: 1995, p. 25-50.

J.A. Lauwerys. Les manuels d’histoire et la compréhension international. UNESCO, Paris:
1953; Multilateral evaluation of history and social studies teaching material and curricula
in the light of the UNESCO Recommendation concerning education for international
understanding, co-operation and peace and education relating to human rights and
fundamental freedoms. Finish National Commission for UNESCO. Helsinki: 1983.
UNESCO Criteria for the evaluation of history and social studies curricula and textbooks
approved in the meeting of January 1980; Recommendation 13 of the Final Report of
the Intergovernmental Conference on Education for International Understanding, Co-
operation and Peace. UNESCO: April 20, 1983.

#  AlJ. Loveridge, F. Cornelsen, L.J. Lewis, .M. Terekhov (eds.). Preparing a textbook
manuscript. A guide for authors in developing countries. UNESCO: 1970; E. Richaudeau,
Conception et production des manuels scolaires. Guide pratique. UNESCO, Paris:
1979; J. Boligaugh, et. al. Educational development: a practical issue: guidelines for the
preparation, production and distribution. UNESCO, Paris: 1980; D. Pearce, Textbooks
production in developing countries: some problems of preparation, production and
distribution. UNESCO, Paris: 1982; Textbooks and reading materials, vol. 2, Outcomes
of Regional Seminar, Bangkok. UNESCO: 1983; Textbooks and reading materials, vol. 3,
Textbook production and utilization in Asia and the Pacific, Bangkok. UNESCO: 1983;
R. Seguin. Programmes et manuels scolaires: rapport techniques. UNESCO, Paris: 1986;
D. Pearce, A guide to planning and administrating government school textbook projects.
UNESCO, Paris: 1988; R. Seguin, The elaboration of school textbooks. methodological
guide. UNESCO, Paris: 1989.

Guidelines and criteria for the development, evaluation and revision of curricula,
textbooks and other educational materials in international education in order to promote
an international dimension in education: elaborated on the basis of two International
Expert Meetings organized by UNESCO (Braunschweig, Germany, 1988 and Brisbane,
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Consiliul Europei, de asemenea, sustine o activitate prodigioasa in
domeniul reformelor educationale si asigurarii calitatii manualelor scolare
prin organizarea seminarelor, elaborarea unor recomandari, sugestii, ghiduri
etc. In anul 1949, Adunarea Consultativd a adoptat Recomandarea privind
revizuirea manualelor de istorie si geografie si a chemat statele membre sa
elaboreze manuale scolare impartiale. Consultdrile si discutiile intre state
au facilitat adoptarea in anul 1952 a unei Rezolutii speciale a Comitetului
Ministrilor al Consiliului Europei privind manualele de istorie si geografie,
urmata de sase conferinte europene intre 1953 si 1958 si alte sase in perioada
1965-1971. In anii 70 ai sec. XX, Consiliul Europei a pus accentul pe
aborddrile interdisciplinare*. Interesul fatd de istorie, geografie si educatia
civicd a revenit odatd cu transformadrile politice din Europa de la finele anilor
’90, care au condus la lansarea a doud mari proiecte: History teaching in the
New Europe (Predarea istoriei in Europa noud) (1994-1996) si Learning
and teaching about the history of Europe in 20th century secondary schools
(Invitarea si predarea istoriei secolului XX in scoala generala) (1997-1999)%.
In ultimii ani, Consiliul Europei acordd o asistentd deosebitd noilor state
membre prin organizarea diverselor intruniri si proiecte regionale privind
reformele curriculare, elaborarea manualelor si a surselor didactice®®, inclusiv
in Republica Moldova®. Recomandarea 1283°° din 1996 si Recomandarea
15 a Comitetului de Ministri sunt unele dintre ultimele documente importante

Australia, 1991). UNESCO, Paris: 1995; Guidelines for curriculum and textbook
development in international education. UNESCO, Paris: 1995.
% Council of Europe. Recommendation no R (84) 18 of the Council of Europe’s Committee
of Ministers on The training of teachers in education for intercultural understanding,
notably in a context of migration. Strasbourg: 1984.
R. Stradling. Teaching 20th-century European history. Project “Learning and Teaching
about the History of Europe in the 20th Century”, Council for Cultural Co-operation.
Strasbourg: 2001.
R. Stradling. The preparation and publication of new history textbooks for school in
European countries in democratic transition, Council of Europe. Strasbourg: 1997; R.
Stradling. The reform of history teaching and the preparation of new history textbooks,
consolidated report, by R. Stradling, Council of Europe. Strasbourg: 1999.
Seminar on The reform of history teaching in Moldova (Chisinau, 1-2 July 1996);
Seminar on Teaching the history of the 20* Century (Chisindu, 30 June-1 July 1997);
Seminar on The preparation and publication of history textbooks (Chisindu, 24-26
November 1997); Seminar on The preparation and publication of new history textbooks
(Chisindu, 9-11 March 1998); Seminar on The reform of the curricula for teaching 20"
century history in secondary schools (Chisinau, 8-10 June 1998); Seminar on Teaching
history in Moldova (Chisindu, 24-26 September 2002), Seminar on Teaching history
in Moldova (Chisindu, 18-21 February 2003); etc. M. Neagu. Rolul Consiliului Europei
in elaborarea conceptiei de istorie in Republica Moldova. In: Analele ANTIM 6, 2005, p.
268-276.
% Recommendation 1283 on history and the learning history in Europe, adopted by the
Assembly on 22 January 1996.
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promulgate in domeniul predarii istoriei in scoala in secolul XXI, care
indeamna statele Europei la elaborarea unor programe si manuale de istorie
de pe pozitii obiective si multiperspectivale®'.

Constatam cd manualul scolar s-a transformat de-a lungul istoriei
intr-o dimensiune internationald*’. Deseori, textele manualelor au devenit un
subiect de conflict educational si politic atat la nivel national, cét si interstatal,
cum ar fi in cazurile relatiilor intre Germania si Franta, Germania si Polonia,
Germania si Olanda, Japonia si Coreea de Sud, Japonia si China, Israel si
Palestina, Republica Moldova si Romania etc. Astfel, manualul joaca un rol
important pentru fiecare grup cultural, etnic, religios si social. De aceea,
manualul deistorieaajunsinsecolul al XX-lea un subiectal dezbaterilor politice
si academice internationale. Abordarea subiectelor cu caracter controversat si
prezentarea lor in manualele scolare au stimulat dezvoltarea unei directii de
cercetare stiintifica la nivel international. In acest context a aparut si initiativa
de analizd comparativd si de revizuire a manualelor scolare a profesorului
Georg Eckert din Braunschweig, care ulterior s-a realizat intr-un institut
independent de cercetari internationale in domeniul manualelor scolare,
partener al UNESCO si al Consiliului Europei®. In a doua jumitate a secolului
al XX-lea, Institutul ,,Georg Eckert” a realizat si a coordonat un sir de proiecte
internationale in domeniul medierii conflictelor si analizei manualelor scolare
de istorie, geografie si educatie civicd, iar in anul 1992 a creat, sub auspiciile
UNESCO, Reteaua de Cercetari Internationale a Manualelor™. Institutul a
publicat un sir de lucrari si serii de monografii, a editat intre anii 1951 si 1978
revista Internationales Jahrbuch fiir Geschichts- und Geographieunterricht/
International Yearbook for History and Geography Teaching, iar din anul 1979

' Multiperspectivitatea este procesul de analizd a evenimentelor istorice din mai multe
perspective. Pentru detalii, vezi: Ce este multiperspectivitatea? in lucrarea R. Stradling,
Multiperspectivitatea in predarea istoriei: un ghid pentru profesori, http://www.coe.
int/T/E/Cultural _Co-operation/education/History%5FTeaching/European_Dimension/
Multiromanian.asp#TopOfPage

J.A. Lauwerys, History textbooks and international understanding. UNESCO, Paris: 1953;
P. Boden, Promoting international understanding through school textbooks: a case study,
Braunschweig-Georg Eckert Institute for International Textbook Research, 1977; D.G.
Clammer, Textbook research an internationalist perspective, The School of Education, The
University of East Anglia, 1986; Ph.D. Altbach. Textbooks: the international dimension.
M.W. Apple, L.K. Christian-Smith (eds.). The politics of the textbook. London: 1991, p.
242-258; K. Pellens. The international dimensions of the didactics of history. K. Pellens,
G. Behre (eds.). Historical consciousness and history teaching in a globalising society.
Frankfurt am Ma2001, p. 39-61.

Institutul (International Institute for Textbooks Improvement) a fost fondat in anul 1951,
iar dupd moartea fondatorului a fost numit Georg-Eckert-Institute for International
Textbook Research. http://www.gei.de/

http://www.irner.org
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revista Internationale Schulbuchforschung/International Textbook Research.
Totodata institutul dispune de o biblioteca specializata cu peste 170.000 mii
de manuale din peste 150 de tari, cca 70.000 mii volume din domeniul analizei
manualelor scolare si al didacticii scolare®. De asemenea, biblioteca mentine
o bazd de date bibliografice pe suport electronic despre manuale scolare,
literaturd stiintifica, periodice, analize, studii etc. si o pagina web foarte
bine structuratd®. In ultimii ani, institutul a oferit burse de cercetare multor
specialisti din Moldova si a realizat un sir de seminare si ateliere de lucru
pentru si cu participarea autorilor de manuale din republica noastra®’.

Experienta Institutului ,Georg Eckert”, precum si a altor organizatii
implicate in analiza manualelor demonstreaza impactul larg si eficient al
proiectelor bilaterale si multilaterale. Analiza internationala a manualelor
a devenit astdzi nu doar o forma de cercetare, ci si una de parteneriat
international®. Studiile analitice si cercetarea comparativa reciproca intre
specialistii din doud si mai multe state oferd diverse posibilitati de abordare.
Astfel de studii aduc o contributie reald la solutionarea unor divergente
interstatale privind predarea istoriei, geografiei sau altor discipline scolare cu
continut controversat.

1.5. Criterii de analiza - o abordare sistemica

Calitatea manualelor poate fi apreciata printr-un set coerent de criterii
103. In functie de perspectiva adoptatd, acelasi manual poate fi considerat
adecvat sau insuficient. De aceea este necesard o structurare sistemica a
criteriilor care sa permitd o evaluare comparabild si replicabila.

»  Georg-Eckert-Institut fiir internationale Schulbuchforschung. Verzeichnis der

Veroffentlichungen. List of Publications, August 2005.

http://www.gei.de/

Seminar History Conceptualizing History: History Textbooks and History Curriculum

in the Republic of Moldova, Braunschweig, 25-29 June, 2003; Multiperspectivity in

History-Textbooks, A one-week workshop for 10 Schoolbook-Authors and Curricula-

Planers from the Republic of Moldova, 16™-21% December 2003, Braunschweig/

Germany; Ethnic Minorities in History-Textbooks, A one-week workshop for

10 Schoolbook-Authors and Curricula-Planers from the Republic of Moldova,

Braunschweig, Germany, February 17-22, 2004; Autoren-Workshop Republik Moldova,

Workshop cu autori din Republica Moldova, 11.-15. Dezember 2005, Braunschweig/

Germany; Bibliotheksworkshop Republik Moldova, Workshop cu autori din Republica

Moldova, 22.-28. Januar, 2006, Braunschweig.

8 E Pingel, International textbook research. R. Stradling, The preparation and publication of
new history textbooks for school in European countries in democratic transition, Seminar
report, Warsaw, Poland, 14-16 November 1996, Council of Europe. Strasbourg: 1997, p.
5; E Pingel. UNESCO Guidebook on textbook research and textbook revision. Hannover:
1999, p. 19; D.R. Wright. International textbook research — past stagnation and future
potential. Curriculum 4, 2, Autumn 1983, p. 14-17.
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In plan metodologic, criteriile pot fi ordonate pe niveluri, deoarece
manualul este un produs complex: el include continut stiintific, organizare
didactica, discurs axiologic si solutii editoriale. Evaluarea pe un singur plan
(de exemplu, doar stiintific sau doar pedagogic) produce rezultate incomplete.

Un model metodologic coerent presupune evaluarea manualelor pe
mai multe niveluri interdependente:

a. Nivelul curricular

Acest nivel descrie gradul in care manualul corespunde curriculumului
si felul in care il operationalizeazd. Aici se analizeaza: concordanta cu
obiectivele si competentele stabilite de curriculum; coerenta interna a
continutului; echilibrul tematic §i cronologic; respectarea alocdrii timpului
didactic. In termeni descriptivi, un manual poate fi ,curricular adecvat”
atunci cand urmeazd logica programului, nu supraincarca elevul si nu omite
teme esentiale.

b. Nivelul stiintific

Acest nivel vizeaza rigoarea informatiei si calitatea interpretarii.
Se urmaresc: Corectitudinea informatiilor; Actualitatea datelor; Utilizarea
adecvati a surselor; Evitarea erorilor factologice si interpretative. In special
la istorie, analiza trebuie sa distinga intre fapt, interpretare si opinie, precum
si sa observe in ce masurd manualul prezintd procese si cauzalitati, nu doar
enunturi descriptive.

c. Nivelul pedagogic-didactic

Acest nivel descrie manualul ca instrument de invatare: claritatea
structurii; gradul de accesibilitate; diversitatea activitatilor; stimularea gandirii
critice si analitice. Aici se observa, de exemplu, dacd manualul ofera sarcini
diferentiate, dacd include exercitii de analiza a surselor, daca propune intrebari
deschise si daca sprijina formarea competentelor, nu doar memorarea.

d. Nivelul axiologic si discursiv

Acest nivel se referd la mesajele valorice si la modul de reprezentare a
grupurilor, identitétilor si conflictelor: absenta stereotipurilor si prejudecatilor;
respectarea multiperspectivitatii; echilibrul interpretativ; promovarea
valorilor democratice. In plan descriptiv, se urmireste daci manualul impune
o singura interpretare, dacd utilizeaza etichete si generalizari, daca prezinta
»Noi/Ei” antagonici sau daca ofera contexte si perspective multiple.

e. Nivelul tehnic si editorial
Acest nivel vizeaza forma si lizibilitatea: calitatea grafica; lizibilitatea;
coerenta designului; adecvarea ilustratiilor. Ilustratiile pot avea rol decorativ
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sau rol didactic; analiza descrie dacd ele sunt integrate ca surse, dacd au
legende, dacd sunt corelate cu textul si daca sprijina invatarea.

Aplicareaacestor criterii trebuie realizatain mod integrat, prin utilizarea
unor grile si instrumente sistematice. Analiza trebuie sa fie nepartinitoare si
fundamentata stiintific 32, intrucét doar astfel poate contribui la imbunatatirea
reald a manualelor. In mod practic, aceasta presupune descrierea explicita
a criteriilor, argumentarea concluziilor prin exemple din manual si evitarea
judecitilor generale care nu pot fi verificate.

k%

Analiza realizata in cadrul acestui capitol evidentiaza interdependenta
structurald dintre curriculum, manual si procesul de analizd a acestora.
Curriculumul stabileste cadrul normativ si valoric al educatiei, manualul il
operationalizeaza in practica, iar analiza reprezintd mecanismul prin care se
verificd adecvarea, coerenta si calitatea acestei relatii.

In primul rand, curriculumul trebuie inteles nu doar ca un
document tehnic de organizare a continuturilor, ci §i ca expresie a unor
optiuni educationale, culturale si axiologice. El reflectd prioritati, stabileste
competente si delimiteaza domeniul cunoasterii considerate relevante pentru
formarea elevului. De aceea, orice analizd a manualelor presupune, implicit,
o analiza a curriculumului, deoarece manualul este forma concretd prin care
curriculumul devine practicd didactica.

In al doilea rand, manualul scolar apare ca instrument central al
procesului educational. Rolul sau nu se limiteaza la transmiterea informatiilor,
ciinclude organizarea experientei de invatare, structurarea discursului didactic
si medierea valorilor. In conditiile in care o parte semnificativd a timpului de
predare este centratd pe utilizarea manualului, calitatea acestuia influenteaza
direct nivelul formarii elevilor. Prin urmare, manualul nu poate fi privit ca un
simplu suport auxiliar, ci ca un actor pedagogic si cultural cu impact major.

In al treilea rand, experienta internationali demonstreazi ca analiza
manualelor reprezintd o practica institutionalizata in sistemele educationale
consolidate. Organizatii internationale si centre specializate au dezvoltat
principii, criterii si metodologii care permit evaluarea manualelor intr-un
mod comparabil si fundamentat stiintific. Aceasta evolutie confirma faptul
cd analiza manualelor este atat un domeniu de cercetare, cat si un instrument
de asigurare a calitétii si de prevenire a conflictelor generate de interpretéri
unilaterale sau ideologizate.

In consecinti, evaluarea manualelor nu poate fi redusi la constatiri
punctuale sau la reactii conjuncturale. Ea trebuie sa se bazeze pe un cadru
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metodologic coerent, pe criterii explicit formulate si pe proceduri transparente.
Capitolul de fatd a descris principalele niveluri de analiza - curricular,
stiintific, pedagogic, axiologic si tehnic - care, integrate sistemic, permit o
apreciere complexd a manualului. Aceasta structurare conceptuald constituie
fundamentul metodologic al lucririi. In capitolele urmatoare, aceste principii
si criterii vor f detaliate si aplicate in analiza concreta a manualelor si a unor
teme din manualele de istorie. Astfel, demersul nu ramane la nivel teoretic, ci
urmareste demonstrarea aplicabilitatii practice a cadrului propus.
Incontextul Republicii Moldova,unde procesul dereformaeducationali
este incd in evolutie, consolidarea unei metodologii sistematice de analiza a
curriculumului si manualelor reprezinta o conditie esentiala pentru cresterea
calitatii invatdmantului. Institutionalizarea analizei contribuie la asigurarea
coerentei intre documentele normative si practica didactica, la prevenirea
distorsiunilor interpretative si la promovarea unei educatii fundamentate pe
rigoare stiintificd, multiperspectivitate si responsabilitate democratica.
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2. ASTEPTARILE FATA DE UN MANUAL:
DIMENSIUNEA LUI NORMATTVA SI FUNCTIONALA

2.1. Asteptari generale - standardele minime ale manualului

Analiza asteptarilor fata de manual nu reprezintd un exercitiu
descriptiv marginal, ci o etapa necesara in fundamentarea metodologiei de
evaluare a manualelor. Orice criteriu de analiza este, implicit, expresia unei
asteptari: despre ce ar trebui sd fie manualul, cum ar trebui sa functioneze si
ce rezultate ar trebui sd producd in procesul educational.

Fiecare dintre noi cei implicati in procesele educationale are anumite
asteptari fata de un manual®. Aceste asteptari nu sunt identice si nici neutre;
ele reflectd pozitia fiecirui actor in sistemul educational. In general, de la
un manual se asteapta ca el sa corespunda realitatilor actuale, sa aiba un
continut usor de inteles si sd fie accesibil din punct de vedere financiar. Aceste
asteptari definesc un standard minim de acceptabilitate. Actualitatea se refera
atat la continut (date, interpretari, concepte), cat si la abordarile pedagogice.
Accesibilitatea vizeazd claritatea limbajului, structura logica si adecvarea la
nivelul de varstd. Pretul rezonabil reflecta dimensiunea sociald a manualului,
ca bun public destinat utilizarii largi. Aceste trei dimensiuni - actualitate,
accesibilitate, acces economic - reprezinta baza pe care se construiesc
asteptdrile specifice fiecdrei categorii implicate. Dar fiecare autor, editor si
beneficiar are anumite asteptari specifice.

2.2. Asteptarile profesorilor - manualul ca instrument profesional

Profesorul percepe manualul scolar in primul rand ca instrument
central al activitatii sale profesionale. Din aceasta perspectiva, asteptarile
formulate de cadrele didactice sunt predominant functionale si metodologice,
fiind orientate spre eficienta procesului de predare-invatare. Manualul nu este
pentru profesor doar o sursa de informatie, ci un suport organizatoric, un ghid
implicit al lectiei si, adesea, un reper pentru evaluarea progresului elevilor.

In plan descriptiv, profesorul asteaptd ca manualul sa ofere informatie
bine structurata si coerent redactata, evitand simpla acumulare de constatari
descriptive sau formulari generale. El cauta claritate conceptuald, delimitarea
ideilor esentiale si o organizare logica a continutului, care sd faciliteze atat
explicarea temei, cit si sintetizarea acesteia la finalul lectiei. In acest sens,
manualul devine un model de discurs didactic: modul in care este formulat
textul influenteazd implicit modul in care profesorul isi structureaza predarea.

*  C.J. Marsh. Perspectives: key concepts for understanding curriculum, vol. 1. The Falmer
Press: 1997, p. 86.
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Un alt element important il reprezintd includerea unor izvoare si
materiale variate. Profesorul este interesat nu doar de naratiunea principald,
ci si de documente, texte sursa, imagini, harti sau grafice care pot fi utilizate
pentru analiza directd in clasd. Prezenta unor astfel de materiale oferd
posibilitatea aplicarii metodelor interactive si a strategiilor centrate pe elev,
precum analiza comparativa, interpretarea critica sau dezbaterea. Manualul
care nu ofera asemenea resurse limiteaza, implicit, diversitatea metodologica
a profesorului.

De asemenea, profesorul asteapta ca manualul sda includa idei
novatoare pentru organizarea lectiilor si sa creeze contexte pentru formarea
opiniilor, nu pentru impunerea acestora. Aceasta asteptare reflecta orientarea
contemporana spre educatia centrata pe competente si pe dezvoltarea gandirii
critice. Manualul devine, astfel, un mediu al dialogului, nu al monologului
didactic. In loc s transmitd concluzii definitive, el ar trebui s ofere situatii-
problema, perspective diferite si intrebari deschise care sa stimuleze reflectia
elevilor.

Un alt aspect esential pentru profesor il constituie existenta unor
sarcini clare si utile pentru evaluare, atat curenta, cét si finala. Manualul
trebuie sd includd exercitii variate care sd permitd verificarea intelegerii,
aplicarea cunostintelor si dezvoltarea competentelor. Lipsa unor astfel de
sarcini transfera integral responsabilitatea evaludrii asupra profesorului si
reduce functionalitatea manualului ca instrument complet de lucru.

Din perspectiva analitica, asteptérile profesorilor pot fi sintetizate in
trei functii esentiale pe care manualul ar trebui sa le indeplineasca.

Prima este functia informativa, care presupune acuratete stiintifica si
actualitate. Profesorul are nevoie de un continut corect, bine fundamentat si
adaptat nivelului elevilor.

A doua este functia metodologicad, care vizeaza sprijinul oferit pentru
organizarea lectiilor. Manualul trebuie sd faciliteze planificarea, structurarea
si diversificarea activitatilor didactice.

A treia este functia formativd, orientata spre dezvoltarea competentelor
si a gandirii critice. Manualul trebuie sa contribuie la formarea capacitatii de
analizd, argumentare si interpretare, nu doar la memorarea informatiilor.

In absenta acestor functii, manualul risci si devind mai degrabi o
constrangere decat un sprijin profesional. Un manual supraincércat, rigid
sau insuficient structurat limiteaza autonomia didactica si reduce eficienta
procesului educational. In schimb, un manual care rispunde acestor asteptari
devine un instrument de lucru eficient, capabil sa sustina atat activitatea
profesorului, cat si dezvoltarea elevului.
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2.3. Asteptarile elevilor si ale parintilor - manualul
ca instrument de invatare si performanta

Daca profesorul percepe manualul in primul rand ca instrument
profesional, elevul il percepe ca principal suport al propriei invatari. Asteptarile
elevilor sunt orientate spre claritate, relevanta si utilitate practica. Manualul
este pentru ei nu doar un material informativ, ci un ghid care trebuie sa
faciliteze intelegerea continutului si pregatirea pentru evaluari.

In plan descriptiv, elevii asteapti ca informatia prezentati sa fie usor
de asimilat si de sintetizat. Aceasta presupune un limbaj accesibil, explicatii
clare, structurare logicd a ideilor si delimitarea vizibild a conceptelor esentiale.
Un manual supraincarcat cu termeni tehnici sau formuléri abstracte poate
deveni dificil de utilizat, generand frustrare si demotivare. Din acest motiv,
accesibilitatea nu este un criteriu secundar, ci o conditie fundamentald a
eficientei didactice.

Elevii sunt, de asemenea, interesati de relevanta continutului in raport
cu programa scolard si cu examenele finale. Manualul trebuie sa ofere o
imagine clard asupra temelor obligatorii si asupra competentelor evaluate. In
lipsa acestei coreléri, elevii pot percepe manualul ca fiind inutil sau excesiv de
teoretic. Astfel, coerenta dintre manual, curriculum si sistemul de evaluare
devine esentiald pentru consolidarea increderii in utilitatea acestuia.

Dimensiunea atractivitatii reprezinta un alt element important in
asteptarile elevilor. Manualul trebuie sa fie interesant nu doar prin continut, ci
si prin forma: ilustratii relevante, exemple concrete, activititi variate, intrebari
stimulative. Atractivitatea nu trebuie confundatd cu simpla esteticd; ea
presupune capacitatea manualului de a capta atentia si de a mentine interesul
elevului pe parcursul procesului de invatare.

Parintii, la randul lor, privesc manualul prin prisma eficientei si a
raportului calitate-pret. Ei sunt interesati de claritatea informatiei, de relevanta
pentru performanta scolard si de accesibilitatea financiara. Manualul devine
astfel un element al investitiei in educatie, iar costul sau trebuie sa fie justificat
prin calitatea si utilitatea continutului.

Din perspectiva analiticd, asteptdrile elevilor pot fi sintetizate in trei
dimensiuni principale:

1. Dimensiunea cognitiva, care vizeaza intelegerea si asimilarea

informatiei;

2. Dimensiunea pragmatica, referitoare la utilitatea pentru evaludri

i examene ;

3. Dimensiunea motivationald, care tine de interesul si atractivitatea

materialului.
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Un manual care nu raspunde acestor dimensiuni risca sa fie perceput
ca dificil, irelevant sau demotivant. In schimb, un manual care reuseste si
imbine claritatea cu relevanta si atractivitatea contribuie la dezvoltarea unei
atitudini pozitive fata de disciplina studiata.

Un aspect deosebit de important este implicarea elevilor in procesul de
evaluare a manualelor. Fiind utilizatori directi, ei pot oferi informatii valoroase
despre gradul de accesibilitate, nivelul de interes si dificultatile intimpinate.
Din acest punct de vedere, elevii reprezinta o sursa importanta de feedback, iar
integrarea opiniilor lor poate contribui la imbunatatirea calitatii manualelor si
la democratizarea procesului educational.

2.4. Asteptarile autorilor si editorilor -
manualul ca produs academic si editorial

Daca profesorii si elevii privesc manualul din perspectiva utilizarii sale
directe in procesul de predare-invatare, autorii si editorii il percep ca produs
academic si editorial, rezultat al unui proces complex de conceptie, selectie si
organizare a continuturilor. Asteptarile lor reflecta atat exigente stiintifice si
pedagogice, cat si constrangeri institutionale si economice.

Autorul unui manual isi propune, in primul rand, realizarea unui
produs original si coerent, care sa reflecte competenta sa profesionala si
viziunea asupra disciplinei. El urmdreste sa prezinte informatie actualizata,
bine fundamentatd si adaptata nivelului de varstd al elevilor. Din punct de
vedere analitic, autorul se afld intr-o pozitie de mediere: trebuie sd traducd
rezultatele cercetdrii stiintifice intr-un limbaj accesibil, fara a pierde rigoarea
conceptuala.

Originalitatea dorita de autor nu presupune inovatie gratuitd, ci
capacitatea de a organiza continutul intr-o maniera clara si logicd, de a selecta
exemple relevante si de a integra perspective diferite intr-un discurs echilibrat.
In acest sens, autorul cautd recunoasterea profesionala prin acceptarea si
utilizarea manualului in scoli. Validarea manualului de catre profesori si elevi
reprezintd, implicit, validarea demersului sdu stiintific si didactic.

Editorul, la randul sau, priveste manualul atit din perspectiva calitatii
academice, cat si din cea a viabilitatii economice. Pentru editor, manualul
trebuie sa intruneascd cerintele concursului de elaborare, sia respecte
standardele tehnice si sa fie competitiv pe piatd. Asteptarea fundamentala
este ca manualul sd fie acceptat de cadrele didactice si utilizat pe scara larga,
asigurand astfel recuperarea investitiei si continuitatea proiectelor editoriale.

In plan analitic, relatia dintre autor si editor poate fi descrisi ca un
proces de echilibrare intre exigentele academice si constrangerile practice.
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Editorul urmareste coerenta grafica, lizibilitatea, calitatea ilustratiilor si
respectarea termenelor, in timp ce autorul insista asupra rigorii stiintifice si a
fidelitatii fata de continut. Colaborarea eficientd dintre aceste doua parti este
esentiald pentru realizarea unui manual echilibrat.

De asemenea, autorii si editorii trebuie sd tind cont de asteptarile
ministerului sau ale autoritdtilor educationale, care solicita conformitatea
cu curriculumul si cu cerintele oficiale. Astfel, manualul devine rezultatul
unei negocieri intre mai multe niveluri: stiintific, pedagogic, editorial si
institutional.

Din perspectiva metodologicad, asteptarile autorilor si editorilor pot fi
sintetizate in trei dimensiuni principale:

1. Dimensiunea academica - rigoare, actualitate si coerenta

conceptuald;

2. Dimensiunea pedagogica — adaptarea continutului la nivelul

elevilor si integrarea strategiilor didactice.

3. Dimensiunea editorial-economica - calitate tehnica,

competitivitate si sustenabilitate financiara.

Un manual care reuseste sa armonizeze aceste dimensiuni are sanse
mai mari si fie acceptat si utilizat indelung. In schimb, ignorarea uneia dintre
ele poate compromite calitatea generald a produsului: un manual impecabil
stiintific, dar slab editat sau unul atractiv grafic, dar superficial din punct
de vedere conceptual nu poate raspunde integral asteptarilor sistemului
educational.

In concluzie, analiza asteptirilor autorilor si editorilor evidentiazi
faptul ca manualul este un produs multidimensional, rezultat al interactiunii
dintre competentd profesionald, responsabilitate educationald si realitati
economice. In evaluarea manualelor, aceste dimensiuni trebuie luate in
considerare deoarece ele influenteaza direct calitatea si functionalitatea
produsului final (Tabelul 2).

2.5. Convergenta asteptarilor si procesul de elaborare a manualului

Pentru facilitarea procesului didactic, este necesar ca majoritatea
asteptdrilor formulate de diferitele categorii implicate sa coincidd sau cel
putin sd fie compatibile. Manualul de calitate nu este rezultatul satisfacerii
exclusive a unei singure perspective, ci al armonizarii intereselor profesorilor,
elevilor, autorilor, editorilor si autorititilor educationale. In masura in care
aceste asteptdri converg in jurul unor principii comune - rigoare stiintifica,
accesibilitate, relevantd curriculara si utilitate practica - se creeaza conditiile
pentru realizarea unui manual echilibrat si functional.
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Dezvoltarea capacitatilor de gandire si acumularea constientd a
cunostintelor constituie obiective centrale ale educatiei moderne. Manualul
trebuie sd contribuie la aceste obiective prin structura sa interna, prin tipul
de sarcini propuse si prin modul de prezentare a continutului. Studierea unei
discipline devine placuta atunci cand elevul intelege sensul informatiei, poate
formula opinii proprii si poate aplica cunostintele dobandite. Astfel, manualul
nu trebuie sa fie doar un depozit de informatii, ci un instrument de formare
intelectuala si motivationala.

In acest context, se recomands autorilor si editorilor si consulte, in
procesul de elaborare sau de evaluare a unui manual, cat mai larg factorii
implicati si, in primul rand, utilizatorii directi. Consultarea nu reprezinta
un gest formal, ci un mecanism de ajustare a produsului la realitétile scolii.
Profesorii pot semnala dificultdti metodologice, elevii pot evidentia probleme
de accesibilitate sau de interes, iar parintii pot oferi perspective privind
claritatea si utilitatea continutului.

Un rol deosebit in acest proces il au elevii , care sunt cei mai sensibili
la schimbarile curriculare si, in acelasi timp, pot manifesta un grad ridicat de
obiectivitate in evaluarea manualului. Ei sesizeaza imediat daca un continut
este prea abstract, prea incarcat sau insuficient explicat. Prin urmare, integrarea
opiniilor elevilor in procesul de evaluare contribuie la cresterea calitatii si
relevantei manualului.

Manualul scolar nu este un produs ideal sau definitiv, ci rezultatul
unui anumit moment in dezvoltarea societatii. El reflectd nivelul cercetarii
stiintifice, orientdrile pedagogice dominante si prioritatile educationale ale
perioadei respective. Din aceastd perspectivd, manualul poate fi inteles ca
un mediu al abordarilor stiintifice si didactice specifice fiecarui domeniu
educational. Evolutia societatii si a cunoasterii impune, implicit, revizuirea
periodica a manualelor.

Scrierea unui manual reusit presupune un proces complex siindelungat.
Potentialii autori trebuie sa imbine competenta stiintificd cu experienta
didactica si cu capacitatea de sintezd. Elaborarea manualului presupune mai
multe etape distincte:

a. scrierea continutului textual;

b. selectarea materialelor ilustrative;

c. elaborarea sarcinilor didactice etc.

Fiecare dintre aceste etape necesitd timp, documentare si reflectie. In
tarile cu standarde academice si tehnice inalte, procesul elaborarii si tiparirii
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unui manual poate dura aproximativ cinci ani®. Aceastd durata permite
testarea continutului, consultarea expertilor, corectarea erorilor si ajustarea
structurii in functie de feedback.

Calitatea materialelor utilizate trebuie sd decurgd din scopurile si
sarcinile invatdmantului. Continutul nu este selectat arbitrar, ci in functie
de obiectivele educationale stabilite la nivel curricular. Urmatoarea etapad,
evaluarea, este indispensabila pentru aprecierea calititii produsului final.
Evaluarea sistematica permite identificarea punctelor forte si a limitarilor,
oferind baza pentru imbunatatiri ulterioare.

Experienta demonstreaza cd respectarea etapelor de elaborare,
consultare si evaluare conduce la realizarea unor manuale apreciate de
beneficiari si utilizate pe termen indelungat. Durabilitatea unui manual
constituie un indicator indirect al calitatii si al gradului de acceptare in
sistemul educational.

2.6. Bariere si limite in realizarea asteptirilor

In procesul de realizare a asteptirilor pot interveni multiple bariere
si limite structurale. Printre acestea se numara presiunea politicd, situatia
economicd, modul de distribuire si pretul manualelor. Presiunea politica
poate influenta selectia continuturilor, mai ales in domenii sensibile precum
istoria sau educatia civica. In astfel de situatii, manualul risci si devind un
instrument de legitimare a unor pozitii ideologice, in detrimentul rigorii
stiintifice si al multiperspectivitatii.

Situatia economica poate afecta atat calitatea tehnica a manualului,
cat si accesibilitatea acestuia. Resursele limitate pot conduce la compromisuri
privind designul, ilustratiile sau tirajul. Problemele de distribuire pot crea
inegalitati intre institutii si regiuni.

Prezenta unei politici educationale transparente si adaptate realitatilor
scolii contemporane constituie un factor esential pentru depasirea acestor
bariere. Transparenta in elaborarea si aprobarea manualelor, stabilirea unor
criterii clare de evaluare si asigurarea unui cadru institutional stabil contribuie
la consolidarea increderii si la imbunatatirea calitatii produselor educationale.

%%

Analiza asteptdrilor formulate de diferitele categorii implicate in
procesul educational evidentiazd caracterul profund multidimensional al
manualului scolar. Manualul nu poate fi redus la statutul de simplu suport

% F Pingel. UNESCO Guidebook on textbook research and textbook revision. Hannover:
1999, p. 35.
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didactic sau la cel de produs editorial, intrucat el indeplineste simultan functii
distincte, care corespund pozitiilor diferite ocupate de actorii implicati in
sistemul educational.

Pentru profesor, manualul reprezintd un instrument profesional
esential, care trebuie sd sprijine organizarea lectiilor, sa ofere structura
si coerenta continutului si sa faciliteze evaluarea. Pentru elev, manualul
constituie principalul suport de invatare, sursa directa de informatie si
instrumentul prin care sunt dezvoltate competentele necesare progresului
scolar. Pentru autor, manualul este un produs academic, expresia unei selectii
si organizari a cunoasterii, dar si o forma de responsabilitate profesionala fata
de comunitatea educationald. Pentru editor, manualul este simultan un produs
cultural si economic, care trebuie sd respecte standardele tehnice si sé fie viabil
pe piata. Pentru autorititi, manualul devine un instrument de implementare a
politicilor educationale si de operationalizare a curriculumului.

Aceastd pluralitate de functii explica complexitatea procesului de
elaborare si evaluare a manualelor. Calitatea unui manual depinde, in mod
decisiv, de gradul de convergenta a asteptarilor formulate de aceste categorii
si de capacitatea sistemului educational de a armoniza perspectivele diferite
intr-un cadru coerent. Divergentele dintre asteptari pot genera tensiuni si
conflicte, insa existenta unor principii clare si a unor mecanisme transparente
de consultare si evaluare poate transforma aceste diferente intr-un proces
constructiv de ajustare.

Din analiza realizata in acest capitol pot fi desprinse cateva concluzii
fundamentale:

In primul rand, manualul nu este un produs neutru sau idealizat, ci
expresia unui context educational, stiintific si social determinat. El reflecta
nivelul cercetarii stiintifice, orientarile pedagogice dominante si optiunile
valorice ale societatii intr-un anumit moment istoric. In consecinta, manualul
trebuie analizat in raport cu acest context, iar revizuirea sa periodica devine o
necesitate obiectiva.

In al doilea rand, procesul de elaborare a manualului trebuie si fie
etapizat, riguros si fundamentat pe consultare larga. Elaborarea continutului,
selectarea materialelor ilustrative si conceperea sarcinilor didactice presupun
competenta profesionala si timp suficient pentru reflectie si ajustare.
Consultarea profesorilor, elevilor si a altor actori implicati contribuie la
adecvarea produsului final la realitatile scolii.

In al treilea rand, evaluarea sistematica este indispensabild pentru
asigurarea calitdtii si pentru imbunatatirea continud a manualelor. Evaluarea
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nu trebuie sa fie un act ocazional sau formal, ci o etapd integrata in ciclul de
viata al manualului. Prin analizd fundamentata stiintific, pot fi identificate atat
punctele forte, cat si limitele, oferindu-se baza pentru revizuiri ulterioare.

In al patrulea rand, barierele politice si economice pot influenta in
mod semnificativ realizarea asteptdrilor formulate. Presiunile ideologice,
constrangerile bugetare sau problemele de distributie pot afecta continutul,
calitatea tehnicd si accesibilitatea manualelor. Totusi, existenta unei politici
educationale transparente si a unui cadru institutional stabil poate diminua
aceste riscuri si poate crea conditii favorabile pentru dezvoltarea unor manuale
de calitate.

In al cincilea rand, asteptirile actorilor implicati constituie repere
metodologice importante pentru formularea criteriilor de analiza aplicate
ulterior. Intelegerea acestor asteptiri permite transformarea lor in indicatori
evaluabili si in instrumente de apreciere obiectiva a manualelor. Astfel,
dimensiunea normativa a asteptdrilor devine fundamentul practic al
metodologiei de analiza.

In ansamblu, analiza manualelor nu poate fi limitatd la verificarea
continutului stiintific sau la aprecierea estetica a produsului editorial. Ea
trebuie sa tina cont de complexitatea relatiilor dintre actorii implicati si de
multiplele functii pe care manualul le indeplineste in sistemul educational.
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3. CAI DE ANALIZA A MANUALELOR

Analiza manualelor trebuie sd fie un suport
pentru cei care folosesc si dezvoltd manuale...
Marita Tholey, 1994

3.1. Necesitatea unei abordari pluraliste

Realizarea curriculumului scolar se face prin intermediul mai multor
mijloace didactice (programe, recomandari, sugestii, carti si caiete ale elevilor,
ghiduri pentru profesori, materiale audiovizuale, pagini web etc.), manualul
ocupand insa pozitia centrala. Manualul este utilizat pe larg atat de catre elevi,
la lectii si acasa, cit si de profesori, la planificarea, realizarea si evaluarea
lectiilor. Cresterea si diversificarea surselor didactice nu au scazut cu mult din
rolul si importanta manualului scolar. Astfel, manualul rimane in continuare
principala sursa de predare-invatare in scoala contemporana.

De-a lungul timpului, manualul scolar a devenit nu numai un
instrument didactic, ci si o sursd de cercetare®®. Astdzi analiza manualelor
constituie un domeniu de cercetare bine dezvoltat in térile occidentale®.
Studiile din acest domeniu au un impact semnificativ asupra politicilor
educationale nationale si internationale. Scopul principal al proiectelor de
analiza este evidentierea partilor forte si slabe ale manualului si excluderea
elementelor negative (erori, denaturari, prejudecati, clisee, stereotipuri etc.)®.

In consecintd, analiza manualelor nu trebuie privitd ca un exercitiu
episodic, ci ca parte integrantd a proceselor de reformare si dezvoltare a
sistemelor educationale. Ea reprezinta un mecanism de autoreglare a calitatii
si un instrument de corectare a eventualelor distorsiuni.

In practicd, se utilizeazd mai multe cai de analizi a manualelor, de
reguld intr-o abordare combinatd. Aceasta abordare asigura, in primul rand,
un nivel mai inalt de obiectivitate a rezultatelor si, in al doilea rdnd, diversitatea
perspectivelor. In cazul analizei complexe, probabilitatea de eroare scade.
Practica evaludrii manualelor arata cd studiile individuale pot fi uneori mai
obiective decit cele realizate exclusiv de institutii®.

62
63

A. Choppin. Manuels scolaires: Histoire et actualité. Paris: 1992, p. 198-202.

H. Bourdillon (ed.). History and social studies: methodologies of textbook analysis,
report of the educational research workshop held in Braunschweig (Germany) 11-14
September 1990, Council of Europe. Strasbourg: 1992.

K.P. Fritzsche. Prejudice and underlying assumptions. H. Bourdillon (ed.). History and
social studies: methodologies of textbook analysis, report of the educational research
workshop held in Braunschweig (Germany) 11-14 September 1990, Council of Europe.
Strasbourg: 1992, p. 52-59.

05 J. Mikk. Textbook: research and writing. Frankfurt am Main: 2000, p. 75.
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Totusi, analiza manualelor trebuie sd fie parte a unui proces multilateral
si interdisciplinar®, realizat prin combinarea coerenta a cailor, criteriilor,
metodelor i instrumentelor, toate fiind componente ale unei strategii
unitare”’. Analiza trebuie sa cuprinda toate componentele manualului si nu
doar partea textuala, deoarece dimensiunile didactica, ilustrativa, grafica si
tehnica contribuie la mesajul integrat transmis elevilor si profesorilor®.

Dintre multiplele cai de analiza, patru sunt deosebit de relevante:
testarea, chestionarea, evaluarea/expertizarea si cercetarea.

3.2. Testarea - evaluarea experimentala a manualului®

O cale importanta in aprecierea calititii unui manual este testarea lui.
Testarea reprezintda o forma de evaluare experimentald, realizatd inainte de
tirajarea definitivd, prin utilizarea manualului in conditii reale de predare-
invatare. Aceastd utilizare controlata permite identificarea atat a potentialului
pedagogic al manualului, cat si a limitarilor sale structurale, conceptuale sau
metodologice.

Utilizarea experimentald a unui manual in procesul de instruire
arata, de reguld, realitatile concrete ale functionarii sale in clasd: gradul de
accesibilitate a continutului, eficienta sarcinilor didactice, coerenta structurii,
adecvarea ilustratiilor si nivelul de motivare generat in randul elevilor. In
multe situatii, manualul care pare coerent la nivel teoretic poate intimpina
dificultati in aplicarea practica. Testarea ofera tocmai aceasta posibilitate de
confruntare a proiectului editorial cu realitatea pedagogica.

Pilotarea a doua manuale la aceeasi disciplind scolara si la acelasi
nivel de clasa, in paralel, urmata de analiza comparativa a rezultatelor, este
consideratd mai eficienta decat testarea unui singur manual. Abordarea
comparativa permite nu doar identificarea punctelor slabe, ci si aprecierea
diferentelor de performantd intre manuale, oferind decidentilor un cadru mai
obiectiv pentru selectie.

In unele tiri se practicd experimentul in mod sistematic; manualul
nou-elaborat este pilotat intr-un numadr reprezentativ de scoli din diferite
regiuni ale tdrii, de reguld pe parcursul unui an de invataimant. Aceastd
perioada permite evaluarea manualului in diverse contexte educationale si
sociale, reducand riscul unor concluzii bazate pe situatii particulare.

% P. Weinbrenner. Methodologies of textbook analysis used to date. H. Bourdillon (ed.).
History and social studies: methodologies of textbook analysis, Council of Europe.
Strasbourg: 1992, p. 21-34.

& V. Kalmus. School textbooks in the field of socialization. Tartu: 2003, p. 9-11.

8 J.Slater. Report. H. Bourdillon (ed.). History and social studies: methodologies of textbook
analysis, Council of Europe. Strasbourg: 1992, p. 14.

% Aceasta cale se mai numeste in literatura de specialitate experimentarea sau pilotarea
manualului.
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Eficienta acestei metode depinde de o serie de factori™:

- Elevii - nivelul abilitatilor cognitive, gradul de motivare,
cunostintele anterioare si stilurile de invatare pot influenta
rezultatele experimentului;

- Pedagogii - competenta profesionald, experienta didactica,
atitudinea fata de manual si capacitatea de adaptare metodologica;

- Manualul propriu-zis - coerenta continutului, relevanta tematica,
calitatea ilustratiilor, varietatea si nivelul sarcinilor didactice;

- Contextul scolar - nivelul institutiei (gimnaziu sau liceu), mediul
(rural sau urban), resursele materiale disponibile;

- Instrumentele de masurare - dificultatea intrebdrilor, timpul
alocat pentru raspuns, tipul itemilor utilizati.

Rezultatele finale pot fi atat pozitive, cat si negative. Tocmai de
aceea, pentru a obtine o imagine reald, este necesar sd se tind cont de
reprezentativitatea esantionului si a respondentilor implicati. Experienta unor
asemenea analize demonstreaza cd, cu cat sunt implicati mai multi profesori
si elevi, cu atét rezultatele sunt mai obiective si marja de eroare este minima”,
intrucét elevii constituie unul dintre cei mai importanti factori in utilizarea si
aprecierea manualului.

Un alt aspect esential al testarii il constituie calitatea itemilor utilizati
pentru aprecierea continutului manualului. Itemii trebuie sé fie formulati in
concordanta cu obiectivele curriculare si sa permitd masurarea competentelor
vizate. Gradul de dificultate al intrebarilor influenteazd direct calitatea
raspunsurilor si validitatea concluziilor’?. Un set de itemi prea simpli poate
supraevalua eficienta manualului, in timp ce un set excesiv de dificil poate
genera concluzii eronate privind insuficienta continutului.

Detaliile tehnice ale acestei metode tin de domeniul statistic, intrucat
pentru calcularea si analiza rezultatelor sunt necesare formule statistico-
matematice prelucrate cu ajutorul computerului”. Analiza statistica permite
compararea rezultatelor, identificarea deviatiilor semnificative si formularea
unor concluzii fundamentate.

De reguld, rezultatele experimentului ofera o bazd solida pentru
aprecierea calitdtii manualului si pentru decizia finald de aprobare sau
respingere. La nivel institutional, in proces sunt implicate editurile care

70 ] Mikk. Textbook: research and writing. Frankfurt am Main: 2000, p. 47.

7t Tn acest proces, criteriul fundamental este excluderea oricirei influente asupra elevilor.

Pentru diverse tipuri de chestionare, criterii, formule si exemple de experiment vezi:

J. Mikk. Textbook: research and writing. Frankfurt am Main: 2000, p. 47-76.

7 H. Uibo. Computer readability analysis of Estonian texts. Family and Textbooks. Tartu:
1995, p. 96-114.
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produc manualul, scolile selectate pentru experiment, echipele de experti si
institutiile de stat responsabile de aprobarea manualelor, aflate, de regula, sub
auspiciile Ministerului Educatiei.

Responsabilitatea realizarii experimentului revine unei echipe
de experti independenti si/sau institutiilor specializate, angajate fie de
editori, fie de Ministerul Educatiei. Echipa are obligatia de a monitoriza
intregul proces, de a elabora instrumentele de evaluare finald, de a colecta si
sistematiza datele si de a redacta un raport final. In toate cazurile este necesara
coordonarea experimentului cu Ministerul Educatiei, responsabil de politicile
educationale”™.

Desi aceastd metodd necesitd timp, resurse umane si financiare
considerabile si, din acest motiv, este utilizata mai rar, avantajul sdu major consta
in posibilitatea de a identifica si corecta deficientele inainte de multiplicarea
manualului. Testarea reduce riscul distribuirii pe scara larga a unui produs
insuficient adaptat si contribuie la consolidarea calitatii invatdmantului.

3.3.Chestionarea - analizaprin explorarea perceptiilor utilizatorilor

O alta modalitate importanta de analiza a manualelor este chestionarea,
care poate functiona atit ca metoda complementara altor forme de evaluare,
cét si ca o cale distincta si autonoma. Spre deosebire de testarea experimentala,
care presupune aplicarea manualului in conditii controlate inainte de aprobarea
finala, chestionarea intervine, de reguld, dupd introducerea manualului in
scoli si urmareste explorarea perceptiilor celor implicati direct in utilizarea sa.

Chestionarea reprezintd, in esentd, investigarea sistematica a opiniilor
respondentilor. Ea nu maésoard performanta elevilor in sens statistic, ci
evalueaza perceptiile, experientele si dificultitile intampinate in utilizarea
manualului. In acest sens, chestionarea constituie un instrument calitativ de
evaluare, dar poate fi completata cu prelucriri cantitative ale datelor obtinute.

In comparatie cu experimentul, aceastd metoda are avantajul de a
reflecta experienta acumulata in utilizarea efectivd a manualului, in contexte
reale si variate. Partile implicate in procesul de elaborare, aprobare, editare
si folosire a manualelor — profesori, elevi, autori, uneori si parinti - sunt
intervievate deja dupa introducerea manualului in scoli. Prin urmare,
raspunsurile lor sunt fundamentate pe experienta practica, nu pe anticipari
teoretice.

74 InRepublica Moldova, de exemplu, ar fiimposibild experimentarea in scoli a unui manual

nou fara acordul Ministerului Educatiei. Niciun director de scoala sau responsabil de la
directiile raionale de invatdmant nu ar accepta implicarea unor clase sau scoli intr-un
experiment initiat de o editura sau de un grup independent de experti, dacd acest lucru
nu ar fi aprobat in scris de citre Ministrul Educatiei.

- 44 -



Continutul intrebérilor adresate profesorilor, elevilor sau autorilor este
determinat de scopul chestionirii. In mod obisnuit, principalele teme vizeaza:
calitatea stiintifica a continutului;
claritatea si accesibilitatea limbajului;
utilitatea sarcinilor didactice;
relevanta pentru curriculum si evaluéri;
atractivitatea si organizarea grafica;
dificultatile intdimpinate in utilizare.

Pe baza raspunsurilor obtinute se pot identifica partile forte si slabe
ale manualului, precum si eventualele neconcordante intre intentia autorilor
si realitatea aplicdrii la clasda. Aceste informatii sunt extrem de utile pentru
ajustarea cerintelor adresate celor care scriu si editeazd manuale si pentru
actualizarea standardelor de elaborare.

Chestionarea poate fi aplicatd in mai multe momente ale ciclului de
viata al manualului:

inainte de initierea procesului de elaborare, pentru a identifica
necesitatile reale ale scolii, clasei si varstei;

inainte de aprobarea si recomandarea manualului pentru utilizare,
pentru a obtine o evaluare suplimentara a calitatii;

dupa introducerea manualului in scoala, pentru a analiza utilitatea
sa practica si pentru a identifica prioritatile si necesitdtile actuale
ale predarii”.

Aceste trei situatii nu se exclud reciproc, dimpotrivd, utilizarea lor
succesivd poate contribui la o evaluare mai completa si mai nuantata. Intr-
un sistem educational consolidat, chestionarea poate deveni un mecanism
permanent de feedback, integrat in procesul de monitorizare a calitatii.

Aplicarea eficientd a acestei metode presupune insd existenta resurselor
umane si financiare necesare pentru proiectarea, distribuirea, colectarea si
analiza chestionarelor. Lipsa acestor resurse poate afecta calitatea rezultatelor
si validitatea concluziilor.

Un element esential il constituie elaborarea corecta a chestionarelor.
Pentru a obtine o imagine clara si coerenta asupra problemelor, intrebarile
trebuie formulate precis, intr-un limbaj accesibil si lipsit de ambiguitati. In
procesul de elaborare trebuie respectate cateva principii fundamentale:

adaptarea intrebdrilor la particularititile de vérsta ale respon-
dentilor;

formularea fiecarei intrebari astfel incat sa vizeze un singur aspect;
utilizarea unor formuléri scurte si clare;

7 J. Mikk. Textbook: research and writing. Frankfurt am Main: 2000, p. 32.
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evitarea intrebdrilor sugestive sau orientate citre un anumit
raspuns;

mentinerea unui echilibru intre numarul si continutul intrebdrilor;
stabilirea unei dimensiuni optime a chestionarului (de reguld, cele
medii sunt cele mai eficiente, deoarece cele prea scurte nu ofera
informatii suficiente, iar cele prea lungi devin obositoare pentru
respondenti).

Se recomanda consultarea atentd a chestionarelor inainte de aplicare,
precum si testarea lor intr-un grup restrans pentru identificarea eventualelor
erori sau neclaritati’. Aceasta etapd pilot este esentiala pentru asigurarea
validitatii instrumentului.

La fel de importanta este etapa ulterioara aplicarii chestionarelor
- analiza si validarea raspunsurilor. Prelucrarea datelor trebuie realizata
sistematic, prin identificarea tendintelor dominante, a diferentelor
semnificative intre categorii de respondenti si a eventualelor contradictii.
Numai in baza unei analize riguroase pot fi formulate concluzii pertinente
privind calitatea manualului evaluat.

In ansamblu, chestionarea reprezinta un instrument flexibil si relativ
accesibil de analizd a manualelor. Ea nu inlocuieste testarea experimentala sau
expertizarea institutionald, dar ofera o perspectivd esentiald asupra modului
in care manualul este perceput si utilizat in practica. Integrarea acestei metode
intr-o strategie coerentd de evaluare contribuie la consolidarea culturii
feedback-ului si la imbunatatirea continua a manualelor scolare.

3.4. Evaluarea/expertizarea - analiza institutionala
si validarea calitatii

Evaluarea sau expertizarea manualelor constituie o a treia cale de
analiza, distincta prin caracterul sau institutional si prin pozitionarea sa in
etapa premergitoare aprobirii oficiale pentru publicare. In comparatie cu
experimentul si chestionarea, aceasta metodd este, in general, mai putin
costisitoare din punct de vedere financiar si logistic, insd poate produce
rezultate la fel de relevante, cu conditia sa fie realizata riguros si transparent.

Deosebirea fundamentala intre experiment, chestionare si evaluare
constd in faptul ca, in cazul expertizarii, manualul este studiat minutios inainte
de a fi recomandat spre publicare, de catre o echipa de experti (evaluatori)
constituitd, de reguld, de Ministerul Educatiei. Aceastd etapd are un caracter
decizional, intrucét in urma expertizei manualul poate fi aprobat, respins sau
trimis spre revizuire.

76 Ibidem, pentru exemple de chestionare vezi p. 34-39.
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Expertizarea reprezinta, astfel, un filtru institutional al calitatii. Ea
presupune analiza detaliatd a manualului in raport cu criteriile stabilite anterior
si cu prevederile curriculare in vigoare. Prin natura sa, aceasta metoda are
o dimensiune normativa mai accentuatd, deoarece urmareste conformitatea
manualului cu standardele oficiale.

Rezervele fata de aceasta metodd sunt legate, in principal, de
caracterul si obiectivitatea echipei de evaluatori. Calitatea si credibilitatea
procesului depind direct de componenta si integritatea grupului de experti.
De aceea, criteriile fundamentale care trebuie sa ghideze selectia si activitatea
evaluatorilor sunt:

- reprezentativitatea - includerea unor specialisti din diferite
domenii relevante (disciplina, didacticd, evaluare, design
educational);

- profesionalismul - competenta stiintifica si experienta didactica
solida;

- obiectivitatea — capacitatea de a analiza manualul fard influente
externe sau interese personale;

- impartialitatea - evitarea conflictelor de interese;

- vigilenta - atentia la detalii si capacitatea de a identifica erori sau
distorsiuni subtile.

Problematica analizei manualelor este complexa si multidimensionala.
Expertizarea trebuie sd acopere un spectru larg de aspecte, pornind de la
conceptia generald a manualului si structura sa internd, pana la detalii tehnice
si grafice. Printre dimensiunile esentiale se numara:

coerenta conceptuald si conformitatea cu curriculumul;

relevanta si actualitatea continutului;

corectitudinea stiintifica;

accesibilitatea limbajului si adecvarea la nivelul de varsta;
compatibilitatea surselor si a sarcinilor didactice cu textul de baza;
tratarea unor teme sensibile sau controversate;

calitatea tehnica, designul si lizibilitatea.

Aceasta diversitate impune existenta unor reguli comune si a
unor grile de evaluare adaptate fiecarui nivel educational. Utilizarea unor
instrumente standardizate contribuie la uniformizarea procesului si la
reducerea subiectivitatii. Fara criterii clare, evaluarea risca sa devina arbitrara
sau dependenta de preferintele individuale ale evaluatorilor.

De reguld, in procesul de evaluare sunt implicate comisii de selectare
sau evaluare organizate sub auspiciile Ministerului Educatiei. In componenta
acestora sunt inclusi experti in domeniu, cadre universitare, profesori
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practicieni si specialisti in didactica. Combinarea perspectivelor teoretice si
practice permite o analizd mai echilibrata.

Rezultatele expertizei, luate in ansamblu, sunt decisive pentru validarea
calitatii manualelor ce urmeazd a fi recomandate sau respinse. Ele pot contine
observatii detaliate, sugestii de revizuire si conditii pentru aprobare. In unele
sisteme educationale, expertiza se realizeaza in mai multe etape, incluzdnd
evaluari succesive si corectarea deficientelor identificate.

Pentru asigurarea calitatii invatdmantului, evaluarea trebuie sa fie parte
a unui proces sistematic si continuu, nu ocazional sau formal. Expertizarea
nu ar trebui sa fie perceputa ca o etapa birocratica, ci ca un mecanism de
garantare a standardelor educationale. Institutionalizarea unei culturi a
evaludrii contribuie la cresterea increderii publice in manualele aprobate si la
consolidarea responsabilitatii autorilor si editorilor.

In concluzie, expertizarea reprezinti un instrument esential de
validare institutionala a manualelor. Eficienta sa depinde de calitatea echipei
de evaluatori, de claritatea criteriilor utilizate si de transparenta procesului.
Integratd intr-o strategie coerentd alaturi de testare si chestionare, evaluarea
contribuie decisiv la asigurarea calitdtii si la mentinerea standardelor in
sistemul educational.

3.5. Cercetarea - analiza stiintifica aprofundata

Cercetarea manualelor constituie cea de-a patra cale de analizd si,
totodata, forma cea mai complexa si mai aprofundata a evaludrii acestora.
Spre deosebire de testare, chestionare sau expertizare, cercetarea are un
caracter predominant stiintific si reflexiv, fiind realizata in mod independent
de catre cercetétori sau institutii specializate. Ea nu se limiteazd la validarea
unui manual in vederea aprobdrii sale, ci urmareste intelegerea mecanismelor
prin care manualele transmit cunostinte, valori si reprezentari.

Cercetarea presupune o totalitate de actiuni sistematice, desfasurate in
baza unor metode si instrumente clar definite. Aceasta implicd analiza critica
a continuturilor, a discursului, a structurii narative si a aparatului didactic al
manualelor””. Desi are un caracter autonom, cercetarea nu exclude colaborarea
cu experti independenti sau cu institutii specializate in analiza manualelor,
inclusiv in contextul experimentelor, chestiondrilor sau expertizarilor.

Manualul scolar devine, in acest cadru, obiect si sursa de cercetare.
Studiile pot avea ca scop fie analiza integrala a unui manual sau a unui set
de manuale, fie investigarea unor aspecte specifice - de exemplu, tratarea

77 Cercetarea evolutiei anumitor teme si subiecte se numeste analiza verticald, iar studierea

ideilor novatoare si stimulatoare se numeste analizd orizontald.
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anumitor concepte, reprezentarea unor grupuri sociale sau abordarea unor
teme controversate. Cercetarea poate viza manualele aflate in uz, dar si pe
cele iesite din uz, ceea ce permite o perspectiva diacronica asupra evolutiei
continuturilor si discursurilor educationale.

In cazul manualelor istorice sau civice, cercetatorii urmaresc adesea
evolutia aborddrii anumitor valori, conceptii sau interpretdri, analiza
discursului si transformarea naratiunilor dominante in timp. Astfel,
manualele devin indicatori ai schimbarilor ideologice si culturale dintr-o
societate. Analiza comparativa intre manuale din diferite tiri sau perioade
istorice permite identificarea diferentelor de perspectiva, a convergentelor sau
a stereotipurilor persistente.

In cadrul cercetirilor pot fiabordate subiecte sensibile sau controversate
la nivel national si international. De exemplu, in manualele de istorie pot fi
analizate modalitatile de predare a Holocaustului, reprezentarea razboaielor,
tratarea regimurilor totalitare (fascism, comunism) sau prezentarea
conflictelor interetnice. Astfel de studii au un impact deosebit, intrucat pot
evidentia distorsiuni, omisiuni sau interpretari unilaterale.

Caracterul complex al cercetarii manualelor este strans legat de
dimensiunea sa comparativa si pluridisciplinara. Analiza manualelor poate
implica metode din istorie, pedagogie, sociologie, stiinte ale comunicdrii sau
analiza discursului. Abordarea interdisciplinara contribuie la o intelegere mai
nuantata a functiei sociale a manualului.

Proiectele de cercetare, conferintele si seminarele dedicate
manualelor depasesc adesea sfera strict academica. Rezultatele lor pot
influenta continuturile curriculare si pot genera dezbateri publice. Uneori,
concluziile unor studii comparative pot fi neasteptate si pot atrage atentia
opiniei publice, provocand tensiuni sau reactii politice. Din acest motiv, se
recomanda consultarea partilor interesate inainte de initierea unui proiect de
cercetare comparativd a manualelor scolare’®. Dialogul prealabil poate preveni
interpretarile eronate si poate facilita acceptarea rezultatelor.

In faza initiald a cercetirii este esentiald analiza prevederilor
curriculare, deoarece continuturile manualelor depind in mare mdsura de
acestea. Manualul nu poate fi evaluat in mod adecvat fira a intelege cadrul
normativ care i-a determinat structura si selectia tematica.

Cunoasterea standardelor educationale nationale, a programelor
disciplinare sia procedurilor de selectare si distribuire a manualelor contribuie
la definirea strategiei de cercetare. Ulterior, este necesard determinarea

’#  F Pingel. UNESCO Guidebook on textbook research and textbook revision. Hannover:
1999, p. 19
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numarului si tipului de manuale care vor fi analizate, precum si stabilirea
dimensiunilor vizate: continut textual, aparat didactic, ilustratii, discurs,
reprezentdri simbolice etc.”” Selectarea corectd a criteriilor si metodelor de
lucru asigura coerenta si validitatea proiectului de cercetare.

Rezultatele unor asemenea studii au relevantd atat academica, cat
si practica. Din punct de vedere stiintific, ele contribuie la dezvoltarea
domeniului cercetarii manualelor. Din perspectiva politicilor educationale,
ele pot fundamenta revizuiri curriculare si imbunitétirea continuturilor
manualelor.

Publicarea si mediatizarea rezultatelor amplifica impactul acestora
asupra necesitatii de actualizare a curriculumului si manualelor. Totodata,
se recomandd monitorizarea ulterioara a efectelor acestor evaludri, pentru
a verifica daca institutiile responsabile si autorii au integrat recomandarile
formulate si au realizat modificarile necesare.

In concluzie, cercetarea manualelor reprezinti forma cea mai elaborati
si reflexiva de analiza, capabild sa evidentieze atat dimensiunea pedagogica, cat
si cea culturala si ideologicd a manualului. Integrata intr-o strategie coerenta
alaturi de testare, chestionare si expertizare, cercetarea contribuie decisiv la
dezvoltarea unei culturi academice si institutionale a evaludrii manualelor.

X6

Analiza manualelor, asa cum reiese din prezentarea celor patru cdi
principale - testarea, chestionarea, expertizarea si cercetarea — presupune
utilizarea unor instrumente variate si complementare. Fiecare dintre aceste
cdi rdspunde unei dimensiuni distincte a evaludrii si contribuie la construirea
unei imagini cat mai complete asupra calitatii manualului.

Testarea oferd date experimentale privind eficienta practica a
manualului in conditii reale de predare-invitare. Ea permite verificarea
aplicabilitatii continutului, a nivelului de dificultate al sarcinilor si a gradului
de adecvare la competentele elevilor. Prin natura sa, testarea furnizeaza date
masurabile, comparabile si, in médsura in care sunt bine proiectate, relativ
obiective.

Chestionarea exploreaza perceptiile si experientele utilizatorilor directi
— profesori si elevi - si ofera informatii despre gradul de accesibilitate, utilitate
si atractivitate a manualului. Aceastd cale aduce in prim-plan dimensiunea
subiectiva a utilizdrii manualului, dar tocmai prin diversitatea opiniilor
colectate contribuie la identificarea unor probleme care nu pot fi surprinse
exclusiv prin evaludri tehnice.

7 Ibidem, p. 22.
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Expertizarea asigura validarea institutionala si conformitatea
manualului cu standardele curriculare si normative. Ea are un rol decisiv
in procesul de aprobare si constituie un mecanism de garantare a calitatii la
nivel oficial. Prin aplicarea unor criterii clare si prin implicarea unor experti
competenti, expertizarea contribuie la mentinerea standardelor educationale.

Cercetarea ofera aprofundare stiintificd si perspectiva comparativa. Ea
depaseste cadrul strict al validarii unui manual si investigheazd manualul ca
fenomen cultural, social siideologic. Prin analiza comparativd, interdisciplinara
si diacronica, cercetarea permite identificarea tendintelor, a schimbarilor de
paradigma si a eventualelor distorsiuni persistente.

Niciuna dintre aceste cdi nu este suficienta in mod izolat. Testarea
poate indica performanta practicd, dar nu surprinde in totalitate dimensiunea
discursiva sau valorica. Chestionarea poate evidentia perceptii relevante, dar
acestea trebuie corelate cu date obiective. Expertizarea asigurd conformitatea
formala, dar poate fi limitata de subiectivitatea evaluatorilor. Cercetarea ofera
profunzime conceptuald, dar nu substituie evaluarea aplicativa.

Combinatia acestor cai intr-o strategie coerentd de analiza reduce
riscul erorilor si creste gradul de obiectivitate al rezultatelor. O abordare
integrata permite corelarea datelor experimentale cu perceptiile utilizatorilor,
cu evaluarea institutionald si cu analiza stiintifica. In acest mod, manualul este
evaluat nu doar ca produs editorial, ci ca instrument educational complex.

Prin urmare, analiza manualelor trebuie sa indeplineasca mai multe
conditii fundamentale. Aceasta trebuie s fie:

- sistematica, adica organizatd pe baza unor principii s§i criterii

clare, aplicate constant, si nu sporadic;

- interdisciplinara, integrand perspective din pedagogie, stiinte ale

educatiei, istorie, sociologie sau analiza discursului;

- transparenta, astfel incat criteriile si rezultatele evaludrii sd fie

accesibile si verificabile;

- orientata spre imbunatatirea continua, nu doar spre validarea

sau respingerea punctuald a unui manual.

Astfel, capitolul de fatd stabileste cadrul operational al demersului
metodologic al lucrarii, definind principalele cdi prin care manualele pot fi
analizate si evaluate. In continuare, aceste cii vor fi corelate cu criteriile si
instrumentele concrete de analizd, pregatind aplicarea lor in studiile de caz.
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4. METODE SI MIJLOACE DE ANALIZA

4.1. De la cai la instrumente de analiza

Daca in capitolul precedent au fost prezentate principalele cai prin care
pot fi analizate manualele (testarea, chestionarea, expertizarea si cercetarea),
prezentul capitol aprofundeazd dimensiunea metodologicd propriu-zisa a
procesului de analiza. Pentru o apreciere eficienta a calitdtii manualelor se
cer nu doar cdi institutionale de evaluare, ci si metode si tehnici concrete de
analizd a continutului si structurii acestora®.

Analiza manualelor presupune transformarea criteriilor generale
in proceduri operationale. Cu alte cuvinte, este necesar sa raspundem la
intrebarea: prin ce metode putem identifica, descrie si interpreta calitatea unui
manual? Dintr-o varietate larga de metode empirice si hermeneutice, metode
de analiza a formularilor explicite si implicite, analiza status quo etc.’’, pot fi
evidentiate doud categorii fundamentale de metode: cantitative si calitative®.

Aceasta distinctie nu este una rigida, ci metodologicd. Fiecare tip de
metodd raspunde la un anumit tip de intrebéri . Metodele cantitative ofera
raspunsuri la intrebari de tipul ,,cat?”, ,,cat de des?”, ,,ce proportie?”, in timp
ce metodele calitative raspund la intrebari precum ,,cum?”, ,in ce mod?”,
,Cu ce semnificatie?”. In practici, cele doud categorii pot fi utilizate separat
sau, preferabil, combinate, in functie de scopul analizei, abordarea integrata
asigurand o apreciere complexa si nuantata a calitatii manualului.

o A. Banovitch. Lévaluation des manuels scolaires (Méthodologie et technique). Revue

Camerounaise de Pédagogie, nr. 4, 1965, p. 83-98; K. Merten, Inhaltsanalyse: Einfiithrung
in Theorie, Methode und Praxis, Oplanden, 1983; W. Wiater, Das Schulbuch asl
Gegenstand pidagogischer Forschung. W. Wiater, (ed.), Schulbuchforschung in Europa -
Bestandsaufnahme und Zukunftsperpektive. Bad Heilbrunn: 2003, p. 11-22; J. Nicholls.
Methods in school textbook research. International Journal of Historical Learning,
Teaching and Research, vol. 3, 2003, no. 2. Published online at: http://www.ex.ac.uk/
historyresource/journal6/6¢contents.htm.

P. Weinbrenner. Kategorien und Methoden fiir die Analyse wirtschafts- und
sozialwissenschaftlicher Lehr- und Lernmittel. Internationale Schulbuchforschung
8, 1986, p. 321-337; P. Weinbrenner. Methodologies of textbook analysis used so far,
Education Research Workshop on history and social studies - Methodologies of
textbook analysis, Braunschweig, 11-14 September 1990. Council of Europe: 1990,
DECS/Rech (90) 28; P. Weinbrenner. Methodologies of textbook analysis used to date. H.
Bourdillon (ed.). History and social studies: methodologies of textbook analysis, report of
the educational research workshop held in Braunschweig (Germany) 11-14 September
1990, Council of Europe. Strasbourg: 1992, p. 21-34.

82 F Pingel. UNESCO Guidebook on textbook research and textbook revision. Hannover:

1999, p. 45.
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4.2. Metode cantitative®

Analiza cantitativi presupune estimarea spatiului si a frecventei
acordate de autorii manualului anumitor subiecte, fenomene, evenimente,
notiuni sau date. Ea are un caracter descriptiv-numeric si permite obiectivarea
unor tendinte care altfel ar putea ramane la nivel de impresie subiectiva.

In cazul manualelor de istorie, de exemplu, analiza cantitativa poate
raspunde la intrebdri precum: cat spatiu este acordat unei anumite tari sau
regiuni? Ce proportie ocupa temele politice in raport cu cele sociale sau
culturale? Care este frecventa referintelor la anumite personalitati, perioade
istorice sau concepte? In ce misura sunt prezente domenii precum economia,
mentalitatea, viata cotidiand sau dimensiunea de gen?

Prin cuantificarea spatiului si a frecventei termenilor (nume, ani,
concepte, formule explicative), pot fi identificate dezechilibre tematice sau
accentudri selective. De exemplu, un volum mare de informatie dedicat unui
anumit subiect poate sugera prioritatea acordatd acestuia in constructia
narativa a manualului.

Metoda cantitativd permite, de asemenea, analiza nivelului de
accesibilitate lingvistica. Prin identificarea frecventei cuvintelor familiare si a
celor necunoscute, a termenilor academici sau tehnici, a cuvintelor lungi sau
a abrevierilor, se poate estima gradul de dificultate al textului. Astfel de analize
sunt utile in aprecierea adecvarii manualului la nivelul de varsta al elevilor.

Un alt avantaj al metodei cantitative consta in posibilitatea compararii
mai multor manuale. Datele numerice permit stabilirea unor diferente
obiective intre variante editoriale sau intre manuale din perioade diferite. In
acest sens, analiza cantitativa oferd o baza solida pentru interpretari ulterioare.

Totusi, estimarea spatiului si frecventei nu este suficienta in sine. O
tema poate ocupa un spatiu restrans, dar poate avea o importanta simbolica
majord. De aceea, analiza cantitativd trebuie completatd printr-o analiza
calitativa, care sd interpreteze semnificatia datelor obtinute®.

4.3. Metode calitative®

Analiza calitativa presupune evaluarea criticd si interpretativa a
continutului manualului. Ea urmareste discursul, structura argumentativa si

8 E.Uhe. Quantitave Verfahren bei der Analyse von Schulbiicher. E.H. Schallenberger (ed.).

Studien zur Methodenproblematik wissenschaftlicher Schlbucharbeit. Henn: 1976, p. 74-

93; K. Merten, Inhaltsanalyse: Einfiihrung in Theorie, Methode und Praxis. Oplanden:

1983, p. 49-55; L. Hrebicek, G. Altmann. Qualitative Text Analysis. Trier: 1993.

D. Pratt. Value judgments in textbooks: the coefficient of evaluation as a quantitative

measure. Interchange 2, 3, 1971, p. 1-14.

8 K. Merten. Inhaltsanalyse: Einfiihrung in Theorie, Methode und Praxis. Oplanden: 1983,
p. 91-103; M.B. Miles, A.M. Hubman. Qualitative data analysis. An expanded source
book, Thousand Oaks, 2™ edition, 1994.
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mesajul implicit sau explicit transmis elevilor. In timp ce analiza cantitativ
raspunde la intrebarea ,,cat?”, analiza calitativa raspunde la intrebarea ,,cum?”.

Prin analiza modului de prezentare pot fi apreciate mai multe aspecte
fundamentale:

in ce masura autorii si editorii au asigurat legatura intre
continuturile manualului si realitatile societatii contemporane;
cit de coerent este raportul dintre obiectul studiat si procesul
didactic;

cetipdeabordari predomina - multiperspectivale saumonocauzale;
daca orientarea este predominant multiculturald sau strict
nationald;

dacad textul are un caracter preponderent stiintific sau didactic®.

Analiza calitativd permite examinarea structurilor narative, alimbajului
evaluativ, a metaforelor si a formulirilor implicite. In acest sens, manualul
este privit ca un discurs educational, care nu doar transmite informatii, ci
construieste reprezentari despre lume, societate si identitate.

Prin aceasta metoda pot fi studiate numeroase aspecte sensibile,
precum:

prezentarea identitatii diferitelor grupuri etnice;

relatia dintre ,,noi” si ,,altii” in discursul manualului;
reprezentarea rolului femeii, barbatului, familiei si copiilor in
societate;

- tratarea conflictelor sau a temelor controversate.

Analiza calitativa este indispensabila in identificarea stereotipurilor,
prejudecatilor sau a eventualelor dezechilibre axiologice. Ea permite evaluarea
multiperspectivitatii si a echilibrului interpretativ, elemente esentiale pentru
educatia democratica.

In practicd, analiza calitativi presupune lectura atenti si sistematici
a textului, compararea diferitelor secvente si contextualizarea informatiei in
raport cu cadrul curricular si cu realitatile istorice sau sociale.

4.4. Mijloace de analiza

Realizarea analizei manualelor presupune nu doar identificarea cailor
si metodelor, ci si selectarea instrumentelor concrete prin care acestea sunt
aplicate in practica. Metodologia ramane teoretica in absenta unor mijloace
operationale adecvate.

In majoritatea cazurilor, instrumentele utilizate in analiza manualelor
sunt chestionarele si bazele de date, a caror prelucrare este facilitata de pro-

% F Pingel. UNESCO Guidebook on textbook research and textbook revision. Hannover:

1999, p. 45.
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grame computerizate®’. Aceste instrumente permit sistematizarea informatiei,
compararea datelor si elaborarea unor concluzii fundamentate.

Computerul este utilizat pe scara larga atat in procesul de elaborare si
editare a manualelor, cat si in analiza lor ulterioara. El faciliteaza analiza acce-
sibilitdtii manualelor dintr-un sir de tari*, compararea frecventei termenilor,
calcularea unor indici statistici si realizarea analizelor lingvistice.

Programele uzuale (de exemplu, cele propuse de Microsoft sau alte
sisteme de operare, inclusiv inteligenta artificiald) pot fi utilizate pentru evi-
dentierea greselilor ortografice si gramaticale, analiza morfologica si stabilirea
frecventei unor cuvinte. De asemenea, pot fi dezvoltate programe speciale,
adaptate nevoilor proiectului de analiza.

Totusi, utilitatea si impactul instrumentelor informatice depind de
criteriile si parametrii stabiliti de initiatorul proiectului. Tehnologia nu sub-
stituie metodologia. Scopul si obiectivele analizei trebuie sa constituie ghidul
principal in elaborarea chestionarelor, bazelor de date si programelor utilizate.
Fara un cadru conceptual clar, instrumentele tehnice pot produce date nume-
roase, dar lipsite de relevantd interpretativa.

%%

Metodele si mijloacele de analiza constituie fundamentul operational
al evaludrii manualelor, intrucat ele transformad criteriile teoretice in proce-
duri aplicabile si verificabile. Fard o fundamentare metodologica clard, analiza
manualelor risca sd raména la nivel de impresie subiectiva sau de constatare
fragmentard. Metodologia conferd coerentad, directie si rigoare procesului de
evaluare.

Distinctia dintre metode cantitative si metode calitative reflecta exis-
tenta a doua perspective complementare asupra manualului. Pe de o parte,
perspectiva cantitativd urmareste masurarea si cuantificarea elementelor ob-
servabile: distributia tematicd, frecventa termenilor, proportia spatiului acor-
dat anumitor subiecte sau reprezentéri. Aceasta abordare permite obiectivarea
unor tendinte si compararea manualelor intre ele sau in timp. Ea contribuie
la identificarea dezechilibrelor structurale si la fundamentarea unor concluzii
bazate pe date concrete.

Pe de altd parte, perspectiva calitativa vizeaza interpretarea discursu-
lui, analiza mesajelor explicite si implicite si evaluarea dimensiunii axiologice
a continutului. Manualul nu este doar un ansamblu de informatii, ci si un

instrument de formare a reprezentarilor sociale si culturale. Prin urmare, ana-
87

A. Weitzmann, M.B. Milles. Computer programs for qualitative data analysis. A software
sourcebook. Thousand Oaks: 1995.
88 J. Mikk. Textbook: research and writing. Frankfurt am Main: 2000, p. 149.
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liza calitativd permite examinarea modului in care sunt construite identitatile,
relatiile dintre grupuri, explicatiile cauzale sau interpretarile istorice. Ea ofera
profunzime interpretativa si faciliteaza identificarea eventualelor stereotipuri,
omisiuni sau perspective unilaterale.

Analiza cantitativa si cea calitativa nu se exclud reciproc, ci se
completeaza. Datele numerice obtinute prin cuantificare capata semnificatie
doar prin interpretare, iar interpretarea este sustinutd si validata prin date
obiective. Combinatia celor doud abordari permite depdsirea limitdrilor
fiecdreia si ofera o imagine mai ampla asupra calitatii manualului.

Instrumentele tehnice - chestionare, baze de date, programe
informatice - faciliteaza procesarea si sistematizarea datelor. Ele permit
prelucrarea rapidda a informatiilor, identificarea frecventelor, compararea
variantelor si detectarea unor pattern-uri recurente. Totusi, eficienta acestor
instrumente depinde in mod esential de coerenta metodologica a proiectului.
Tehnologia nu poate substitui claritatea conceptuald. Stabilirea obiectivelor, a
criteriilor si a parametrilor de analizd ramane responsabilitatea cercetatorului
sau a evaluatorului.

Prin integrarea metodelor si mijloacelor intr-o strategie coerentd,
analiza manualelor devine un proces riguros, replicabil si transparent. Rigoarea
presupune aplicarea consecventa a criteriilor si a procedurilor stabilite.
Replicabilitatea permite verificarea si confirmarea rezultatelor de catre alti
cercetatori sau institutii. Transparenta asigurd credibilitatea demersului si
faciliteazd acceptarea concluziilor de citre comunitatea educationala.

In concluzie, metodologia analizei manualelor nu este un element
secundar al procesului de evaluare, ci conditia fundamentala a validitatii sale.
Prin utilizarea integratd a metodelor cantitative si calitative si prin aplicarea
unor instrumente adecvate, analiza manualelor devine un instrument
eficient de asigurare a calitdtii si de imbunatatire continui a continuturilor
educationale.
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5. CRITERII DE ANALIZA

5.1. Necesitatea criteriilor

Calitatea manualelor poate fi judecata dupa mai multe principii
si criterii®. Insd diversitatea perspectivelor de evaluare ridici o problemi
metodologicd esentiala: in functie de criteriile aplicate, acelasi manual poate
fi considerat adecvat sau insuficient. Un manual poate fi riguros din punct de
vedere stiintific, dar slab din perspectivda didactica; poate fi bine structurat
metodologic, dar limitat axiologic; poate fi modern ca design, dar problematic
in reprezentarea identitatilor culturale. In aceste conditii, aprecierea finald nu
poate fi rezultatul unei evaluari intuitive sau fragmentare. Din aceasta cauza,
in analiza manualelor - in special in cazul celor aflate in proces de aprobare
si recomandare - este necesar un set comun de principii si criterii, aplicate
sistematic si transparent. Existenta unui cadru unitar permite reducerea
arbitrarului si cresterea obiectivitatii procesului de evaluare.

Principiile de baza raman obiectivitatea, vigilenta si impartialitatea
evaluatorilor. Acestea nu sunt simple formule declarative, ci conditii
metodologice esentiale. Obiectivitatea presupune analiza bazata pe date
si argumente; vigilenta implicd atentia la detalii, la nuante si la eventuale
distorsiuni; impartialitatea presupune absenta intereselor ideologice sau
institutionale care ar putea influenta concluziile. Criteriile propriu-zise sunt
formulate reiesind din scopul si obiectivele analizei. Ele trebuie sé fie adecvate
disciplinei, nivelului de invitimant si contextului educational. In lipsa unor
criterii clare, evaluarea riscd sd devind subiectiva sau inconsistenta.

5.2. Criteriile UNESCO - fundament istoric al analizei manualelor

Un moment important in institutionalizarea criteriilor de analiza
a manualelor il constituie initiativa UNESCO din anul 1949, cand au fost
formulate 18 criterii sub forma unor intrebari orientative®. Acestea au
reprezentat unul dintre primele eforturi sistematice de standardizare a
evaludrii manualelor la nivel international. Intrebarile formulate au vizat atat
corectitudinea stiintifica, cat si dimensiunea axiologica si interculturala a
continuturilor.

8 K. Wain. Different perspectives on evaluating textbooks. H. Bourdillon (ed.). History
and social studies: methodologies of textbook analysis, report of the educational research
workshop held in Braunschweig (Germany) 11-14 September 1990, Council of Europe.
Strasbourg: 1992, p. 35-41.

% A Handbook for the improvement of textbooks and teaching materials as aids to
international understanding, UNESCO. Paris: 1949, p. 79-80.
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Printre aspectele esentiale vizate de aceste criterii se numara:

A

Sl

10.
11.
12.

13.
14.
15.
16.
17.
18.

corectitudinea informatiei incluse;

sustinerea interpretarilor prin fapte adecvate;

definirea clara si corecta a termenilor;

actualitatea si corectitudinea ilustratiilor, hartilor si graficelor;
tratarea justd a minoritatilor, raselor, natiunilor si nationalitétilor;
aplicarea acelorasi standarde morale si stiintifice fata de toate
grupurile;

tratarea obiectiva a subiectelor controversate;

evitarea formuldrilor care pot genera prejudecati sau conflicte;
relevanta textului si a exercitiilor pentru formarea cunostintelor,
atitudinilor si abilitdtilor necesare vietii moderne;

adecvarea continuturilorla realitatile internationale contemporane;
echilibrul selectiei si interpretarii materialului;

promovarea valorilor universale precum libertatea, demnitatea,
egalitatea si fraternitatea;

accentuarea responsabilitatii morale si a cooperdrii internationale;
prezentarea realizarilor si a obstacolelor in calea progresului uman;
abordarea istoriei eforturilor pentru pace;

prezentarea rolului Natiunilor Unite si al agentiilor sale specializate;
recunoasterea necesitatii cooperdrii internationale;

clarificarea conceptului de pace mentinuta prin cooperare legala si
internationala.

Aceste intrebari au stat la baza studiilor initiale de analiza si au fost
ulterior dezvoltate si adaptate la noile realitati educationale®’, insa esenta lor
ramane actuald. Ele reflectd o viziune asupra manualului nu doar ca instrument
didactic, ci si ca mijloc de promovare a intelegerii internationale si a valorilor
democratice.

5.3.

Evolutia si diversificarea criteriilor

In unul dintre ghidurile recente ale UNESCO se disting doud tipuri
de criterii in studierea si prezentarea aspectelor invatimantului international:
generale si specifice.

Criteriile generale includ:

validitatea informatiei;

91

UNESCO Criteria for the evaluation of history and social studies curricula and textbooks
approved in the meeting of January 1980. Multilateral evaluation of history and social
studies teaching material and curricula in the light of the UNESCO Recommendation
concerning education for international understanding, co-operation and peace and
education relating to human rights and fundamental freedoms, Finish National
Commission for UNESCO. Helsinki: 1983, p. 3-13.
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perspectiva culturala;

valorile morale universale;
promovarea intelegerii;

formularea obiectivelor operationale.

Criteriile specifice vizeaza:
egalitatea in drepturi;
mentinerea pacii;
drepturile omului;
dezvoltarea economica;
protectia mediului inconjurator®>.

Aceastd clasificare reflectd extinderea preocuparilor educationale
dincolo de simpla corectitudine stiintifica. Manualul este privit ca instrument
de formare a cetateanului global, capabil sa inteleaga interdependentele
contemporane.

Totodata, UNESCO sustine o politicd activa in domeniul intelegerii
internationale si al protejdrii mostenirii culturale, prin implementarea unor
strategii educationale comune. Aceste strategii vizeaza:

formarea continua a profesorilor;

implicarea institutiilor de pregitire a cadrelor didactice;
orientarea designerilor de curriculum;
responsabilizarea autorilor si editorilor de manuale®.

Prin urmare, criteriile de analiza nu sunt instrumente izolate, ci parte
a unei politici educationale coerente.

5.4. Dezbaterea contemporana asupra criteriilor

In literatura de specialitate existd o diversitate de opinii privind
ierarhizarea criteriilor. Unii specialisti considera prioritare trei dimensiuni:
realismul, reprezentativitatea si potentialul educational al manualului®:

- Realismul presupune corectitudinea si adecvarea reprezentarii

realitatii istorice sau sociale.

- Reprezentativitateavizeazaechilibrulsidiversitateaperspectivelor.

- Potentialul educational reflecta capacitatea manualului de a

stimula gandirea criticd si dezvoltarea competentelor.

%2 Guidelines and criteria for the development, evaluation and revision of curricula,

textbooks and other educational materials in international education in order to promote
an international dimension in education: elaborated on the basis of two International
Expert Meetings organized by UNESCO (Braunschweig, Germany, 1988 and Brisbane,
Australia, 1991), UNESCO. Paris: 1995.

»  Ibidem, p. 18-21.

% P.Boden. Promoting international understanding through school textbooks: a case study,
Braunschweig, Georg-Eckert-Institute for International Textbook Research, 1977, 15.
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Alti specialisti sustin ca manualul trebuie realizat intr-o maniera
exacta, adecvata si de sensibilizare, accentuand astfel dimensiunea etica si
formativa.

In realitate, valoarea manualului nu poate fi redusi la unul sau
doua criterii dominante. Ea rezulta din interactiunea tuturor elementelor
sale componente: format, design, structura, text, ilustratii, surse, vocabular,
sugestii metodice, sarcini didactice etc. Fiecare element contribuie la mesajul
integrat transmis elevilor.

De aceea, doar aprecierea ansamblului poate oferi o imagine completa
asupra calitatii manualului. Evaluarea fragmentara - limitata la continut sau
la design - riscd sd distorsioneze concluziile.

Criteriile de analiza constituie puntea dintre cadrul metodologic
general si aplicarea concretd a evaludrii manualelor. Ele oferd reperele prin
care manualul poate fi analizat sistematic, comparabil si transparent.

In continuare, demersul va urmiri identificarea si sistematizarea
unor criterii operationale relevante pentru evaluarea manualelor, adaptate
contextului educational si disciplinei analizate. Prin aceastd structurare,
analiza manualelor devine un proces fundamentat, coerent si orientat spre
imbunatatirea continua a calitatii educatiei.

5.5. Criterii formale

Unul dintre criteriile generale de apreciere a manualelor, indiferent
de tara sau disciplina, este cadrul formal in care acestea sunt concepute si
publicate. Analiza formala nu reprezinta o dimensiune secundard sau
superficiald, ci constituie primul nivel de evaluare, intrucat ofera informatii
esentiale despre contextul aparitiei manualului, legitimitatea sa academica si
transparenta editoriald.

Un aspect important il constituie traditia scrierii manualelor scolare
intr-un anumit spatiu cultural. Cultura elaborarii manualelor reflecta nivelul
de maturitate al sistemului educational, experienta editoriala acumulata
si rolul istoric al manualului ca instrument de transmitere a cunostintelor
si valorilor. In societitile cu traditie solidi in domeniul manualelor, existd
standarde consolidate privind structurarea, referentierea si responsabilitatea
autorilor.

La nivel formal, evaluarea trebuie sa constate o serie de date generale:
disciplina si nivelul de invatamant pentru care este destinat
manualul;
referintele bibliografice si fundamentarea stiintifica;
editia si eventualele revizuiri;
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destinatia explicitd a manualului (clasa, profilul);

identificarea beneficiarilor directi;

competenta si experienta editurii;

competenta stiintifica si didactica a echipei de autori;

specificarea drepturilor de autor si a copyrightului materialelor
ilustrative;

pretul si modalitatile de difuzare.

Aceste elemente asigura transparenta produsului editorial si contribuie
la evaluarea responsabilitatii institutionale. Un manual care nu indica sursele
utilizate sau drepturile asupra materialelor ilustrative ridica probleme de etica
academica. De asemenea, experienta editurii si a autorilor influenteaza in
mod direct calitatea finala a produsului.

Criteriile formale constituie, prin urmare, nivelul preliminar al analizei,
oferind cadrul de legitimitate si de incredere in care manualul urmeazi sa fie
evaluat din punct de vedere conceptual si stiintific.

5.7. Conceptul si structura manualului

Conceptul unui manual reprezintd fundamentul sau teoretic si
pedagogic. El exprima viziunea autorilor asupra disciplinei, asupra procesului
de invatare si asupra finalitatilor educationale. Conceptul nu este doar o
declaratie introductiva, ci un principiu organizatoric care determina structura
silogica internd a manualului.

In ,era curriculumului’, axa logicd a manualului este relatia sa cu
continutul curricular®. Manualul nu poate fi conceput in afara curriculumului,
deoarece acesta stabileste obiectivele, competentele si cadrul tematic. De aceea,
un prim criteriu esential este evaluarea masurii in care manualul corespunde
cerintelor si continutului curricular®®. Neconcordantele intre manual si
curriculum afecteazd coerenta procesului educational.

Conceptia unui manual trebuie sa fie dinamica si adaptata realitatilor
societdtii contemporane. Ea trebuie sa raspunda atat exigentelor stiintifice, cat
si necesitatilor pedagogice. Logica internd a conceptului constd in imbinarea
armonioasa a componentelor informative, didactice si ilustrative si in
succesiunea tematicd adaptatd numarului de ore prevazut de curriculum.

% E.B. Johnsen et. al. The texts of knowledge in pursuit of the good textbook. Oslo: 2000;
Al]. Loveridge, F. Cornelsen, L.J. Lewis, LM. Terekhov (eds.). Preparing a textbook
manuscripts. A guide for authors in developing countries, UNESCO. Paris: 1970, p. 9.

E. Hinrichs, Subject matter adequacy. H. Bourdillon (ed.). History and social studies:
methodologies of textbook analysis, report of the educational research workshop held in
Braunschweig (Germany) 11-14 September 1990, Council of Europe. Strasbourg: 1992,
p. 42-51.
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Structura manualului deriva din conceptul sdu. Un manual bine
conceput are o structura clard, coerentd si progresivd. Sistematizarea se
realizeaza, de regula, in capitole si teme, iar materialul aferent fiecarei lectii
este organizat in paragrafe si sectiuni distincte. Claritatea structurii faciliteaza
accesul elevilor la informatie si sporeste motivatia pentru invatare.

Titlul manualului constituie ,,cartea sa de vizita”. El trebuie sa reflecte
ideea de bazd a continutului si sa indice pozitionarea conceptuald a lucrarii.
Structura reprezinta insa traseul prin care elevul parcurge disciplina. O
structurd coerenta garanteaza relevanta si integritatea manualului®.

In mod traditional, un manual scolar cuprinde trei parti componente:

1. Introducerea - desi succintd, aceasta are rol motivator. Aici
sunt prezentate actualitatea si noutatea informatiei, scopurile si
obiectivele studiului, legatura cu materia studiatd anterior si modul
de utilizare a manualului. Introducerea oferd orientare si creeaza
cadrul de asteptare al elevilor.

2. Continutul de baza - partea fundamentald a manualului.
Aceasta trebuie sa urmeze o logicd evolutiva si sa fie organizata
in capitole si lectii bine delimitate. Titlurile trebuie formulate pe
baza cuvintelor-cheie relevante, sa fie neutre si nediscriminatorii.
Fiecare lectie bine structurata include:

o o secventd introductiva bazata pe cunostintele anterioare;
0 prezentarea materialului nou argumentat;

o integrarea si corelarea cu informatiile deja insusite;

o exercitii de consolidare, generalizare si aplicare.

3. Concluziile - partea de sinteza si generalizare. Acestea faciliteaza
repetarea si creeaza legaturi cu perspectivele dezvoltarii disciplinei
in clasele urmatoare. Bibliografia si eventualul dictionar de termeni
sporesc valoarea formativa a manualului.

Conceptul si structura manualului trebuie sa fie evaluate in raport cu

coerenta internd, relevanta tematica si functionalitatea didactica.

5.8. Continutul manualului

Criteriul continutului este, probabil, cel mai important si cel mai
complex, intrucdt manualul isi justifica existenta prin calitatea informatiei
pe care o transmite. Continutul trebuie analizat din mai multe perspective:
tematica, stiintificd, axiologica si metodologica. Temele incluse trebuie sa
corespunda programului scolar si sa fie adaptate nivelului de competenta si

%7 De cele mai multe ori insd, inclusiv in Republica Moldova, se dovedeste cd autorii si
editorii transforma sugestiile tematice din curriculum in cuprinsul manualului.
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inteligenta al elevilor. Titlurile capitolelor si temelor trebuie sa fie relevante,
stimulative si nediscriminatorii. Textul trebuie s fie in acord cu titlul si sa
reflecte obiectivele educationale stabilite in curriculum.

Din punct de vedere stiintific, continutul trebuie sa fie corect, actualizat
si echilibrat. Se impune o abordare problematicd, nu doar descriptiva. Textul
trebuie sd fie impartial, adaptat varstei elevilor si sd asigure continuitatea
tematica intre lectii. Un element esential il constituie tratarea pluralista si
multiperspectivald a subiectelor, in special a celor controversate®®. Manualul
trebuie sa ofere interpretari comparative si sa evite unilateralitatea.

Proportionalitatea tematica este un alt criteriu important. In manualele
de istorie, de exemplu, trebuie asigurat un echilibru intre istoria nationald,
europeana si universald, precum si intre istoria politica, economica, culturala
si viata cotidiana. De asemenea, este necesara reprezentativitatea etnicd,
culturala si religioasa.

Sursele incluse trebuie sd fie variate ca formd, opinie, provenienta
cronologicd si spatiald, precum si ca emitent (statut social, sex, varsta). Ele
nu trebuie sa functioneze ca argumente de autoritate, ci sd stimuleze analiza
critica prin sarcini multiperspectivale. Legatura dintre text si surse trebuie sa
fie clara si functionala.

Selectia surselor trebuie sa fie echilibrata, evitand supraincarcarea
manualului. Sursele trebuie sd contribuie efectiv la dezvoltarea competentelor
si la sporirea functionalitatii manualului®®. Prin acest criteriu se realizeaza
si analiza spatiului si frecventei, adica distributia tematicd si recurenta
fenomenelor si conceptelor. Totodata, se apreciaza corectitudinea stiintifica si
natura discursului predominant - informativ, normativ sau impersonal.

5.9. Calitatea lingvistica si accesibilitatea textului

Calitatea lingvistica si accesibilitatea textului reprezinta un criteriu
esential in evaluarea manualelor, deoarece manualul functioneazd prin
limbaj: el transmite cunostinte, explicé relatii cauzale, propune interpretari
si formuleaza sarcini didactice. In baza acestui criteriu se poate stabili
complexitatea textuald si accesibilitatea lingvistici a manualului in raport
cu varsta, palierul de scolaritate si competentele elevilor. Un manual poate
fi impecabil ca selectie a continuturilor, insa daca limbajul este prea abstract,
frazele excesiv de lungi sau vocabularul neadaptat, eficienta didactica scade
semnificativ.

98
99

...sau crearea unui context favorabil pentru o analiza comparativa.

M. Manea. Cum sd lucrdm cu sursele istorice la elaborarea unui manual de istorie,
prezentare la Bibliotheksworkshop Republik Moldova, Workshop cu autori din
Republica Moldova, 22-28 ianuarie 2006, Braunschweig.
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In mod ideal, continutul manualului trebuie sa fie variat, captivant,
interesant si, intr-o anumitd masurd, ,,emotional” in sens pedagogic, pentru
a creste motivatia elevilor de a invata. Atractivitatea textului nu se reduce la
stil literar, ci include calitatea explicatiilor, claritatea argumentarii si relevanta
exemplelor. Constructia logicd a subiectelor si trecerea de la un subiect la altul
depind de coerenta ideilor si de argumentarea lor. Din aceasta perspectivd,
stilul, sintaxa, vocabularul si dimensiunea frazelor determina gradul de
accesibilitate al manualului.

In cadrul acestui criteriu se include si analiza frecventei si a conotatiei
termenilor utilizati (pozitivd, negativa sau neutra), precum si analiza
distributiei notiunilor academice, a abrevierilor si a termenilor specializati.
Limbajul manualului nu este doar un mijloc neutru de comunicare, ci poate
produce efecte de valorizare sau de stigmatizare, poate intari sau diminua
increderea elevului in propria capacitate de invatare.

a. Accesibilitatea textului

Deseori manualele sunt criticate din cauza aspectului textual, lingvistic
si de stil, a vocabularului si a sintaxei'®, care nu sunt adaptate nivelului si
varstei elevilor'®’. Aceastd situatie este explicabila prin mai multi factori.
Unul dintre ele este lipsa unor studii actualizate privind criteriile optime de
complexitate ale manualelor, adaptate capacitatilor cognitive specifice fiecarei
varste. In plus, multe evaludri se concentreazi pe manualele cu text dificil,
iar manualele cu text simplist sunt analizate mai rar, desi si acestea pot fi
problematice, deoarece reduc stimularea intelectuala si dezvoltarea gandirii
critice.

Cautarea unui compromis nu inseamnd trecerea dintr-o extrema in alta.
Mentinerea echilibrului lingvistic exclude atat simplismul, cat si dificultatea
excesiva. Totusi, in practicd, autorii si editorii, chiar si cei experimentati, fiind
limitati de spatiu, incearca sd includa intr-o singura lectie o diversitate de idei,
termeni si explicatii, ceea ce conduce la supraincarcarea textului, la densitate
conceptuald ridicata si, implicit, la scdderea eficientei didactice.

100

Importanta subiectului a facilitat aparitia mai multor studii in acest domeniu privind
tehnicile si formulele de analizd a calitétii lingvistice a manualelor scolare. Vezi: H.
Reiser. Textgrammatik, Schulbuchanalyse, Lexikon, Arbeitspapiere 1973-1976. Hamburg:
1977; ]. Elts. Word length and its semantic complexity. Family and Textbooks. Tartu:
1995, p. 115-126; J. Mikk, Methods for determining optimal readability of texts. Journal of
Quantitative Linguistics, 2, 2, 1995, p. 125-132; J. Mikk. Textbook: Research and Writing.
Frankfurt am Main: 2000, p. 109-135.

E.B. Johnsen. Textbooks in the kaleidoscope. A critical survey of literature and research
on educational texts, Oslo, 1993, p. 185; S. Selander. Research on pedagogic texts: an
approach to the institutionally and individually constructed landscape of meaning. Text
and quality. Oslo: 1995, p. 152.
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Un principiu pragmatic este ca instruirea este eficienta atunci cand
elevii sunt motivati sd invete. Manualul contemporan se adreseaza direct
elevului, presupunand o lectura activa si o participare intelectuald reala. Elevul
trebuie sa se regaseasca in contextul celor expuse, si inteleaga de ce studiazd un
anumit subiect si cum poate utiliza acea cunoastere. In acest cadru, emotiile
pozitive contribuie la eficienta cognitiva si la motivatie. Emotiile elevilor
depind in mare masurd de atmosfera lectiei, iar aceasta este influentata direct
de program si manual'®.

Un rol important il are stilul expunerii si conotatia termenilor utilizati
(pozitiv-negativ). Formele active si afirmative sunt, de reguld, mai accesibile,
deoarece fac textul mai direct, mai clar si mai usor de urmadrit. Aceasta nu
inseamnd cd formele pasive sau negative trebuie eliminate complet: ele pot
avea rolul lor in exprimarea precautiei, a nuantelor si a neutralitatii. Totusi,
formularile negative, in special cele care incarcd frazele cu negatii multiple,
trebuie analizate critic si, atunci cand este posibil, reformulate!®. Asigurarea
unui echilibru intre expresivitate si neutralitate, intre formuldrile afirmative si
cele explicativ-critice reprezintd una dintre conditiile calitatii lingvistice.

Noutatea informatiei oferite de manual il face mai valoros si mai
atractiv. Continutul trebuie sd stimuleze intrebari si sa dezvolte gandirea.
Subiectele apropiate de realitatile contemporane, de viata cotidiand si de
experientele elevilor creeaza interes si faciliteazd intelegerea prin ancorare
in contexte familiare. In manualele de istorie, un rol special il joaci sursele
narative, care pot sustine argumentarea i pot crea context. In aceastd privint,
compatibilitatea izvoarelor istorice cu textul de baza devine un criteriu crucial.
Para-textul are la fel un rol important, deoarece completeaza textul de baza
prin referinte, note si instructiuni de tipul ,vezi documentul nr. ...”'**. Daca
para-textul este confuz sau insuficient, manualul devine mai greu de utilizat.

b. Norme pentru evaluarea dificultatii lingvistice

Dacd intentionam sd evaludm dificultatea lingvistica a manualului,
este necesar sa stabilim norme si indicatori privind:
accesibilitatea expunerii (prezentare simpla, scurtd, concretd;
definirea notiunilor);
organizarea textului (logic, lucid, argumentat, relevant pentru
subiect);

102 ] Mikk, Textbook: research and writing. Frankfurt am Ma2000, p. 255.

15 Ibidem, p. 177.

104 A. Choppin. Aspects of design, H. Bourdillon (ed.). History and social studies:
methodologies of textbook analysis, report of the educational research workshop held in
Braunschweig (Germany) 11-14 September 1990, Council of Europe. Strasbourg: 1992,
p- 89.
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motivatia continutului (captivant, variat, personal, semnificativ
pentru elev);

mdrimea si complexitatea frazelor (numadr de cuvinte si semne;
densitatea substantivelor; frecventa termenilor necunoscuti;
abrevieri etc.).

Acestenormetrebuie calibratein functie detipul scoliisi particularitatile
de varsta ale elevilor. Experienta specialistilor arata cd, pentru a obtine un
tablou reprezentativ al situatiei lingvistice a unui manual, se analizeaza de
reguld aproximativ 400 de propozitii, ceea inseamna circa 15-20 de pagini'®.
Aceasta selectie permite identificarea tendintelor de stil si vocabular, evitand
generalizdrile bazate pe exemple izolate.

c. Structura textului si a frazelor

Analiza textului stabileste succesiunea si continuitatea ideilor si releva
coeziunea internd a manualului. Coeziunea textuald presupune existenta
unor legaturi logice si cauzale intre ideea initiald si cea finald. Relatia dintre
forma si continut se reflecta in numarul ideilor introduse intr-un pasaj si in
modul in care se realizeaza tranzitiile intre subiecte. Lipsa tranzitiilor, salturile
conceptuale sau acumularea de idei fara explicatii intermediare creeaza
dificultati reale de intelegere.

Fraza devine unitatea de bazd prin care autorul transmite informatia
si mesajul educational. De aceea, dificultatea si complexitatea frazelor trebuie
estimate in procesul de analizd'®. Corectitudinea gramaticala si claritatea
semantica determind impactul asupra utilizatorului. Disconfortul major este
produs de frazele lungi si complicate, cdnd elevul ajunge la final si pierde firul
logic de la inceput. In definirea notiunilor si explicarea proceselor, frazele
trebuie sa fie cu atat mai clare si mai bine articulate.

Unele studii indicd faptul cd, pentru elevii clasei a VII-a, optime
sunt frazele construite din 1.015 semne'”’. Chiar dacd aceasta cifra trebuie
interpretata cu prudenta (in functie de definitia ,,semnului”), ea exprima o
idee metodologica importanta: enunturile prea lungi reduc atentia si interesul,
in timp ce enunturile scurte sporesc claritatea. Stabilirea unui nivel optim de
complexitate poate fi realizata prin consultarea expertilor si profesorilor, iar in
cazul elevilor prin analiza lucrarilor scrise, care indicéd gradul real de intelegere
si dificultatea termenilor utilizati.

1% E.B. Johnsen, Textbooks in the kaleidoscope. A critical survey of literature and research on
educational texts. Oslo: 1993, p. 93.

106 J. Mikk. Methods for determining optimal readability of texts. Journal of Quantitative
Linguistics 2, 2, 1995, p. 125-132.

107 J. Elts, J. Mikk. Determination of optimal values of text characteristics. Journal of
Quantitative Linguistics 3, 2, 1995, p. 144.
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d. Cuvinte cunoscute si necunoscute

Manualele sunt frecvent criticate pentru densitatea ridicata de termeni,
notiuni, nume, ani si cifre. Introducerea unei notiuni dificile o singura data
este, de regula, insuficienta: elevul poate sa nu retina sensul, iar invatarea
mecanica conduce la uitare rapida. Unele studii aratd ca, in texte dificile, pot
deveni neintelese chiar si cuvinte aparent cunoscute'®.

In practici, confruntandu-se cu texte dificil de parcurs, unii profesori
ofera elevilor versiuni simplificate, ceea ce implicd timp suplimentar si efort
didactic. Aceastd situatie afecteaza realizarea obiectivelor curriculare, deoarece
o parte din timpul didactic este consumat pentru ,traducerea” manualului in
limbaj accesibil. Totodatd, autorii si editorii trebuie sd evite trecerea in extrema
opusd, adica simplificarea excesivd, care poate reduce rigoarea si specificul
disciplinei.

Stabilirea frecventei cuvintelor cunoscute sia celor necunoscute trebuie
realizatd pe fiecare tema separat. In cazul cuvintelor dificile, este necesara
aprecierea gradului de dificultate: lungimea, sensul arhaic, provenienta din
limbi straine, polisemia. Cuvintele lungi sunt, de reguld, mai greu de inteles
pentru elevi'®. In cazul utilizirii termenilor noi sau a imprumuturilor,
manualul trebuie sd propund explicatii clare (dictionar, glosar, note), insa
explicatiile trebuie sa fie inteligibile si relevante. Explicatiile confuze pot
agrava dificultatea in loc sd o reduca.

O frecventd mai mare a cuvintelor familiare sporeste comprehensibi-
litatea mesajului, iar uneori o propozitie mai lunga, dar construita cu cuvinte
uzuale, este mai clard decat una scurta, dar cu termeni abstracti''’. Aceasta nu
inseamna eliminarea terminologiei stiintifice specifice disciplinei; dimpotri-
va, utilizarea ei este necesara, insa trebuie gradata, explicatd, exemplificata si
repetatd ulterior pentru consolidare.

Aceleasi observatii se aplica si in cazul abrevierilor si siglelor precum
si al cuvintelor polisemantice. Dacd acestea nu sunt explicate, ele complica
intelegerea frazei. Exemplificarea notiunilor si corelarea lor cu viata cotidiana
creeaza conditii mai bune si mai rapide de invatare. Din aceste considerente,
relatia dintre discursul academic si cel pedagogic trebuie orientata spre elev si
profesor, iar limbajul manualului trebuie sa functioneze ca punte intre nivelul
stiintific al disciplinei si nivelul de intelegere al elevului.

108 7. Mikk. Textbook: research and writing. Frankfurt am Ma2000, p. 79.

19 1. Elts. Word length and its semantic complexity, Family and Textbooks. Tartu: 1995, p.
115-126.

1o J. Mikk. Methods for determining optimal readability of texts, Journal of Quantitative
Linguistics 2, 2, 1995, p. 125.
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In fine, fiecare disciplind dispune de un limbaj si o terminologie
specificd, a cdror utilizare in manualele scolare este atat o necesitate, cét si
o potentiald sursi de dificultate. In istorie, se disting mai multe categorii
ale limbajului''': limbajul trecutului (feudal, iobdgie, zemstva etc.), limbajul
timpului istoric (secol, erd, perioadd), limbajul proceselor istorice (revolutie,
monarhie, totalitarism) si limbajul analizei istorice (cauze, analogie,
deosebiri). Prin urmare, atat la scrierea, cét si la analiza manualului, trebuie
luata in considerare aceasta specificitate, astfel incat terminologia sa devina
un instrument de intelegere, nu o bariera.

5.10. Designul si ilustratia manualului

Relevanta unui manual nu se reduce la calitatea textului. Manualul
este un produs educational integrat, iar mesajul sdu este transmis elevului
printr-o combinatie de elemente: text, aparat didactic, ilustratie, layout, tipar
si materialitate. In aceasta logicd, designul inteligent al manualului presupune
existenta unei culturi a publicdrii si a unei traditii in editarea manualelor
scolare, care se reflecta in standarde editoriale coerenta grafica si atentie
acordata functionalitatii educationale.

Acest criteriu are ca subiect de analiza atét calitatile tehnice generale
ale manualului, cit si modul de organizare graficd a paginii: amplasarea
textului si a materialelor ilustrative in fiecare temad, pe fiecare pagina, in raport
cu logica lecturii si cu sarcinile didactice. Designul include, in mod concret,
formatul, constructia, coperta, calitatea hartiei, numarul de culori pe coperta
si in interior, volumul si densitatea informatiei, tipurile de ilustratii, precum
si corelarea si proportia imaginilor fata de text. Analiza acestor componente
permite aprecierea numarului, valorii, calitatii, eficientei si efectelor
materialului ilustrativ''2.

Pentru a-si indeplini functiile educationale (Tabelul 1), manualele
trebuie sa aiba un design de calitate inaltd'*. Totodata, in pofida posibilitatilor
tehnologice actuale, manualul nu trebuie transformat intr-o ,,carte de imagini”.
Designul trebuie sd serveasca functiei didactice: sa faciliteze orientarea,
intelegerea si memorarea, nu sa distraga atentia sau sa substituie gandirea prin
impresie vizuald. Prin urmare, autorii si editorii trebuie sa asigure diversitatea
ilustratiilor si compatibilitatea acestora cu subiectele abordate.

"' Ch. Husbands. What is history teaching? Language, ideas and meaning in learning about

the past. Open University Press: 1996, p. 31.

K. Wain. Different perspectives on evaluating textbooks, history and social studies -

methodologies of textbook analysis, Council of Europe. Strasbourg: 1992, p. 37.

113 A. Choppin. Aspects of design, H. Bourdillon (ed.). History and social studies-
methodologies of textbook analysis, Council of Europe. Strasbourg: 1992, p. 85.
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a. Formatul

Formatul manualului trebuie apreciat prin prisma practicabilitétii:
dimensiune, volum, greutate, manevrabilitate. Manualul trebuie sa fie comod
pentru utilizare in clasa si acasa si si nu devind un obstacol fizic sau logistic. In
general, manualele cu format mediu sunt considerate mai practice: densitatea
textului nu devine excesiva, iar imaginile pot fi suficient de mari si calitative.

Inunele tiri sunt stabilite formate traditionale pentru manualele scolare:
in Germania - 510 p., Austria - 610 p., Estonia — 330 p., etc. Aceastd diversitate
arata ca formatul nu este universal, ci dependent de politici editoriale, traditii
educationale si conditii institutionale. La selectarea formatului si stabilirea
volumului, editorii trebuie sd tind cont de mai multi factori: vérsta elevilor,
numarul zilnic de discipline scolare, posibilitatea existentei unui manual
pentru clasd si a unuia pentru acasa.

Diferentele de context sunt decisive. In SUA, elevii pot avea, in anumi-
te situatii, manuale separate pentru scoala si pentru acasd, ceea ce reduce pro-
blema transportului. Astfel, un manual poate avea, in formatul 26x21x4 cm,
1.110 pagini si greutatea de 2,2 kg''* sau, in formatul 28x22x4 cm, 940 pagini
si greutatea de 2,3 kg'"®. Manualele pentru profesori sunt si mai voluminoase:
spre exemplu, formatul 28x24x5 cm, 1.166 de pagini, greutatea de 3,2 kg''¢.

In contexte unde elevul dispune, de reguld, de un singur exemplar,
manualele foarte voluminoase devin problematice. In Bulgaria, de exemplu,
manualul de istorie pentru clasa a XI-a are formatul 21x28x2,5 cm, 412 de
pagini si greutatea de 1,0 kg. Dacd un elev are 5-6 discipline zilnic, cumulul
volumelor creeazd o problema reala de greutate'”. Din acest motiv, manualul
poate fi respins nu doar pe criterii cognitive, ci si pe criterii pragmatice:
»e grew’, e incomod”, ,nu-1 pot duce” Manualul poate fi ,uitat” intentionat
acasd, iar utilizarea lui in clasd devine dificila.

Volumul manualului depinde de numarul de teme si de amploarea fie-
cédreia. Autorii si editorii decid selectia si densitatea temelor, iar aceasta decizie
influenteaza atét calitatea didactica, cat si costul editorial. Pentru asigurarea
durabilitdtii manualului, editorii trebuie sd garanteze calitatea copertei si a
hértiei, ceea ce implicd costuri suplimentare si influenteaza pretul final.

"4 Vezi: JR. Conlin, The American past. A survey of American history, Harcout College

Publishers, 1999.

"5 American Nation. Prentice Hall: 2000.

16 Vezi: B. McCutchen Ritchie, History of free nation. Glencoe: 1992.

17 P. Delev, G. Bakalov, P. Angelov, C. Georgieva, P. Mitev, I. Il¢ev, E. Kalinova, 1. Baeva.
Istorija na B’lgarija. Ot drevnostta do nasi dni, U¢ebnik za 11. Klass. Sofia: Planeta, 2001;
manualul a fost aprobat de Ministerul Educatiei §i Stiintei prin decizia nr. RD09-1561
din 17 august 2001.
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b. Structura paginilor

Structura paginii reprezintd una dintre cele mai importante dimensiuni
ale designului. Paginile trebuie sa fie organizate clar: sistematizarea si
diferentierea informatiei (text, surse, sarcini, imagini) trebuie realizate astfel
incatelevul sa inteleagd rapid ,,ce este esential” si ,ce trebuie facut”. Repartizarea
elementelor trebuie sa faciliteze lectura, orientarea si invatarea.

Nu existd retete universale, dar existd exemple de layout-uri mai
practice decat altele. Prin urmare, editorul impreuna cu echipa de autori
trebuie sa proiecteze pagina astfel incat manualul sa fie usor de folosit. Stabilind
densitatea textului, tipul si marimea caracterelor, trebuie luate in considerare
particularitatile de varsta ale elevilor.

c. Culori

Manualele multicolore sunt, de regula, preferate de elevi si profesori,
deoarece au un impact vizual puternic si sunt atractive inca de la prima vedere.
Designul color poate face manualul mai motivant decit cele realizate in doua
culori. Totusi, calitatea artistica exclude abuzul si stridenta. Culoarea este un
mijloc pedagogic, nu un scop.

Imaginile color sunt mai emotionale, insa diversitatea de culori nu
mireste automat relevanta manualului. In unele situatii, imaginile color pot
distrage atentia elevilor in timpul lectiilor, reducand eficienta predirii. In acest
sens, este necesar un echilibru intre text si imagine si o utilizare functionala a
culorii. Gama cromatica are si conotatii simbolice: negru-cenusiu se asociaza
cu atitudini negative, rosu cu pericolul sau cu regimuri totalitare. Combinarea
culorilor poate diminua aceste efecte, iar unele studii au demonstrat eficienta
unor asocieri (rosu si negru; galben si negru), in contrast cu combinatii mai
putin atractive (verde si alb; verde si galben)"'®. Culorile folosite trebuie sa fie
naturale si in acord cu mesajul textual.

d. Ilustratia: functii, selectie si eficienta

Ilustrarea manualului constituie o parte semnificativd a procesului
educational si are functii multiple'”®: motivare, decor, informare, reflectie,
exemplificare'®. Imaginile pot transmite informatie cu o eficientd comparabila

118

Culoarea rosie in semanticéd are o semnificatie multilaterald, fiind, in primul rand, un
simbol al cunostintelor si al puterii, dar coruperea semnificatiei ei pe parcursul secolului
XX face ca astazi ea sd fie asociatd, de cele mai multe ori, cu regimurile totalitare.

119 E.B. Johnsen et. al. (eds.). The text of knowledge: in pursuit of the good textbook. Oslo:
1997, p. 8.

A. Choppin. Aspects of design. H. Bourdillon, (ed.), History and social studies: methodologies
of textbook analysis, report of the educational research workshop held in Braunschweig
(Germany) 11-14 September 1990, Council of Europe. Strasbourg: 1992, p. 93.
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cu textul, mai ales atunci cdnd au valoare complementara si contribuie la
reconstituirea unor evenimente si fenomene. Imaginile necunoscute trezesc
curiozitatea, stimuleazd invatarea si sporesc atractivitatea manualului'*.
Inci din secolul al XVII-lea s-a stabilit ci ilustratiile cresc relevanta si
eficienta invatarii'*?, stimuldnd gandirea, memorarea si formarea atitudinilor
(Diagrama 1).

Imaginile contribuie la formarea atitudinilor elevilor, dar succesul
depinde de respectarea unor reguli, in special de calitatea si scopul introducerii
lor. Ilustratiile trebuie sd fie diverse si relevante. Ele trebuie si reflecte
realitatea perioadei istorice abordate si sd fie compatibile cu subiectul discutat.
De exemplu, daca manualul trateaza rolul femeii in societate, iar imaginile
prezinta exclusiv barbati, mesajul devine contradictoriu si valoarea textului
scade considerabil'*.

Cresterea posibilitatilor tehnice de tipar a dus la cresterea numarului
de ilustratii in manuale. In multe cazuri, elevii acordd mai multi atentie
imaginilor decat textului. Ilustratiile pot functiona ca ,puncte de intrare”
in subiect: o imagine bine aleasa poate facilita intelegerea mai rapid decét o
pagina de text'*. Prin urmare, ilustratiile pot spori memorarea si dezvoltarea
gandirii. Totusi, se pune legitim intrebarea: care este proportia optima intre
text si ilustratie?

Nu exista consens in aceasta chestiune. Recomandarile variaza intre
10% si 50%'*. De regula, ponderea imaginilor este mai mare in manualele
pentru clasele mici si mai mica in cele pentru clasele mari. Unii autori propun
pentru stiintele reale circa 26% imagini, iar pentru umanitare 12%; altii sustin
ca cele mai reusite manuale au 57% text si 43% imagini . Cert este ca simpla
crestere a numarului de imagini nu garanteaza cresterea calitatii. Formula
trebuie aleasd in functie de varsta elevilor si realitatile scolii.

Selectia imaginilor trebuie realizata cu atentie, deoarece ilustratiile
pot produce impresii gresite, mistificari sau pot incalca norme educationale.
Continutul imaginii nu trebuie sa devieze de la mesajul manualului. Se pot

121

J. Mikk. Some guidelines for illustrating textbooks. Family and Textbooks. Tartu: 1995, p.
127-149.

122 J. Inokuchi. On the textbook illustrations: the case of ,Orbis pictus”, 2000, XXIIth
International Standing Conference for the History of Education, ISCHE, Alcala de
Henares, 6-9 Sept. 2000.

E Pingel. UNESCO Guidebook on textbook research and textbook revision. Hannover:
1999, p. 32

R.E. Mayer, J.K. Gallini. When an illustration is worth ten thousand words? Journal of
Educational Psychology 82, 1990, p. 715-726.

125 J. Mikk. Textbook: research and writing. Frankfurt am Ma2000, p. 296-297.
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distinge doud categorii de imagini'*: cele care cer informatie si cele care
ofera informatie. In interiorul acestora pot fi diferentiate grupuri: imagini
care demonstreaza relevanta textului; imagini fara legatura directa cu textul;
imagini care exemplifica consecutivitatea textului; imagini care completeaza
textul cu informatii noi'”. Conform cerintelor contemporane, ilustratia
trebuie sd dezvolte ideile textului, nu doar sa le repete.

Tipologia imaginilor este diversa, insd eficienta variaza. Ilustratiile
pictoriale (portrete, fotografii) sunt, de reguld, mai usor de inteles decét
ilustratiile simbolice (abstracte)'*®. Imaginea trebuie sa fie legata de ideea de
baza a textului si, pentru eficienta maximad, sé fie insotita de legenda explicativa
si, dupa caz, de sarcini didactice.

e. Tipuri de ilustratii: fotografii, desene, diagrame

In practicd, diversitatea poate fi redusa la trei tipuri utilizate frecvent:
fotografii, desene si diagrame'®.

Fotografiile pot face manualul atractiv, dar nu sunt intotdeauna
obiective'”’. Sensul si intentia autorului imaginii trebuie analizate, deoarece
cititorul poate interpreta diferit. Fotografia devine o sursa de argumentare si
interpretare si trebuie selectata atent.

Desenele sunt adesea generale si mai putin partizane, stimuldnd analiza
si gandirea criticd. Caricaturile sunt problematice: ele depind de contexte
ideologice si pot necesita explicatii suplimentare. Totusi, o caricatura insotita
de sarcini didactice bine formulate poate dezvolta gandirea critica. De aceea,
se impune atentie maxima la selectie si la sarcinile complementare.

Diagramele includ scheme, tabele, grafice, harti bazate pe date
statistice. Ele permit analiza, comparatia si urmarirea evolutiilor, fiind utile
pentru dezvoltarea competentelor analitice.

126 D.D. Zuev. Skol'nyj ucebnik. Moskva: 1983, p. 117; E.B. Johnsen, Textbooks in the
kaleidoscope. A critical survey of literature and research on educational texts. Oslo: 1993,
p. 224-225.

127  H. Kukemelk. The appeal of illustrations and other characteristics of textbooks, Family
and Textbooks. Tartu: 1995, p. 152.

128 E.B.Johnsen. Textbooks in the kaleidoscope. A critical survey of literature and research on
educational texts. Oslo: 1993, p. 225.

129 R. Seguin. The elaboration of school textbooks. Methodological guide, UNESCO. Paris:
1989, p. 38; A. Choppin, Aspects of design, H. Bourdillon, (ed.), History and social studies:
methodologies of textbook analysis, report of the educational research workshop held in
Braunschweig (Germany) 11-14 September 1990, Council of Europe. Strasbourg: 1992,
p. 91

130 M.A. Séférian. Using photographs in foreign language teaching. Text and quality. Oslo:
1995, p. 113.

-72 -



f. Amplasarea si efectele psihologice ale imaginilor

Amplasarea imaginii in partea superioara a paginii este mai
motivationald decét in partea de jos, deoarece trezeste intrebari si activeaza
curiozitatea. Unele observatii sugereaza si un efect al pozitionarii laterale:
imagini cunoscute la stanga, imagini noi la dreapta, corespunzator modului
uzual de parcurgere a paginii.

Portretele reflecta importanta atribuitd personalitatilor istorice si
permit analiza tipologiei actorilor prezentati (politicieni, militari, savanti,
artisti; barbati si femei; adulti si copii)'*!. Distanta si pozitia persoanelor din
imagini influenteazd perceptia: figurile apropiate sunt percepute mai pozitiv
si mai ,familiare” decét cele indepértate. Contactul vizual si frontalitatea
contribuie la recunoastere si implicare.

Eficienta unei imagini depinde de calitatea grafica, marime si culoare.
O imagine micd, incarcatd de detalii, are un efect minim. Imaginile color
sunt, de reguld, mai atractive, dar si imaginile in doud culori pot fi foarte
eficiente dacd sunt bine realizate. Exista studii privind efectele culorilor asupra
perceptiei, care trebuie luate in considerare'®. In plus, legenda si intrebarile
asociate pot creste semnificativ impactul unei imagini.

In concluzie, pentru asigurarea eficientei ilustrative, autorii si editorii
trebuie sd acorde o atentie deosebitd selectiei, elabordrii si amplasérii
ilustratiilor, astfel incat acestea sa sprijine procesul de invatare, sa stimuleze
gandirea i sd raméana in acord cu mesajul general al manualului.

In fine, atit textele, cat si ilustratiile trebuie si respecte normele
internationale si nationale privind dreptul de autor (copyright). Autorii si
editorii poarta responsabilitatea deplind pentru eventualele incélcéri ale
acestor norme'”.

B F Pingel. UNESCO Guidebook on textbook research and textbook revision. Hannover:
1999, p. 32

B2 ] Mikk. Textbook: research and writing. Frankfurt am Ma2000, p. 286.

13 The Universal Convention on Copyright; The Berne Convention to protect artistic and
literary works; A.]. Loveridge, E Cornelsen, L.J. Lewis, I. M. Terekhov (eds.). Preparing a
textbook manuscript. A guide for authors in developing countries, UNESCO. Paris: 1970,
p. 50.
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Diagrama 1: Functiile, tipologia, eficienta si efectul ilustratiilor'**
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5.11. Calitatea aparatului metodic

Calitatea aparatului metodic reprezintda una dintre dimensiunile
decisive ale unui manual, deoarece manualul nu este doar un suport
informativ, ci un instrument de organizare a invatdrii. Pe baza acestui criteriu
se poate stabili in ce masura manualul stimuleaza motivatia elevilor, cat de
flexibile si diverse sunt sarcinile didactice si in ce mdsura acestea contribuie
la dezvoltarea competentelor intelectuale: aptitudini analitice, creativitate,
gandire criticd, capacitate de argumentare si deprinderi de lucru individual.

Aparatul metodic include ansamblul de intrebari, exercitii, sarcini de
lucru, activititi de consolidare, evaluare si autoevaluare, precum si elementele
auxiliare de orientare (indicii, instructiuni, trimiteri la surse si materiale
complementare). In mod functional, exercitiile didactice indeplinesc doud
roluri principale. Pe de o parte, ele consolideaza si fixeaza cunostintele
dobandite, contribuind la dezvoltarea capacitatilor intelectuale si la transferul
cunoasterii in contexte noi. Pe de alta parte, ele au menirea de a evalua
rezultatele si progresul elevilor, oferind profesorului si elevului repere privind
nivelul de intelegere si competentele dobandite.

Din aceasta cauza, eficienta procesului instructiv-educativ este strans
legata de caracterul si complexitatea sarcinilor de consolidare, evaluare
si autoevaluare. Analiza calitatii sarcinilor didactice permite aprecierea
fezabilitatii manualului, adica masura in care manualul este utilizabil, eficient
si adaptat conditiilor reale ale predarii si invatarii.

a. Coerenta dintre obiective si sarcini

Pentru a asigura motivatia elevului, autorii manualelor trebuie sa
determine explicit obiectivele didactice incd din introducere sau prefata.
Aceasta precizare are rol orientativ: clarifica asteptarile, stabileste finalitatile
invatarii si ofera un cadru de interpretare a sarcinilor didactice. In absenta
obiectivelor, sarcinile tind sd devind fragmentare sau repetitive.

Sarcinile didactice trebuie sid fie in concordantd cu obiectivele
curriculare sisa contribuie directlaatingerea acestora. In termeni metodologici,
aceasta implicd o proiectare coerentd a progresiei de invatare: sarcinile trebuie
sa urmareasca dezvoltarea graduald a competentelor, nu doar acumularea de
informatie.

Secventele didactice trebuie sd aibd o programare atat liniard, cat
si ramificatd. Programarea liniara asigura continuitate si structura, iar
programarea ramificata ofera posibilitati de diferentiere si adaptare, permitand
elevilor sa abordeze subiectele prin sarcini variate si, uneori, alternative.
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b. Caracterul sarcinilor: deschidere, relevanta, masurabilitate

Sarcinile didactice trebuie sa aibd un caracter deschis si sa porneasca de
la experienta personala a copilului i a grupului. Aceasta conditie nu exclude
sarcinile de tip reproductiv (necesare uneori pentru fixare), dar presupune
includerea unor activitati care solicitd interpretare, comparatie, argumentare
si aplicare.

Formularea sarcinilor trebuie sd fie clara, realizabila si masurabila.
Sarcinile vagi (,,discutd’, ,mediteazd’, ,gandeste”) fara indicatori de rezultat
pot deveni ineficiente si dificil de evaluat. In schimb, sarcinile bine formulate
precizeazd actiunea asteptata, produsul final (raspuns, tabel, schema,
argument, prezentare) si criteriul minim de reusita.

Varietatea sarcinilor reprezintd o conditie importantd pentru
mentinerea interesului si pentru activarea mai multor forme de invitare.
Sarcinile trebuie sa promoveze abordari interactive: lucru in perechi, lucru in
grup, dezbateri, analiza de surse, studii de caz, comparatii, simuldri, proiecte.
In acest fel, manualul devine compatibil cu metodele moderne de predare.

c. Evitarea reproductivitatii si stimularea gandirii critice

Intrebirile si sarcinile didactice trebuie s fie provocatoare, nu doar
s indice elevului ce sa faca sau sa ii reaminteascd ca trebuie sd citeasca tema.
O limitare frecventd a manualelor o constituie prezenta excesiva a sarcinilor
reproductive, care isi gisesc raspunsul direct in text. In astfel de situatii, elevul
nu este stimulat sa gandeascd, ci doar sa identifice i sd reproduca.

Din punct de vedere metodologic, probele de evaluare trebuie sa
depédseasca simpla verificare a memoriei si sd introducd situatii-problema.
Acestea din urma fac manualul mai captivant si stimuleazd creativitatea,
gandirea criticd si analitica. Ele presupun interpretarea informatiei, formularea
de ipoteze, argumentarea unei pozitii sau compararea mai multor surse.

Seobservi siodimensiune pragmatica a plasarii intrebarilor: intrebarile
delafinalullectiei sunt, de regula, maieficiente decat cele delainceput, deoarece
permit consolidarea si verificarea intelegerii dupd parcurgerea textului. La fel,
intrebarile concrete sunt mai usor de abordat decat cele generale, deoarece
reduc ambiguitatea si clarifica sarcina intelectuala.

Pentru a asigura un impact cit mai larg, autorii trebuie sd elaboreze
sarcini didactice cu grade diferite de complexitate, care sa permitd diferentierea
invatarii si aplicarea tehnicilor interactive. Astfel, elevii cu niveluri diferite
de pregatire pot fi angajati in acelasi proces, dar la intensitati si profunzimi
diferite.
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d. Corelatia cu materia parcursa si extinderea invatarii

Exercitiile didactice trebuie sd se refere la materialul deja predat sau
la cel care urmeaza a fi invatat, functionand ca elemente de evocare, motivare
si extindere. Sarcinile bine proiectate creeazd o legatura intre cunostintele
anterioare si cele noi, asigurand continuitate si reducidnd fragmentarea.

Totodata, sarcinile trebuie sa stimuleze lucrul individual. Manualul
nu trebuie sa fie eficient doar in clasa, ci si in regim de studiu autonom. Din
acest motiv, sunt utile sarcinile care implicd lecturd suplimentara, cdutare de
informatii, redactare de scurte texte, realizarea de scheme sau portofolii. In
aceeasi logicd, sugestiile bibliografice si recomandarile de resurse contribuie
la dezvoltarea interesului si la aprofundarea cunostintelor.

e. Ghidul profesorului ca extensie metodologica

In calitatea sa de supliment la manual, un suport deosebit de important
in realizarea obiectivelor curriculare si a sarcinilor didactice il constituie
ghidul profesorului. Acesta poate transforma manualul dintr-un instrument
relativ standardizat intr-un instrument flexibil, adaptabil la realitatile clasei.

Ghidul pentru profesori ar trebui sd ofere sugestii privind aplicarea
manualului si privind asigurarea interactiunii dintre manual, elev si profesor.
De regula, ghidul este destinat acomodarii curriculumului si manualului
la nevoile scolii: diferentierea sarcinilor, adaptarea activitatilor, evaluarea
formativa, utilizarea surselor, planificarea lectiilor.

In ansamblu, calitatea aparatului metodic se verificd prin functiona-
litatea sa: daca sarcinile sunt coerente cu obiectivele, daca sunt variate si re-
alizabile, daca stimuleaza intelegerea si nu doar memorarea, daca sustin atat
invitarea asistatd, ct si invitarea autonoma. In aceasti misurd, aparatul me-
todic devine unul dintre indicatorii cei mai directi ai valorii educationale reale
a manualului.

f. Evaluarea, autoevaluarea si tipologia sarcinilor didactice

Evaluarea si autoevaluarea constituie componente esentiale ale
aparatului metodic al manualului, deoarece ele transforma procesul de predare-
invatare intr-un demers reflexiv si orientat spre progres. Dacd informatia
si explicatia reprezinta baza cognitivi a manualului, evaluarea reprezinta
mecanismul prin care se verifica, se consolideaza si se reconfigureaza invétarea.

Calitatea unui manual poate fi apreciatd si in functie de modul in
care acesta integreaza evaluarea in structura lectiilor, a capitolelor si a intregii
lucrari.
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Evaluarea - functii si tipologie

In cadrul manualului, evaluarea indeplineste mai multe functii:

- functia formativa - verificarea progresului pe parcursul invatarii;

- functia sumativa — aprecierea nivelului atins la finalul unei unitati;

- functia reglatorie - identificarea lacunelor si ajustarea procesului

didactic;

- functia motivationala - stimularea implicarii elevului prin

clarificarea asteptarilor.

Un manual bine structurat trebuie sd includa atat evaludri intermediare
(dupa fiecare lectie sau subcapitol), cét si evaluari sintetice (la final de capitol
sau unitate). In absenta unei astfel de structuri, procesul de invitare riscd sa
devina fragmentar si lipsit de feedback sistematic.

Din perspectivd metodologicd, se disting mai multe tipuri de sarcini
de evaluare:

1. Sarcini reproductive - verifica intelegerea informatiei de baza

(definitii, date, evenimente).

2. Sarcini aplicative - solicita utilizarea informatiei in contexte noi.

3. Sarcini analitice - presupun comparare, clasificare, identificarea

cauzelor si consecintelor.

4. Sarcini argumentative - solicita formularea si sustinerea unei

opinii.

5. Sarcini creative — implica elaborarea unor produse originale (eseu,

proiect, prezentare, scenariu etc.).

Un manual de calitate trebuie sd includd o combinatie echilibrata a
acestor tipuri, evitind predominanta exclusiva a sarcinilor reproductive.
Diversitatea tipologica este esentiald pentru dezvoltarea competentelor
complexe.

Autoevaluarea - dimensiunea reflexivd a invdtarii

Autoevaluarea reprezinta o dimensiune adesea insuficient exploatata in
manualele traditionale. Totusi, in paradigma educatiei centrate pe competente,
autoevaluarea devine un instrument fundamental de responsabilizare a
elevului.

Manualul poate integra autoevaluarea prin:

liste de verificare (,,stiu/pot/inteleg”);

intrebdri reflexive (,,ce am invatat?”, ,ce mi s-a parut dificil?”);
exercitii de comparare a raspunsului propriu cu un model
orientativ;

rubrici de tip portofoliu.
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Autoevaluarea nu trebuie sa fie formald, ci sd sprijine dezvoltarea
metacognitiei — capacitatea elevului de a-si analiza propriul proces de invatare.
In acest sens, manualul contribuie la formarea autonomiei intelectuale.

Tipologia sarcinilor didactice

Dincolo de clasificarea generald, analiza manualului trebuie sa vizeze
si structura interna a sarcinilor. Un aparat metodic coerent presupune:

progresie de la simplu la complex;
alternanta intre sarcini individuale si de grup;
integrarea sarcinilor interdisciplinare;

- includerea activitatilor de tip proiect sau studiu de caz.

Sarcinile pot fi:

inchise (cu raspuns unic);
semi-deschise (cu mai multe variante posibile);
deschise (cu solutii variabile, argumentabile).

In procesul de analizi a manualului, este important si se stabileascd
proportia dintre aceste tipuri si gradul lor de adecvare la nivelul clasei. Un
manual exclusiv bazat pe sarcini inchise limiteazd dezvoltarea gandirii critice,
in timp ce un manual exclusiv bazat pe sarcini deschise poate crea dificultati
de evaluare si de gestionare didactica.

g. Sursele si exercitiile pe documente

In special in manualele de istorie, stiinte sociale si literatura, utilizarea
surselor constituie un indicator major al calitatii metodologice. Sursele
(documente istorice, texte literare, fragmente de discurs, statistici, imagini,
harti, marturii etc.) permit elevului sd intre in contact direct cu ,materia
primé” a disciplinei.

Exercitiile pe documente trebuie sd indeplineascd mai multe conditii:

sd fie compatibile cu textul de baza;

sa fie contextualizate (autor, perioada, situatie);
sa fie insotite de sarcini progresive;

sd evite interpretarea unilaterala.

Analiza utilizdrii surselor presupune examinarea:
diversitatii tipologice (narative, iconografice, statistice);
diversitatii temporale si spatiale;
diversitatii sociale (autori de sex, vérstd si statut diferit);
modului de formulare a intrebarilor asociate.

Un exercitiu pe document bine conceput nu solicitd doar identificarea
informatiei explicite, ci si:

interpretarea intentiei autorului;
identificarea punctului de vedere;
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analiza limbajului utilizat;
compararea cu alte surse.

In acest sens, sursele devin un instrument pentru dezvoltarea gandirii
critice si pentru formarea competentelor analitice. Totodata, este important
ca sursele sd nu fie utilizate exclusiv ca elemente decorative sau ca simple
»confirmdri” ale textului autorului. Ele trebuie sd aibd un rol activ, generand
intrebari si deschideri interpretative.

h. Echilibrul intre evaluare si invitare

Un manual eficient nu transformd evaluarea intr-un mecanism de
control excesiv, dar nici nu o minimizeaza. Proportia dintre continut explicativ
si sarcini trebuie sa fie echilibratd. Prea multe exercitii pot supraincérca elevul,
iar prea putine pot reduce eficienta invétarii.

Evaluarea trebuie sd fie integratd organic in procesul de invatare, nu
perceputd ca un moment discordant sau punitiv. Din aceasta perspectiva,
analiza manualului trebuie sa verifice daca sarcinile contribuie la:

consolidarea cunostintelor;
dezvoltarea competentelor;
stimularea reflectiei;
motivarea elevului.

Calitatea evaludrii si a aparatului metodic reflectd nivelul de
modernitate pedagogica al manualului. Un manual contemporan trebuie si
depdseascd paradigma acumuldrii de informatie si sd promoveze invatarea
activa, reflexiva si orientata spre competente.

Prin urmare, analiza acestui criteriu trebuie sd vizeze nu doar existenta
sarcinilor, ci si:

coerenta lor interna;
adecvarea la varsta elevilor;
diversitatea tipologica;
potentialul lor formativ.

In aceasti masurd, aparatul metodic devine expresia concreti a
filozofiei educationale care sta la baza manualului.

5.12. Criterii de analiza a unui manual scolar

I. Criterii formale
Referinte bibliografice (denumirea manualului, numele autorilor
si al editurii)
Profesionalismul autorilor (studii, experienta stiintificd, didactica,
de scriere a manualelor)
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Experienta editurii (caracterul editurii, experienta in editarea
manualelor scolare, reputatia pe piata)

Beneficiarii (nivelul educational, clasa)

Editia manualului (1 sau 2, 3 etc.)

Volumul i greutatea

Drepturile de autor, inclusiv copyright-ul materialului ilustrativ
preluat

Pretul

Suplimentele la manual (ghidul profesorului, caietul elevului, atlas etc.)

II. Conceptul tematic al manualului

III.

Ratiunile autorilor de a scrie manualul (in prefata sau introducere)
Adecvat cerintelor si obiectivelor curriculare

Actualitatea si noutatea informatiei

Promotor al valorilor democratice si formator al cetiteanului
responsabil

Continutul manualului

Continut adecvat subiectului

Modul de selectare a continutului (in functie de programa, de
motivatia si nivelul intelectual ale elevilor)

Structura manualului (cuprins, ghid de folosire a manualului,
introducere, continut, concluzii, bibliografie, indice, glosar, anexe)
Titlurile capitolelor si temelor (sa fie relevante pentru subiectele
expuse, sa stimuleze invatarea, sa fie neutre, sa nu fiediscriminatorii)
Textul narativ (contributia autorilor s corespundd obiectivelor
educationale stabilite in curriculum, textul sd fie in acord cu titlul
temei, al capitolului, sd fie corect stiintific, sa fie impartial, sa
abordeze problematic subiectele, sa fie echilibrat si adaptat varstei
elevilor, sa relativizeze, sé fie o continuitate a subiectelor anterioare
si sa ofere deschideri pentru temele urmatoare)

Tratarea pluralistd a subiectelor si interpretarea comparativa a
subiectelor controversate

Multiperspectivitatea si abordarea interculturala

Argumentarea ideilor sustinute

Compatibilitatea surselor (documente, imagini) cu textul de autor
si claritatea paratextului.

Varietatea surselor ca forma, ca opinie, din punct de vedere
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cronologic si spatial, ca emitent — statut social, sex, varsta, grad de
culturd

Sursele nu trebuie sa fie argumente de autoritate pentru textul de
autor, ci sa fie urmate de sarcini multiperspectivale

Sursele sd favorizeze gandirea criticd si reflexiva

Functionalitatea manualului

II. Analiza cantitativa
Analiza spatiului
cat spatiu se acorda unei tari, regiuni etc.?
cat spatiu se acorda fiecarui domeniu istoric: politica, economie,
social, culturd, religie, mentalitate, cotidian, gender etc.
cat spatiu se acorda unui subiect specific?
cat spatiu este oferit pentru istoria popoarelor vecine si a
minoritatilor etnice in raport cu istoria majoritatii
Analiza frecventei
frecventa cuvintelor familiare si necunoscute
frecventa numelor, anilor, datelor statistice, notiunilor
frecventa cuvintelor academice, dificile, lungi, a abrevierilor
cat de des sunt amintite alte popoare, natiuni, etnii etc.

III. Analiza calitativa
Continut relevant si adecvat realitatilor si valorilor democratice
Natura discursului predominant (informativ, normativ,
impersonal)
Forma expunerii (constatarea faptelor in raport cu explicatii,
pareri, comentarii, interpretdri, teorii etc.)
Acuratetea factologicd (excluderea erorilor, stereotipurilor etc.)
Abordari comparative, multiculturale si multiperspectivale
Abordarea problematica
In ce mod este prezentati istoria popoarelor vecine si a minorititilor
etnice: pozitiv, neutru sau negativ in contextul tematic abordat
(politic, militar, economic, cultural, religios)?
Relatia dintre cultura universald, nationald, locald si cea a
minoritatilor etnice
Legdtura intre materia studiatd in clasa anterioara si sugestiile
pentru clasa urmatoare
Legatura cu alte obiecte scolare (interdisciplinaritatea)
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IV. Accesibilitatea lingvistica a manualului

Corespunde varstei elevilor/palierului de scolaritate

Constructia logicd a subiectelor si trecerea de la un subiect la altul
Coerenta ideilor si argumentarea lor (logic, lucid, argumentat,
relevant pentru subiect)

Motivatia continutului (captivant, emotiv, interesant, variat,
personal)

Coeziunea textuald: corectitudinea expunerii ideilor, numarul
ideilor intr-un pasaj, trecerea la altd idee, forma expunerii (activ/
pasiv sau afirmativ/negativ)

Structura frazelor (prezentare simpla, scurtd, concreta, definirea
notiunilor)

Mairimea frazelor (numarul de cuvinte, semne, cuvinte cunoscute/
necunoscute etc.) si complexitatea lor

Gramatica, stil, sintaxa, vocabular

Terminologie. Frecventa cuvintelor academice, dificile, lungi, a
abrevierilor

Sensul notiunilor (pozitive, negative sau neutre)

V. Calitatea tehnica

VI.

Format, volum (mdrimea si numarul total de pagini)

Calitatea copertei (hartie, carton, laminatd, numarul de culori,
imagini) si durabilitatea ei

Calitatea héartiei manualului, numérul culorilor pe pagini
Amplasarea informatiei pe pagina: densitatea, numarul de coloane,
caracterul literelor, marimea lor

Proportia text-imagine: numarul ilustratiilor pe o pagind, la un
subiect, tema etc.

Calitatea ilustratiilor: marime, amplasare (sus, jos, stanga, dreapta)
Durabilitatea manualului

Ilustrarea manualului/Continut/Sens/Eficienta/Estetica
Compatibilitatea ilustratiilor cu textul

Diversitatea ilustrativa: harti, foto, portret, documente, desene,
tabele, diagrame

Tipologia imaginilor: reale si abstracte

Semnificatia imaginilor: distanta imaginii si numarul de persoane/
obiecte reprezentate

Legenda ilustratiilor: prezentd-lipsa; succinta-complicata
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VII. Analiza didacticii manualului
Determinarea explicita a obiectivelor didactice (in introducere,
prefata)
Programarea secventelor didactice (lineard, ramificatd)
Varietatea si formularea clara a sarcinilor/activitatilor
Flexibilitatea metodelor didactice din perspectiva abordarii
interactive
Caracterul deschis al sarcinilor (sa porneascd de la experienta
personala a copilului/grupului)
Situatii-problema si studii de caz (exercitii de observatie, cercetare,
analiza etc.)
Dezvoltarea aptitudinilor, creativitatii, gandirii critice si analitice
(analizd comparativa, situatii-problema)
Fezabilitatea sarcinilor (realizabil)
Cat de concrete, practice si masurabile sunt sarcinile didactice
Complexitatea gradelor de evaluare (sa fie diferite)
Stimularea lucrului individual
Prezenta oportunitatilor de autoevaluare
Sugestii bibliografice

X%

Analiza criteriilor de evaluare a manualelor demonstreazé caracterul
complex si multidimensional al acestui demers. Manualul scolar nu poate fi
apreciat printr-un singur indicator - nici prin corectitudinea stiintificd, nici
prin atractivitatea grafica, nici prin diversitatea sarcinilor didactice. Calitatea
sa rezultd din interdependenta mai multor componente, fiecare avand o
functie distinctd, dar complementara.

Criteriile analizate — formale, conceptual-structurale, de continut,
lingvistice, grafice si metodice - evidentiaza faptul ca manualul este simultan:

un produs academic;

un instrument pedagogic;

un obiect editorial;

un vehicul de valori;

un instrument de politica educationala.

In plan formal, manualul trebuie si respecte standardele editoriale,
juridice si institutionale. In plan conceptual si structural, el trebuie sa reflecte
coerent si dinamic prevederile curriculare, evitand atat rigiditatea formalista,
cat si improvizatia. Structura logica, claritatea organizarii interne si echilibrul
tematic sunt conditii ale relevantei sale.
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In ceea ce priveste continutul, analiza a demonstrat ci manualul trebuie
sa asigure corectitudine stiintificd, proportionalitate tematica si abordare
pluralista. Tratarea subiectelor controversate, reprezentarea echilibratd a
grupurilor sociale si evitarea stereotipurilor constituie elemente fundamentale
ale responsabilitatii academice si civice.

Calitatea lingvistica si accesibilitatea textului reprezinta un indicator
al adecvarii manualului la varsta si competentele elevilor. Echilibrul dintre
rigoarea terminologicd si claritatea pedagogicd determina eficienta reala a
procesului de invatare. Limbajul trebuie sa fie precis, coerent si motivant, fara
a deveni nici simplist, nici excesiv de tehnic.

Designul si ilustratia completeaza dimensiunea cognitiva printr-o
dimensiune vizuald si afectiva. Proportia dintre text si imagine, calitatea
grafic, selectia si amplasarea ilustratiilor influenteazd modul de perceptie si
interiorizare a informatiei. [lustratia nu trebuie sa fie decorativa, ci functionala,
integratd organic in mesajul educational.

Calitatea aparatului metodic constituie poate cel mai direct indicator
al modernitatii manualului. Sarcinile didactice, exercitiile de evaluare si
autoevaluare, utilizarea surselor si situatiile-problemd transforma manualul
dintr-un simplu suport informativ intr-un instrument de formare a
competentelor. Diversitatea tipologica a sarcinilor si orientarea lor spre
gandire critica, analiza si reflectie definesc potentialul formativ al manualului.

Din perspectiva metodologica generala, se pot formula urmatoarele
concluzii fundamentale:

1. Evaluarea manualului trebuie sa fie sistemica si integratoare,
avand in vedere toate componentele sale, nu doar continutul
textual.

2. Criteriile de analiza trebuie corelate cu obiectivele curriculare
si cu principiile educatiei democratice, evitind abordarile
fragmentare sau ideologizate.

3. Niciuncriteriunuestesuficientinmodizolat;valoarea manualului
rezultd din convergenta si echilibrul dintre componentele sale.

4. Analiza criteriala trebuie sa fie transparenta si replicabila,
bazatd pe indicatori clari si aplicabili in mod consecvent.

5. Manualul este un produs contextual, reflectind nivelul de
dezvoltare stiintifica, pedagogicd si institutionala al societatii in
care este elaborat.

Prin urmare, stabilirea si aplicarea unor criterii coerente de analiza

constituie o conditie indispensabild pentru imbunatatirea calitatii manualelor
si, implicit, pentru modernizarea sistemului educational.

-85-



6. FACTORI CARE INFLUENTEAZA
»VIATA UNUI MANUAL

Lumea manualelor este o lume inegald.
Philip G. Altbach, 1991

Conceptul de ,viatd a unui manual” depdseste ideea strict editoriala
de elaborare si tiparire. Manualul scolar traverseaza un ciclu complex:
concepere, elaborare, aprobare, producere, distribuire, utilizare, evaluare,
revizuire si, in final, inlocuire. In fiecare etapi intervin factori institutionali,
politici, economici si culturali care influenteazd atat continutul, cat si durata
de utilizare a manualului.

Astdzi, manualul este mai mult decat o carte: este un mediu didactic
structurat, un instrument de politica educationala si un produs al pietei. El
reflectd prioritatile societétii, raporturile dintre stat si sectorul privat, nivelul
de dezvoltare economica si gradul de stabilitate institutionala.

Elaborarea unui manual depinde de multiple conditii si constrangeri:
materiale, tehnice, financiare si administrative. Pentru editori, manualul
reprezintd un proiect investitional; pentru autoritati, un instrument de
reglementare curriculard; pentru profesori si elevi, un suport indispensabil al
procesului didactic.

Decizia de a elabora un nou manual sau un nou set de manuale
trebuie sa se bazeze pe o evaluare realistd a necesitatilor: lipsa manualelor,
invechirea celor existente, insuficienta ofertei calitative pe piatda'®>, costul
ridicat al manualelor importate sau neadaptarea lor la curriculumul national,
modificarile curriculare sau ale programelor scolare etc.'*

Pentru a raspunde acestor necesitati, pot fi identificate mai multe
solutii:

elaborarea unor manuale noi;
redactarea si actualizarea celor existente;
traducerea si adaptarea manualelor din alte tari'?.

Manualul devine astfel parte integranta a politicilor economice, sociale,
culturale si educationale, fiind influentat de orientarile generale ale statului.

135 Daca manualele existente sunt criticate, atunci trebuie elaborate altele, tinind cont de

realitatile, necesitatile scolii si de criticile fata de manualele anterioare.

136 R. Seguin. The elaboration of school textbooks. Methodological guide. UNESCO, Paris:
1989, p. 13.

17 Ibidem, p. 14.
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6.1. Stabilitatea politica si continuitatea reformelor

Stabilitatea sau instabilitatea politica si economicé influenteaza direct
procesul editorial. Editurile trebuie sd se adapteze constant la schimbarile
legislative, la modificdrile curriculare si la fluctuatiile bugetare. Interventiile
politice frecvente si revizuirile repetate ale curriculumului conduc, de regula,
la scaderea calitatii manualelor si la fragmentarea reformelor educationale.

In absenta continuititii, manualele devin produse conjuncturale,
adaptate unor prioritati temporare. Prin urmare, stabilitatea si coerenta
reformelor educationale reprezinta conditii esentiale pentru asigurarea
calitativa a sistemului de materiale didactice.

Institutiile statului care monitorizeaza asigurarea scolilor cu manuale
trebuie sa opereze pe baza unor criterii si cerinte clare, aplicabile tuturor
actorilor implicati. O astfel de abordare stimuleaza elaborarea si distribuirea
manualelor fard a genera blocaje administrative sau presiuni arbitrare.

6.2. Influenta politica: intentionala si functionala

Influenta politicd in procesul de elaborare a manualelor nu este
limitata la disciplinele socio-umaniste. Chiar si discipline considerate ,,neutre”,
precum alfabetizarea sau muzica, pot reflecta optiuni valorice sau ideologice.
De multe ori, aceastd influentd nu este perceputé constient nici de autori, nici
de profesori.

Este necesara distinctia intre:

- influenta politica intentionald - interventia directa si deliberata

in continut;

- influenta politica functionald - transmiterea implicita a unor

valori sau perspective dominante.

Aceasta forma latenta de influentd poate fi subestimata, dar impactul
sau este semnificativ. Manualul reflectd inevitabil realitétile si raporturile de
putere din societate. In mod ideal, analiza continutului politic al manualului
ar necesita o imagine completa a contextului social, insd o asemenea conditie
este dificil de realizat'*®.

6.3. Manualul ca produs educational si comercial

Manualul indeplineste functii educationale fundamentale: dezvoltarea
capacitatilor de insusire, memorare si aplicare a cunostintelor. Totodatd, el
este un produs de piata care trebuie sd satisfacd cererea si sa genereze profit
pentru producatori si distribuitori'. ,Viata unui manual” este determinata de

138

E.B. Johnsen. Textbooks in the kaleidoscope. A critical survey of literature and research on
educational texts. Oslo: 1993, p. 69-70.

G. Giordano. Twentieth-century textbook wars. A history of advocacy and opposition.
Frankfurt am Main 2003, (Vezi capitolul 1 Textbooks as products - the business era, p. 1-28).
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interactiunea mai multor actori: institutii de stat, politicieni, editori, profesori,
cercetatori, elevi, parinti, societate civild, comunitate locala, organizatii
internationale, mass-media etc. (Diagrama 2).

Manualul este influentat de realitatile economice si politice, iar calitatea
sa depinde de calitatea si responsabilitatea actorilor implicati in elaborare,
aprobare, distribuire si evaluare'*. In conditiile economiei de piatd, manualul
a devenit un produs industrial, iar competitivitatea sa depinde de:

experienta si capacitatea investitionald a editurii;
raportul calitate-pret;

capacitatea de cumpdrare a beneficiarilor;
Stabilitatea cadrului legislativ.

Manualul poate deveni o sursa de tensiuni intre diferite categorii:
profesori si elevi, profesori si parinti, autori si editori, editori si guvern etc.'*!
De aceea, mecanismele de reglementare si transparenta sunt esentiale.

Manualul scolar este implicat intr-un circuit dinamic, fiind influentat
de realitatile economice si politice'**. Calitatea manualelor depinde si de un
sir de factori care sunt parte a procesului de elaborare, selectare, aprobare si
recomandare a unui manual pentru utilizare, distribuire, analizd etc.'**. Astfel,
calitatea unui manual depinde de calitatea si atitudinea oamenilor implicati in
acest proces.

In prezent, editarea manualelor a devenit o afacere competitiva'*, ce
necesitda o anumitd dirijare. Coordonarea competitiei intre edituri, de cele mai
multe ori, este realizata de o institutie politica, care, de altfel, si stabileste regulile
acestui proces. Astfel, institutiile statului pot fi un factor destul de influent
chiar si in cazul societatilor democratice cu economie de piata, din moment
ce cadrul legal privind aprobarea si recomandarea manualelor si continutul
curricular care trebuie sd fie reflectat in manuale sunt instrumente prin care
statul mentine controlul asupra pietei manualelor'*. Totodatd, guvernul poate

144

10 M.W. Apple. The culture and commerce of the textbook, M.W. Apple, L.K. Christian-

Smith (eds.). The politics of the textbook. London: 1991, p.28.

Vezi: Special problems of low-income countries, A.J. Loveridge, F. Cornelsen, L.J. Lewis,

LM. Terekhov (eds.). Preparing a textbook manuscript. A guide for authors in developing

countries. UNESCO, Paris: 1970, p. 14-19.

1“2 M.W. Apple, L.K. Christian-Smith. The politics of the textbook. Routledge: 1991, p. 5.

" T. Weinreich. The educational textmarket: qualities and quantities. Text and Quality.
Oslo: 1995, p. 134.

1 G.P. de Bolt, Consumers of Textbooks: Concerns from the Classroom. J.G. Herlihy (ed.).
The textbook controversy: issue, aspects, perspectives. Ablex Publishing Corporation:
1992, p. 138.

45 Vezi capitolul: Text, Authorities, and Market, E.B. Johnsen et al. The texts of knowledge
in pursuit of the good textbook. Oslo: 2000.

141
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sa acorde subsidii atat pentru editarea, cat si pentru procurarea de manuale,
ceea ce, de asemenea, influenteaza elaborarea, lansarea si mentinerea unui
manual in sistemul educational*.

In societatea contemporani, manualul a cipitat o dimensiune
internationald ce priveste schimbul de experientd in domeniul elaborarii,
publicarii, cercetarii etc. In cazul in care manualul este editat in afara tirii, nu
trebuie sd intelegem gresit cd el promoveaza valorile altui stat'¥’. Producerea
manualelor in alte tari presupune achitarea costurilor pentru aceste servicii,
respectiv un export de valuta nationald, efort care poate asigura insa o calitate
mai inalta decét ar putea fi realizata in interiorul tarii.

6.4. Autoritatile publice

Ministerul Educatiei are responsabilitatea implementdrii politicii
educationale in baza Constitutiei si a cadrului legislativ. Practic, ministerul
stabileste regulile de elaborare, aprobare si utilizare a manualelor, precum
si mecanismele de finantare. In Republica Moldova, Colegiul Ministerului
aprobd sau respinge manualele. Procedurile de aprobare diferd insd de la o tara
la alta. In Norvegia, Finlanda, Austria si Japonia existi sisteme de aprobare
de stat; in Danemarca, Franta, Marea Britanie, Olanda si Suedia nu exista
un asemenea mecanism formal. In SUA, peste jumitate dintre state aplicd
norme de aprobare'®, iar in Germania acestea exista la nivel de land. Aceasta
diversitate nu implica automat cenzura sau haos'”. Principiile fundamentale
sunt calitatea, conformitatea cu legislatia si coerenta cu curriculumul.

Principiile de bazd care stau la baza alegerii manualelor sunt
calitatea lor, relatia continutului cu legislatia, curriculumul si scoala. Atat
in SUA, cat si in Austria, Germania, Norvegia, Romania si alte state din
Europa existd, in cadrul institutiilor de stat (guvern, Ministerul Educatiei)

46 Tn cazul Ungariei, spre exemplu, a fost liberalizati piata manualelor, dar s-a pastrat

mecanismul de aprobare si de recomandare a manualelor de catre minister. Totodata, in
scoald sunt admise §i manualele care nu au girul ministerului; astfel, alegerea manualului
este la discretia profesorilor. Editurile insd pot obtine credite pentru editarea manualelor,
iar scolile — pentru procurarea lor doar in cazul cand acestea au fost aprobate de minister.
Vezi: P. Szebenyi, The approval of history textbooks in Hungary from the beginning of the
17" century till the present. XXIIth International Standing Conference for the History
Education, ISCHE, Alcala de Henares, 6-9 September 2000, p. 11.

7 Ph.G. Altbach. Textbooks: the international dimension. The politics of the textbook.

Routledge: 1991, p. 242.

History textbooks: a standard and guide, American Textbook Council, New York,

American Textbook Council, 1994/95, 1994, p. 19; H. Tyson-Bernstein, A conspiracy of

good intentions. America’s textbook fiasco, Washington DC, 1988, p. 4-11.

149 E.B. Johnsen et. al. (eds.). The text of knowledge. In pursuit of the good textbook. Oslo:
1997, p. 273.

148
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comitete de evaluare a manualelor scolare, ai ciror membri sunt in primul
rand experti in domeniu - profesori universitari si scolari, cercetatori, dar
nu in ultimul rand si périnti. Aceste comitete pot organiza discutii publice
conform principiilor democratice, ca sa implice cdt mai multd lume pentru
a evalua multilateral proiectele de manuale'. Deseori persoanele implicate
in aceste comitete se confrunta cu un sir de probleme, cum ar fi timpul
disponibil pentru a face o analiza detaliatd sau traficul de influenta, presiunile
din partea persoanelor si institutiilor interesate'>'. Pana la urma, toti acesti
factori negativi reduc calitatea si obiectivitatea deciziilor acestor comitete, dar
problema lor principald vine chiar de la procedura si criteriile de selectie a
membrilor unor asemenea comitete. Este foarte complicat sé selectezi experti
veritabili in fiecare domeniu si sa fie si independenti. De aceea, procesul de
evaluare si apreciere a manualelor scolare trebuie sa fie mult mai vast si sa
implice mai multi oameni interesati de calitatea produsului final. Comisiile
respective trebuie sa dispuna de timp suficient pentru o evaluare calitativa a
manualelor. Criteriile de bazd ale activitatii unor asemenea comisii trebuie
sa fie independenta, profesionalismul, obiectivitatea si transparenta. Pentru
asigurarea unei activitdti eficiente si luarea unor decizii obiective, aceste
comitete, de comun acord cu Ministerul Educatiei, trebuie sa stabileasca
din start prioritatile si necesitatile pentru fiecare nivel educational si clasd;
sa determine caracteristicile unui manual si normele de elaborare aplicate in
cazul acestuia; sd asigure o procedurd de evaluare si aprobare democratica,
competitiva si transparentd'®. In competentele si obligatiile unor asemenea
comitete ar trebui sa intre organizarea unor ateliere de lucru cu participarea
editorilor si autorilor, in cadrul carora sa fie discutate criteriile si cerintele
comune de elaborare si editare a manualelor scolare. Astfel, pentru a-si
confirma autoritatea si responsabilitatea, comisiile de evaluare trebuie sé fie
institutionalizate si sd activeze continuu, iar in componenta lor sa fie cooptati
specialisti din diverse domenii. Pentru excluderea unor conflicte de interese,
aceste persoane nu trebuie sa fie implicate in scrierea manualelor. Pentru
asigurarea unei activitati eficiente, UNESCO recomanda ca aceste comitete sa
includa nu mai mult de 10-12 membri'>.

150 Nu acesta este cazul Republicii Moldova, unde, desi existd o comisie de selectie, ea

nu si-a exercitat niciodata posibilitatile democratice ca sa implice si alte persoane in
procesul de evaluare si apreciere a ofertelor de manuale.

*1 In mod analog: in Republica Moldova, unde unii autori, editori si chiar functionari
al ministerului nu au congtientizat corectitudinea si obiectivitatea principiului de
concurenta egald si corecta indreptat spre beneficiul utilizatorilor de manuale.

52 R. Seguin. The elaboration of school textbooks. Methodological guide, UNESCO. Paris:
1989, p. 45.

153 Ibidem, p. 46.
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6.5. Sisteme de selectare a manualelor

Astfel, putem evidentia trei sisteme de selectare a manualelor:'**

1. Centralizat, cand statul impune obligatoriu un singur manual la
obiect si nu existd nicio posibilitate de alegere, caracteristic, de regula, pentru
statele cu regim totalitar. Sistemul centralizat de aprobare a manualelor astazi
este foarte criticat, considerdndu-se cd se asigurd uniformitatea, dar nu si
calitatea manualelor'>. Totodata, sistemul respectiv incalcd normele societatii
democratice, intrand in contradictie cu principiul libertdtii cuvantului si
al presei'®. In Republica Moldova, fiecare disciplind de studiu din clasele
gimnaziale dispune de un singur manual aprobat de Ministerul Educatiei'”’;

2. Consultativ, cand profesorii au dreptul sda aleagd manualul pe
care-] considerd mai bun din mai multe oferte de pe o lista aprobata sau
recomandata de cdtre Ministerul Educatiei sau de citre institutiile publice
regionale. Acest proces trebuie sd fie transparent si public, in caz contrar va iesi
in vileag caracterul antidemocratic al sistemului de guvernare'*®. In Romania,
de exemplu, Ministerul Educatiei si Cercetarii aprobd anual si recomanda
profesorilor mai multe oferte de manuale: pentru clasa a 9-a — 7 manuale de
istorie, pentru clasa a 10-a - 5 manuale, pentru clasa a 11-a - 5 manuale.

3. Libertatea deplind, cand profesorul independent, fird a fi influentat
de anumite factori, decide ce manual/manuale si foloseascd la obiectul sdu
in anul academic curent, alegand dintre ofertele existente pe piatd. Profesorii
cunosc cel mai bine necesitatile si realitatile scolii in care lucreazd, avand
asigurata libertatea de a alege manualul potrivit; ei pot influenta flexibilitatea
pietei. Un exemplu in acest sens poate fi Franta, unde nu exista un sistem
»oficial” de aprobare a manualelor. Manualele sunt un produs comercial, o
parte integrantd a economiei de piata, fard restrictii din partea institutiilor de
stat; ghidul principal in elaborarea, alegerea si utilizarea unui manual fiind
curriculumul national'® si cunoasterea criteriilor de selectare'®.

154 E.B. Johnsen, Textbooks in the kaleidoscope. A critical survey of literature and research on

educational texts. Oslo: 1993, p. 309-310.

E Pingel. UNESCO Guidebook on textbook research and textbook revision. Hannover:
1999, p. 21.

J. van der Leeuw-Roord. Uéebniki istorii v Evrope. Cto takoe horosij uéebnik istorii? Evaldas
Bakonis (ed.). U¢ebnik: deseat’ raznich mnenij (Sbornik statej). Vilnus: 2000, p. 12.

In cazul claselor liceale Ministerul Educatiei a aprobat cate doud manuale, oferind astfel
profesorilor o optiune minima de selectare.

J. van der Leeuw-Roord. Uéebniki istorii v Evrope. Cto takoe horosij ucebnik istorii? E.
Bakonis, (ed.), U¢ebnik: deseat’ raznich mnenij (Sbornik statej). Vilnus: 2000, p. 12.

H. Bergeron. School textbooks: books like any other? H. Bourdillon, (ed.), History and
social studies: methodologies of textbook analysis, report of the educational research
workshop held in Braunschweig (Germany) 11-14 September 1990, Council of Europe.
Strasbourg: 1992, p. 126-127.

Gh. Rudic. Cum sd alegi un manual. Tehnologia pedagogicd modulard pentru
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6.6. Editorii

Editarea manualelor presupune in primul rand cooptarea unei echipe
de autori, elaborarea conceptiei, producerea textului, selectarea si elaborarea
surselor, a aparatului didactic si, in final, materializarea lor in baza cerintelor
sistemului educational, a curriculumului si experientei editurilor angajate in
acest proces. Calitatea unei asemenea activitati depinde de stabilitatea factorilor
care determina politica educationald (situatia politica, piata/marketing).
Astfel, editorii au rolul de mediatori in procesul de realizare a obiectivelor
educationale prin participarea lor la elaborarea si asigurarea cu manuale si
materiale didactice’’. In randurile editorilor trebuie si fie specialisti cu
experienta in domeniul educatiei, al elaborérii manualelor scolare, specialisti
in lucrul curricular si care sa poata acorda consultanta autoritatilor de stat
privind publicarea sau chiar elaborarea unor norme de aprobare a surselor
didactice.

In comparatie cu autorii, editorii sunt meseriasi sau ar trebui si fie, in
ceea ce priveste elaborarea conceptiei unui manual, designul, ilustrarea etc.
Nu toti editorii dispun insa si de capacitatea de a elabora partea textuald a
manualului. Din acest motiv apare necesitatea unui parteneriat intre cei care
scriu si cei care publica. O asociere care, la prima vedere, pare a fi pe cat de
logicd, pe atat de necesara, insa realitatea deseori ne indica multe aspecte mai
putin placute ale acestei colabordri. Sirul de probleme cu care se confrunta
editorii in procesul de elaborare, redactare si publicare a unui manual este
destul de variat. Cele mai acute insd decurg din relatia autor-editor: presiunea
termenului-limita, calitatea si volumul materialului, incompatibilitatea
ilustratiilor cu textul si sarcinile didactice etc. In unele cazuri, editorii sunt
nevoiti nu numai sa redacteze sau s corecteze, dar si sa rescrie textul autorilor
pana la 90% din volum'®.

Acestea sunt doar unele aspecte ale divergentelor, ca sa nu le mai
amintesc si pe cele de ordin financiar, de la care practic pornesc toate
neintelegerile. Cheia acestora ar fi semnarea unor contracte si angajamente de
munca (prestare de servicii) reciproce, care ar garanta respectarea termenilor
stabiliti si a angajamentelor asumate de parti. In Republica Moldova insa,
graba, nestiinta si chiar nedorinta de a-si asuma anumite angajamente juridice
si morale duc la evitarea formelor de parteneriat egal si sincer.

autoinstruire. Chisindu: 2000; M. Manea. Cum alegem si cum folosim un manual de
istorie. In: M. Manea, E. Palade, N. Sasu. Istorie. Predarea istoriei si educatia pentru
cetdtenie democraticd: demersuri didactice inovative. Bucuresti: 2006, p. 60-62.
160 E.B.]Johnsen et. al. The text of knowledge: in pursuit of the good textbook. Oslo: 1997, p. 25.
2 E. Borre Johnsen et. al. The text of knowledge: in pursuit of the good textbook. Oslo: 1997,
p- 256.
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Problema debazainsa este de un rang maiinalt, deoarece nici Ministerul
Educatiei din Republica Moldova'®® nu are o experientd in incheierea unor
contracte cu editurile angajate in procesul de editare a manualelor, ceea ce
deseori duce la irresponsabilitate de ambele parti. Este cunoscut faptul ca
unele edituri, castigand concursul de editare a unor manuale incd in anul
2001, nici pana astazi nu si-au indeplinit obligatia de a le edita. Si atunci cine
poartd vina, ministerul sau editura? Se pare ca ambele parti poartd aceasta
vina, dar suferd, in primul rdnd, profesorii si elevii, care asteapta de multi ani
aceste manuale. Lipsa de responsabilitate este in acest caz o problema uriasa.

In fine, apare intrebarea: si-a stabilit oare vreun dintre editori anumite
prioritati astfel incat calitatea manualului sd fie mai presus decét cantitatea si
beneficiul public mai important decét cel privat? Cred cd nu, pentru marea lor
majoritate conteaza in primul rand afacerea, cdci nu este secret cd editarea de
manuale este mai degrabd o bund afacere decat un serviciu public. Studiile arata
cd motivatia principald a unui editor la publicarea manualelor este profitul
considerabil'®, In ziua de azi, aceasta afacere s-a transformat intr-o intreaga
industrie'®. Toate costurile calitatii si producerii manualului sunt incluse in
pretul lui, pe care trebuie sa-1 achite beneficiarii. Acei editori care spun ca nu
au niciun venit de la editarea unui manual ascund adevarul; in caz contrar, care
ar fi sensul acestei activitati economice? Din aceste considerente, un rol aparte
in aprecierea calitatii manualului trebuie acordat pretului. Pretul manualului
trebuie sa corespunda calitatii sale si realitatilor economice ale societatii.

6.7. Autorii

Contributia esentiald la elaborarea unui manual revine autorilor, iar
responsabilitatea intelectuald pentru continutul acestuia le apartine in mod
direct. Manualul este, in primul rand, un produs al gandirii si al competentei
autorilor sai. Intentia fiecarui autor este, in mod firesc, de a realiza un manual
de calitate; totusi, intentia nu garanteaza reusita. Diferenta dintre un manual
mediocru si unul valoros constd in capacitatea autorilor de a transforma
cunoasterea stiintificd in continut educational accesibil, coerent si pedagogic
eficient.

Se pune astfel intrebarea fundamentald: cine poate fi autorul unui
manual?'® Elaborarea unui manual presupune indeplinirea simultana a mai

163
164

In formula actuald: Ministerul Educatiei, Tineretului si Sportului al Republicii Moldova.
E.B. Johnsen, Textbooks in the kaleidoscope. A critical survey of literature and research on
educational texts. Oslo: 1993, p. 269.

15 1. Westbury, Textbooks, textbook publishers, and the quality of schooling. D. L. Elliott,
A. Woodward (eds.). Textbooks and schooling in the United States, NSSE: 1990, p.
8. Pentru mai multa informatie privind industria editdrii manualelor, a se consulta
compartimentului doi al acestei lucrari.

16 Unul dintre criteriile de evaluare formald, dupa cum am mentionat mai sus, presupune
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multor conditii: o pregtire teoretica solidd in domeniul disciplinei, o experienta
didactica relevanta si o intelegere profunda a realitatilor scolii contemporane.
Lipsa experientei pedagogice face dificild adaptarea continutului la nivelul si
nevoile elevilor; lipsa fundamentdrii stiintifice afecteaza rigoarea informatiei.

In practica, este dificil ca o singura persoana sd intruneasca toate aceste
competente. Din acest motiv, elaborarea manualelor moderne se realizeaza, de
reguld, in echipe multidisciplinare, formate din specialisti proveniti din medii
diferite: cercetare, universitar, scolar si editorial. Pedagogii sunt indispensabili
in aceste colective, deoarece ei cunosc direct nevoile si dificultétile elevilor si
pot anticipa impactul real al continutului asupra procesului de invétare'?’.

O echipa de autori bine structurata ar trebui sd includa, cel putin, un
specialist in disciplina respectivd, un cadru didactic cu experienta practica, un
psiholog (pentru adecvarea la nivelul de dezvoltare al elevilor), un specialist
in ilustratie sau design si un redactor de text, precum si consultanti si asistenti
care s sustind procesul. In majoritatea tarilor, manualele sunt elaborate de
echipe formate din 3 pana la 8 autori, majoritatea fiind profesori scolari'®.
Totusi, lucrul in echipa presupune timp, resurse financiare si coordonare
eficienta, elemente pe care editorii nu sunt intotdeauna dispusi sa le asigure.

O problema structurala este lipsa unei formari sistematice pentru
autorii de manuale. Nu existd, in general, cursuri universitare dedicate
elabordrii manualelor, iar metodele specifice de redactare a manualelor scolare
nu sunt abordate in mod explicit in programele academice'®. Aceasta ridica
intrebarea privind procesul de profesionalizare a autorilor: unde si cum se
formeaz3 acesti specialisti? In lipsa unei formari institutionalizate, competenta
lor depinde de experienta individuald, autoformare si colaborare editoriala.

Profesionalismul, creativitatea si autoritatea autorilor conteaza foarte
mult in procesul de elaborare conceptuald si de scriere a unui manual. La
fel de importanta este si autoritatea consultantilor si editorilor, ca factori
ce influenteazd modificarea structurii si a continutului manualului. Astfel,
parteneriatul si colaborarea deschisa intre autori si editori sunt criterii care
asigurd calitatea produsului final. Deseori editorii cauta s coopteze autori
si consultanti cu autoritate, cu renume, in speranta de a obtine din start o
incredere mai mare a beneficiarilor fata de calitatea manualului propus.

colectarea datelor despre autori privind educatia generala si universitara, titlurile stiintifice
si didactice, autoritatea in domeniu, experienta in activitatea didactica scolara etc.

7 . Mikk. Textbook: research and writing. Frankfurt am Ma2000, p. 16.

16 Tn Republica Moldova, atestim inca un sir de manuale cu un singur autor, de reguld din
mediul universitar sau de cercetare stiintifica.

1 E.B. Johnsen. Textbooks in the kaleidoscope. A critical survey of literature and research on
educational texts. Oslo: 1993, p. 246.
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Experienta aratd ca nu este atat de simplu sa intrunesti asemenea echipe de
autori'”’.

In tarile din Occident marea majoritate a autorilor de manuale sunt
profesori scolari'”'. Insuccesul manualelor scrise de autorii universitari din
unele state occidentale a dus la excluderea lor din colectivele de autori. Aceasta
situatie insa nu exclude totalmente posibilitatea unei colaborari intre profesorii
universitari si cei scolari, deoarece premisa fundamentala a oricarui manual
este transformarea cunostintelor stiintifice in educationale. Intrebarea este:
dupad care principii se conduc editurile in procesul de recrutare a autorilor?
Sau dupd care criterii se formeaza un colectiv de autori? Nu cred ca exista
anumite strategii, cel putin in Moldova, dupa care sd se conduca editurile in
cooptarea autorilor unui manual. Interesanta ar fi insa realizarea unui studiu
in acest domeniu, pentru a compara profesionalismul autorilor cu calitatea
produsului lor - manualul. In aceasti ordine de idei, constatim ca echipele
de autori, in majoritate, sunt formate din barbati. Este o statistici comuna
mai multor tari, iar Moldova nu este o exceptie in acest sens. Situatie de altfel
foarte interesantd: ,,barbatii scriu, iar femeile citesc”, cu atdt mai mult cu cat in
scoli majoritatea dascalilor sunt femei'”>

Intr-o societate democratica, participarea cetitenilor la procesele
decizionale este un principiu fundamental. Valorile democratice nu sunt
inndscute, ci trebuie educate si cultivate. Manualele joacd un rol esential in
acest proces, iar autorii lor poartd o responsabilitate majora in transmiterea
acestor valori'”.

6.8. Profesorii scolari

Profesoriisuntactoriicaretranspunin practica obiectiveleeducationale.
Calitatea invatamantului depinde in mod direct de profesionalismul,
competenta si atitudinea lor. Ei sunt cei care mediaza relatia dintre manual si
elev, adaptand continutul la contextul concret al clasei.

Profesorii cunosc cel mai bine realitétile scolii contemporane, nivelul
de pregatire al elevilor si dificultitile intdmpinate in procesul de predare. Din
acest motiv, implicarea lor in procesul de elaborare, selectare si distribuire
a manualelor este esentiala. Fard consultarea profesorilor, manualul risca sa
devind un produs teoretic, deconectat de la realitatea didactica.

70 History textbooks: a standard and guide, American Textbook Council. New York: 1994/95,
1994, p. 21.

E.B. Johnsen. Textbooks in the kaleidoscope. A critical survey of literature and research on
educational texts. Oslo: 1993, p. 247.

Functionalitatea criteriului de gen in aceasta situatie este mai greu de asigurat.

J.A. Banks. Education citizens in a multicultural society, 1997, p. 1.
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Profesorii trebuie sd participe activ la proiectele de analiza si evaluare
a manualelor. Pentru aceasta, este necesar ca ei sd fie familiarizati cu cerintele
unui manual de calitate si cu criteriile de apreciere si evaluare. Formarea
continua a profesorilor in domeniul evaluarii manualelor poate contribui la
profesionalizarea acestui proces si la cresterea calitatii selectiei.

6.9. Elevii

Elevii reprezinta un factor fundamental in ,viata unui manual’, desi
rolul lor este adesea subestimat. Ei sunt principalii beneficiari ai manualelor
si, intr-un sens economic, ,clientii” finali ai sistemului editorial. Totusi, in
majoritatea cazurilor, elevii nu sunt considerati parteneri deplini in procesul
decizional.

Opinia elevilor este esentiald, deoarece manualul li se adreseaza direct.
Ei pot oferi feedback autentic privind accesibilitatea limbajului, relevanta
exemplelor, atractivitatea designului si utilitatea sarcinilor didactice. In
comparatie cu ceilalti factori implicati, elevii dispun de putine instrumente
formale de influentd asupra procesului de aprobare a manualelor. Cu toate
acestea, intr-o societate democratica, vocea lor ar trebui sa fie ascultata si
integrata in procesul de evaluare.

Participarea elevilor la evaluarea manualelor poate contribui la
cresterea responsabilitatii autorilor si editorilor si la adaptarea mai realista a
continuturilor la nevoile reale ale beneficiarilor.

6.10. Parintii

Périntii constituie un alt factor relevant in sistemul educational,
interesul lor principal fiind calitatea instruirii si a materialelor didactice. Ei
suportd o parte semnificativa a costurilor educationale, inclusiv cheltuielile
pentru manuale.

In multe situatii, implicarea parintilor se limiteazd la participarea
formala in comitetele parintesti, unde sunt discutate probleme administrative
sau organizatorice. Aceastd implicare este insuficientd in raport cu rolul lor
potential in formularea politicilor educationale.

Intr-o societate democratica, pirintii ar trebui si fie implicati in
procesele de consultare privind elaborarea si implementarea politicilor
educationale. Dialogul dintre autoritati, scoald si parinti poate contribui la
consolidarea increderii publice si la cresterea transparentei procesului de
elaborare a manualelor.

6.11. Societatea civila

Societatea civila reprezinta un factor de echilibru si de monitorizare
in ,viata unui manual’, mai ales in conditiile in care manualul este simultan
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produs educational, instrument de politica publica si obiect al pietei. In acest
cadru, rolul societtii civile nu este acela de a substitui institutiile educationale,
ci de a contribui la transparenta si responsabilizarea proceselor prin care
manualele sunt elaborate, evaluate si utilizate.

In mod particular, societatea civild poate actiona in trei directii
principale:

1. monitorizarea proceselor publice — urmarirea procedurilor de
concurs, aprobare si achizitie, pentru a identifica posibile conflicte
de interese, lipsa transparentei sau proceduri necompetitive;

2. expertizarea si consultarea - participarea la discutii publice
privind continuturile curriculare, manualele si standardele de
calitate, inclusiv prin implicarea ONG-urilor specializate in
educatie, drepturile omului, combaterea discriminarii, politici de
memorie, egalitate de gen etc.;

3. reprezentarea interesului public - semnalarea problemelor
legate de stereotipuri, prejudecati, erori factologice, discurs
discriminatoriu sau abordari ideologizate.

In societitile democratice, participarea cetitenilor la procesele de
luare a deciziilor este un principiu fundamental. In cazul manualelor scolare,
aceastd participare se justifica nu doar prin interesul public fata de educatie,
ci si prin faptul cd manualul contribuie la formarea valorilor civice si a
identitatilor colective. Prin urmare, consultarile publice, dezbaterile tematice
si mecanismele de feedback institutionalizat (audieri, grupuri consultative,
platforme de evaluare) pot contribui la consolidarea calitatii manualelor si la
reducerea tensiunilor sociale generate de interpretdri controversate.

Totodatd, impactul societdtii civile depinde de maturitatea
institutionala a statului: dacd procedurile sunt opace si deciziile sunt luate
exclusiv administrativ, interventia societétii civile se transforma fie intr-o
critici externd, fie intr-o forma de presiune publicd. In schimb, intr-un cadru
transparent, societatea civild poate deveni un partener relevant in definirea
standardelor si in consolidarea unei culturi a calitatii manualelor.

6.12. Mass-media

Mass-media constituie un factor cu influenta majora asupra perceptiei
publice privind manualele. Manualul scolar, prin caracterul sau public si prin
legatura directa cu formarea copiilor, devine frecvent subiect de dezbatere
mediatic3. In anumite situatii, presa poate contribui la imbunititirea calititii
manualelor prin semnalarea erorilor, a lipsei de rigoare, a continuturilor
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controversate sau a problemelor de procedura (selectare, finantare, distributie).
In alte situatii insi, mass-media poate amplifica tensiuni, transformand
manualul intr-un obiect de conflict politic sau identitar.

Din perspectiva analiticd, influenta mass-mediei se manifesta prin
doua functii distincte:

1. functia de control public - investigarea, informarea si clarificarea

proceselor educationale;

2. functia de construire a agendei publice - stabilirea temelor

considerate importante si a cadrului interpretativ al dezbaterii.

Aceste functii pot fi constructive, dar pot deveni problematice atunci
cand manualul este tratat exclusiv ca ,scandal” sau instrument de polarizare.
In astfel de cazuri, evaluarea manualelor riscd sa fie inlocuitd de judecati
rapide, emotionale si partizane.

Mass-media influenteazd indirect si ,viata” manualului prin presiunea
asupra institutiilor: ministere, comisii, edituri. Uneori, reactiile publice
generate mediatic pot determina retragerea, revizuirea sau blocarea unui
manual, chiar si in absenta unei evaludri academice complete. De aceea, este
necesar ca institutiile educationale sa mentina un echilibru: sa fie receptive la
semnalele societatii, dar sa nu inlocuiasca expertiza metodologicd prin reactii
conjuncturale.

Un indicator al maturitétii institutionale este capacitatea de a gestiona
criticile mediatic exprimate prin proceduri transparente: comisii de expertiza,
rapoarte publice, justificiri academice si comunicare clara cu publicul. In lipsa
acestor mecanisme, manualul raméne vulnerabil la presiuni episodice si la
instrumentalizéri.

6.13. Organizatiile internationale

In contextul contemporan, manualul scolar a dobandit o dimensiune
internationald, legata de schimbul de experientd, de standardele educationale
si de cooperarea in domeniul analizei manualelor. Organizatiile internationale
au influentat semnificativ evolutia conceptului de manual, promovand criterii
de calitate, multiperspectivitate, combaterea stereotipurilor si educatia pentru
democratie.

Institutii precum UNESCO si Consiliul Europei (dar si alte retele si
centre specializate) au formulat recomandari si ghiduri privind elaborarea si
revizuirea manualelor, mai ales in domeniile sensibile: istorie, educatie civica,
geografie, studii sociale. Aceste organisme au contribuit la institutionalizarea
analizei manualelor ca domeniu de cercetare si practicd educationald,
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accentuand necesitatea abordarilor bazate pe drepturile omului, respectul
diversitatii culturale si evitarea discursului discriminatoriu.

Impactul organizatiilor internationale asupra manualelor se manifesta
prin:

- asistenta tehnica si expertiza - consultantd pentru reforme
curriculare, elaborarea criteriilor de evaluare, formarea
evaluatorilor;

- proiecte regionale si transnationale - proiecte de revizuire a
manualelor, schimb de bune practici, programe de cooperare;

- standardizare si orientare normativi - promovarea unor
principii comune: pluralism, multiperspectivitate, educatie pentru
pace, combaterea stereotipurilor.

In acelasi timp, trebuie precizat cd editarea manualelor in afara tirii nu
presupune automat promovarea valorilor altui stat. Producerea manualelor
in alte tari poate reflecta ratiuni economice si tehnice: calitate mai bund a
tiparului, costuri eficiente, infrastructurd editoriald mai avansatid. Totusi,
aceasta implica transfer de resurse financiare (export de valutd) si ridica
intrebdri privind dezvoltarea capacitatilor editoriale interne.

In cazul Republicii Moldova, organizatiile internationale pot juca
un rol important nu doar in furnizarea de expertiza, ci si in consolidarea
unei culturi institutionale a calititii manualelor: formarea evaluatorilor,
promovarea transparentei, facilitarea cercetdrii comparative si integrarea
standardelor educationale europene.

%%

Analiza factorilor care influenteaza ,viata unui manual” evidentiaza
caracterul profund contextual al acestuia. Manualul nu este un produs
autonom, nici un simplu instrument tehnic al predérii, ci rezultatul
interactiunii complexe dintre institutii, actori sociali, constrangeri economice
si orientari politice.

»Viata’” unui manual incepe inainte de redactarea propriu-zisa si
continud mult dupa distribuirea lui in scoli. Ea este determinata de:

necesitatile reale ale sistemului educational;

stabilitatea si coerenta politicilor publice;

capacitatea editoriald si investitionald;

profesionalismul autorilor;

competenta si implicarea profesorilor;

receptivitatea elevilor si a parintilor;

dinamica societatii civile si a mass-mediei;

influenta si standardele promovate la nivel international.
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Manualul reflectd nivelul de maturitate institutionala al societatii care
il produce. Instabilitatea politica, schimbarile frecvente ale curriculumului si
lipsa unor proceduri transparente de selectie afecteaza calitatea manualelor
si continuitatea reformelor educationale. In schimb, stabilitatea normativa,
profesionalismul comisiilor de evaluare si parteneriatul real intre stat si
sectorul editorial creeaza conditii favorabile pentru dezvoltarea unor manuale
durabile si relevante.

De asemenea, analiza aratd cd manualul este simultan produs
educational si produs economic. In conditiile economiei de piatd, competitia
intre edituri poate stimula calitatea, dar poate genera si tensiuni legate de
profit, pret si accesibilitate. Echilibrul dintre interesul public si interesul
comercial devine astfel un criteriu esential al politicilor educationale.

Un rol deosebit revine autoritatilor publice, care trebuie sa asigure un
cadru legal clar, proceduri transparente si criterii obiective de aprobare. Modelele
de selectie — centralizat, consultativ sau bazat pe libertate deplina - reflecta
raportul dintre controlul statului si autonomia profesionala. In contextul unei
societati democratice, sistemele consultative si participative oferd un potential
mai mare pentru diversitate si adaptare la nevoile reale ale scolii.

Autorii, editoriisi pedagogiireprezintd nucleul profesional al procesului
de elaborare. Calitatea manualului depinde in mod direct de competenta si
responsabilitatea acestora, dar si de capacitatea lor de colaborare. Lipsa unei
formari specifice pentru autorii de manuale si absenta unor mecanisme
contractuale clare pot genera vulnerabilitati structurale.

Elevii si parintii, desi sunt beneficiarii directi ai manualelor, raman
adesea marginalizati in procesul decizional. Intr-o societate democratica,
integrarea opiniilor lor in procesul de evaluare si selectie constituie o conditie
a legitimitatii si a relevantei manualului.

Societatea civila, mass-media si organizatiile internationale contribuie
la crearea unui cadru de monitorizare, standardizare si dezbatere publica. Ele
pot consolida cultura calitatii si a transparentei, dar pot genera si presiuni
conjuncturale daca procesele institutionale nu sunt bine reglementate.

In ansambluy, se pot formula urmatoarele concluzii fundamentale:

1. Manualul este un produs sistemic, determinat de interactiunea

dintre factori politici, economici, institutionali si culturali.

2. Calitateamanualuluireflectacalitatea guvernantei educationale,

a transparentei si a profesionalismului actorilor implicati.

3. Stabilitatea si continuitatea reformelor educationale sunt

conditii esentiale pentru durabilitatea manualelor.
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4. Echilibrul dintre interesul public si cel comercial este
indispensabil pentru accesibilitate si calitate.

5. Participarea plurala a actorilor - autori, profesori, elevi,
parinti, societate civild - consolideaza legitimitatea si relevanta
manualului.

In contextul Republicii Moldova, consolidarea cadrului institutional
privind elaborarea, aprobarea si monitorizarea manualelor reprezinta o
conditie strategica pentru modernizarea sistemului educational. ,Viata unui
manual” nu trebuie privitd ca un episod editorial, ci ca un proces continuu
de ajustare, evaluare si imbunatétire, in acord cu evolutiile societatii si cu
standardele educationale contemporane.

Diagrama 2: Factori care influenteaza ,,viata unui manual”

Factori
Elevi o
Parinti
Comunitate
Institutiile / Editori
Statului
(Ministerul invat&mintului) \
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Mass-media
// \\ Organizatii
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Politicieni
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7. CARACTERISTICILE UNUI MANUAL REUSIT

De mai bine de patru secole, manualul scolar reprezinta un instrument
fundamental al educatiei formale. Totusi, nu a fost posibila definirea unui
»manual ideal” si nici stabilirea unei liste rigide de caracteristici universale
care sd garanteze perfectiunea acestuia'’’. Diversitatea contextelor culturale,
traditiile pedagogice, dinamica curriculard si evolutiile societatii fac imposibila
standardizarea absolutd a modelului de manual.

In acest sens, orice incercare de aimpune un set fix de criterii normative
ar limita creativitatea autorilor si editorilor, reducand flexibilitatea necesara
adaptdrii la realitatile educationale concrete. Prin urmare, pot fi formulate
doar principii orientative si caracteristici structurale, care, integrate sistemic,
contureaza profilul unui manual reusit.

Un manual eficient nu se defineste printr-o singura dimensiune
(continut, design, aparat metodic), ci prin coerenta ansamblului: structurd,
relevanta curriculard, echilibru valoric, accesibilitate lingvistica, diversitate a

surselor, functionalitate metodologica si capacitate de motivare a invatarii'”>.

7.1. Manualul ca sinteza functionala

Manualul modern nu mai este doar o sursda de informare. El este

simultan:
interpretare aplicatd a curriculumului;
instrument de organizare a procesului didactic;
suport pentru activitati si sarcini formative;
ghid de predare-invatare;
mediu de formare a competentelor;
cadru pentru evaluare si autoevaluare;
purtétor de valori educationale.

Reiesind din functiile pe care le indeplineste (motivare, informare,
sistematizare, coordonare, diferentiere, ghid de invatare, strategii de invatare,
evaluare, valorieducationale), manualul, ca purtator de cunostinte, influenteaza
cel mai mult dezvoltarea intelectuala a elevilor. Calitatea manualului reflecta
madsura in care aceste functii sunt intrunite.

Astazi, un manual scolar este nu doar o sursa de informare, ci o
totalitate de elemente care asigura eficienta educativa: o sursa de sarcini si
activitati, o interpretare a curriculumului si o0 modalitate de realizare a lui in

174 ], van der Leeuw-Roord. Ucebniki istorii v Evrope. Cto takoe horosij ucebnik istorii?
E. Bakonis (ed.). U¢ebnik: deseat’ raznich mnenij (Sbornik statej). Vilnus: 2000, p. 8;
R. Jorn, Ideal’nyj ucebnik. E. Bakonis (ed.). Uéebnik: deseat’ raznich mnenij (Sbornik
statej). Vilnus: 2000, p. 31-51; V. Radkau. Podgotovka ucebnika v Germanii. E. Bakonis
(ed.). Ucebnik: deseat’ raznich mnenij (Sbornik statej). Vilnus: 2000, p. 108-109.

7 Ibidem, p. 28-29, ,,spisok harakteristik horos$ego uc¢ebnika®
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practica, o reflectare si o prezentare a diferitelor subiecte, un instrument de
invdtare, un ghid de predare-invatare, un ghid de construire a gandirii, o cale
multipla de informare etc.'’®.

In lumea informatiei si a noilor tehnologii informationale, diversitatea
surselor de informare nu trebuie sa impiedice, ci sa completeze continutul
si utilitatea manualului. Astdzi, cdnd numdrul si diversitatea imaginilor au
crescut rapid, ilustratia are mai multe functii in cadrul unui manual si prima
dintre ele este de a-1 face mai atractiv. In acest sens, autorii si editorii utilizeazi
diverse metode pentru a face manualele lor cat mai atractive si interesante.
Un manual contemporan trebuie sd trezeasca curiozitatea si interesul elevilor
fatd de subiectele abordate; sa devind un ghid practic in procesul de invatare,
sa dezvolte gandirea criticd, spiritul participativ si cetatenesc, sd-i invete pe
elevi sa se poata autoevalua'’”’ etc. Numai un manual accesibil poate facilita
motivatia elevului de a invata. Astfel, prin relevanta lui, manualul este chemat,
in primul rand, sd-i motiveze pe elevi in procesul de invatare'”.

7.2. Manualul contemporan: motivatie si competente

Structura manualului, in general, si a fiecarei lectii, in special, trebuie
sa cuprinda diverse componente (text, imagini, harti, tabele, exercitii, intrebari
de evaluare si autoevaluare etc.). Lectiile trebuie sa contind diverse situatii
problematice care vor stimula dezvoltarea gandirii critice si a creativitatii la
elevi si, totodatd, sa dispund de material cu un grad diferit de complexitate, care
sa fie aplicat diferentiat pentru elevi cu diferite capacitati si abilitati. Pentru ca
un manual sa fie functional, el trebuie sa fie insotit de un ghid de folosire, de
reguld amplasat in partea lui introductiva. Astfel, un manual reusit:

trezeste curiozitatea;

stimuleazd interesul autentic fatda de subiect;
dezvoltd gandirea critica;

incurajeaza participarea activa;

favorizeaza autonomia in invétare;

ofera posibilitati reale de autoevaluare.

Relevanta continutului si accesibilitatea limbajului sunt conditii
fundamentale ale motivatiei. Numai un manual care este inteligibil, echilibrat
si bine structurat poate sustine angajarea cognitiva a elevului.

176

M. Horsley. Emerging institutions and pressing paradoxes. Reports from the virtual school
and ‘ecotone’, the virtual and real classroom research on the nexus between printed and
electronic publishing. M. Horsley (ed.). The Future of Textbooks? International Colloquium
on School Publishing: Research About Emerging Trends. Sydnei: 2001, p. 37.

Sarcinile didactice (intrebari, situatii problematice etc.) sunt foarte importante pentru
recapitulare, evaluare, dezvoltarea gandirii critice si analitice la elevi.

78 L. Vassilchmnko. Students’ self-rating: possibilities of its application in the study of
information conditions of the learning process. Family and Textbooks. Tartu: 1995, p. 75.

177
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Structura fiecdrei lectii trebuie sa includa:
text explicativ;
surse si documente;
imagini relevante;
harti, grafice sau tabele;
sarcini problematizante;
exercitii de evaluare si autoevaluare.
Diversitatea acestor componente faciliteaza dezvoltarea diferentiatd a
competentelor, adaptata nivelului si particularitatilor de varstd ale elevilor.

7.3. Specificul manualului de istorie

In cazul manualelor de istorie'”, exigentele devin si mai complexe.
Importanta este asigurarea unei echilibru in abordarea istoriei regionale,
nationale, europene si mondiale si a unui echilibru intre diverse aspecte
istorice: politicd, economie, social, culturd, religie. Astfel, trebuie si fie
asigurat un continut adecvat realitatilor contemporane, care sa corespunda
cerintelor curriculare. Manualul de istorie nu trebuie sa ofere rdspunsuri
finale, ci sd abordeze probleme pentru a stimula gandirea criticd, dezvoltarea
de cunostinte, abilitati si aptitudini. Manualul de istorie trebuie sd incurajeze
insusirea independenta a cunostintelor, stimuldnd formarea deprinderilor
si opiniilor personale, adicd a competentelor. Manualul de istorie trebuie sa
includa fapte si evenimente adevérate prin prisma multiperspectivitatii si
multiculturalismului, fara a evidentia anumite prioritati si accente intre ,,noi”
si »altii” Fiecare element social, etnic, cultural si religios trebuie sa-si gaseasca
locul in manual. Manualul, evident, cu ajutorul profesorului, trebuie sa
asigure un dialog permanent cu elevii pentru a-i ajuta sd constientizeze si sa-si
realizeze obiectivele personale. Continuturile si limbajul manualului trebuie sa
corespundd particularititilor de varsta ale elevilor. Atractivitatea manualului
de istorie tine de dotarea lui cu surse suplimentare chemate sa incurajeze si sa
faciliteze insusirea cunostintelor noi. Pentru o mai buna cunoastere a istoriei,
manualul trebuie sd contind si un sir de studii de caz si teme suplimentare
programului scolar. Manualul contemporan de istorie trebuie sa cuprinda
mai multe tipuri de lectii: de prezentare a evenimentelor, de aprofundare a
cunostintelor, de bilant asupra unei epoci istorice, de evaluare a cunostintelor
etc. Astfel, manualul de istorie este una dintre cele mai importante cai de
transmitere a rezultatelor muncii stiintifice in cultura si constiinta istorica a

179 Spisok harakteristik horo$ego ucebnika, J. van der Leeuw-Roord. Ucebniki istorii

v Evrope. Cto takoe horosij ucebnik istorii? E. Bakonis (ed.), U¢ebnik: deseat’ raznich
mnenij (Sbornik statej). Vilnus: 2000, p. 28-29.
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societatii'®®. Autorii insd nu trebuie sd transforme manualul intr-o parada de
cifre, ani si date statistice plictisitoare pentru elevi. In ziua de azi, manualele
de istorie sunt concepute mai mult dupa principiul abordarii tematice decat
cronologice. Societatea contemporana este mult mai emotionala, iar abordarea
unor fenomene in profunzime permite intelegerea aparitiei si a evolutiei lor.
Astfel, manualele de istorie trebuie sd asigure:

un echilibru intre istoria regionald, nationald, europeana si

universala;

proportionalitatea intre dimensiunile politicd, economica, sociala,

culturala si religioasa;

abordarea multiperspectivald si multiculturala;

evitarea dihotomiilor simplificatoare de tip ,,noi” versus ,altii’;

tratarea problematica a subiectelor, nu oferirea de rdspunsuri

finale.

Manualul de istorie trebuie sid stimuleze formarea competentelor
istorice: analiza surselor, interpretarea criticd, contextualizarea, compararea,
formularea opiniilor argumentate. El nu trebuie sa devind o acumulare
mecanica de date, ani si statistici.

Abordarea tematicd, in multe contexte contemporane, permite o
intelegere mai profunda a fenomenelor istorice decat simpla succesiune
cronologici. In acest mod, manualul devine o punte intre cercetarea stiintifici
si constiinta istorica a societatii .

7.4. Caracteristici fundamentale ale unui manual reusit

Lista de mai jos sintetizeaza trasaturile unui manual eficient, formulate
ca repere operationale pentru autori, editori si evaluatori:
1. Titlul/subtitlurile
sa stimuleze motivatia pentru invétare
sa fie neutre
sa nu fie discriminatorii
sd fie relevante in raport cu continuturile lectiei/capitolului
2. Textul de autor
sa fie adecvat cerintelor si obiectivelor curriculare
sd aibd o structura clara (cuprins, ghid de folosire a manualului,
introducere, continut, concluzii, bibliografie, anexe)
sa fie in acord cu titlul
sd contind subiecte actuale si informatie noua
sa fie echilibrat $i multidimensional

180 Risen Jorn. Ideal’nyj ucebnik. Evaldas Bakonis (ed.). U¢ebnik: deseat’ raznich mnenij
(Sbornik statej). Vilnus: 2000, p. 31.
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sa abordeze problemele, nu sd le rezolve (vezi sursele)

sa facd abordari comparative si contrastive

sa fie impartial (sa prezinte diverse pozitii istoriografice)

sa faca abordari multiperspectivale si multiculturale

sa fie sustinut de explicatii suficiente

sd fie adaptat varstei (ca numar de date, fapte, cifre, notiuni,
termeni etc.)

sa dispund de paratext formulat clar si directionat concret (vezi
documentul nr. 2 sau D3)

sa aiba continuitate relativ cu continuturile anterioare

sd ofere extindere pentru tema abordata si deschideri spre temele
care urmeaza

Termenii si notiunile

sd fie evidentiati in text si/sau in glosar

sa fie urmati de explicatii si comentarii clare

sa fie adecvati varstei elevilor/palierului de scolaritate

sd aiba conotatii pozitive sau neutre

sa fie in raport direct cu subiectul de baza

sa fie in cantitate rezonabild (ca numar in propozitie, pasaj,
pagind etc.)

sa se utilizeze sensul adevarat excluzand stereotipurile

Sursele

sa fie compatibile cu textul de autor (contextualizate)

sa fie variate — ca forma, ca opinie, din punct de vedere cronologic
si spatial, ca emitent (statut social, sex, varstd, grad de culturd)

s nu fie argumente de autoritate pentru textul de autor, ci sa fie
urmate de sarcini pluriperspectivale

sa favorizeze gandirea critica si reflexiva

sd creeze context pentru discutii interesante

Format grafic

manevrabil (format si greutate)

caractere adaptate varstei

policromie si hartie de calitate

echilibrat ca grad de acoperire a paginii

sd contind o varietate largd de ilustratii

sd contind ilustratii clare care sd motiveze si sd stimuleze procesul
de invétare

ilustratiile sa faciliteze discutiile si dezbaterile in clasa si sa fie un
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punct de reper in solutionarea problemelor
sa respecte standardele de protectie a sanatatii

6. Sarcinile didactice
sa porneascd de la experienta personald a copilului/grupului
sa fie concrete si clar formulate
sa fie realizabile si masurabile
sd aiba caracter deschis
sd fie variate
sa promoveze abordarile interactive
sa fie gradate (grade diferite de complexitate)
sa stimuleze creativitatea, gdndirea critica si motivatia
sa ofere oportunitati de autoevaluare si extindere
sd stimuleze lucrul individual si de grup
sd contind sugestii bibliografice suplimentare

X%

Nu exista un manual perfect, dar existd manuale reusite. Reusita lor
nu deriva din conformarea rigidd la un set de reguli, ci din coerenta internd,
echilibrul functional si adecvarea contextuala.

Un manual de calitate:

este relevant curricular;

este echilibrat valoric;

este accesibil lingvistic;

este coerent structural;

este stimulativ metodologic;
este responsabil social.

Manualul reusit nu impune opinii, ci creeazd contexte de reflectie.
Nu simplifica excesiv realitatea, dar nici nu o complica inutil. Nu ofera doar
informatie, ci si dezvoltd competente.

In contextul Republicii Moldova, caracteristicile unui manual reusit
trebuie sa fie corelate cu obiectivul strategic al consolidérii unei culturi
educationale democratice, pluraliste si orientate spre formarea competentelor
pentru societatea contemporana.

Prin integrarea criteriilor, metodelor si cdilor de analizd dezvoltate
in capitolele precedente, prezentul capitol contureazd profilul normativ-
operational al manualului de calitate. Acest profil nu este unul rigid, ci
unul orientativ, menit sa serveasca drept reper pentru elaborare, evaluare si
imbunatétire continua.
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Analiza realizatd in prima parte a lucrdrii a urmarit construirea
unui cadru metodologic coerent pentru intelegerea si evaluarea manualelor
scolare in contextul educational contemporan. Demersul a evidentiat faptul
ca dificultatile intalnite in elaborarea si utilizarea manualelor in Republica
Moldova nu sunt exclusiv de ordin editorial sau tehnic, ci deriva dintr-o
insuficientd sistematizare a principiilor, criteriilor si procedurilor de analiza.

Lipsa unei traditii consolidate a evaluarii manualelor, absenta unor
mecanisme institutionalizate eficiente de feedback si insuficienta articularii
dintre curriculum, manual si practica didactica au contribuit la aparitia unor
manuale inegale sub aspect conceptual, lingvistic si metodologic. Criticile
frecvente — manuale prea dificile sau, dimpotriva, simplificate excesiv;
neadaptate varstei elevilor; insuficient corelate cu obiectivele curriculare;
lipsite de atractivitate sau de coerentd structurald - reflecta, in fond, nevoia
unui cadru metodologic integrat'®'.

Prin urmare, prima parte a lucrarii a propus o abordare sistemica a
analizei manualelor, structuratd pe mai multe niveluri complementare:

clarificarea functiilor manualului in sistemul educational;
identificarea asteptarilor actorilor implicati;

definirea cdilor de analiza (testare, chestionare, expertizare,
cercetare);

delimitarea metodelor cantitative si calitative;

operationalizarea criteriilor formale, conceptuale, lingvistice,
metodice si grafice;

analizarea factorilor politici, institutionali si economici care
influenteaza ,,viata unui manual”;

conturarea caracteristicilor unui manual reusit.

Acest ansamblu nu reprezinta un model rigid sau prescriptiv, ci un
cadru de referinta orientativ, menit sa sustina profesionalizarea procesului de
elaborare si evaluare a manualelor. In mod esential, concluzia care se desprinde
este ca manualul scolar trebuie analizat ca un produs sistemic, rezultat al
interactiunii dintre curriculum, autor, editor, profesor, elev si contextul socio-
politic.

In acelasi timp, experienta acumulati demonstreazd ci nu existd
manuale ideale, dar existd manuale mai bine fundamentate metodologic si

181 L. Urve. How to evaluate the quality of language textbooks and ascertain their suitability
for practical learning. Problems of textbook effectivity, Tartu Ulikooli Toimetised. Tartu:
1991, p. 28.
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manuale insuficient articulate conceptual. Diferenta dintre acestea nu este
intamplatoare, ci rezultd din gradul de coerentd interna, din rigoarea aplicarii
criteriilor si din existenta unui mecanism real de evaluare si revizuire.

Pentru a depdsi nivelul criticii generale si pentru a evita evaluarile
impresioniste, este necesara aplicarea concretd a criteriilor si metodelor
formulate. Doar prin analizd sistematica, bazatd pe instrumente clare, pot fi
identificate punctele forte si vulnerabilitatile reale ale unui manual.

Tendinta fireasca a editorilor este s ridice calitatea continutului si a
designului. In mod ideal, editorii impreuna cu colectivele de autori trebuie
sa stabileasci conceptia, continutul, nivelul si designul unui manual. In
continuare ei trebuie sd urmareasca utilizarea lui in practica, sa creeze o retea
de difuzare, dar si una de analizd a impactului educational. Este necesara
o legatura directd cu beneficiarii pentru a urmadri utilitatea si calitatea
manualului si, ca urmare, perspectiva imbunatatirii lui. Utilizatorii (profesorii,
elevii) pot trimite editorilor sugestiile lor privind calitatea manualelor. Insa
care este participarea reald si care este efectul acestei participari? Sunt oare
luate in considerare parerile si sugestiile trimise in adresa autorilor? De aceea
se cere crearea unui asemenea sistem complex, prin intermediul cdruia sa
se realizeze un feedback real si obiectiv. Ministerul Educatiei, institutele de
cercetare si, in egald masura, editurile si chiar autorii in mod individual pot
initia studii si analize ale manualelor. Pentru a se aprecia obiectiv calitatea
manualelor, trebuie cooptati specialisti din diverse domenii, profesori scolari,
psihologi, designeri, lingvisti, cercetatori in domeniu etc. Activitatea unor
asemenea grupuri de experti (comisii de evaluare) trebuie sé fie sustinutd de
stat in cadrul unor institute sau centre de cercetare continud'®. Editorii ar
trebui s tind cont de parerile profesorilor si de rezultatele acestor studii. Doar
prin intermediul unui proces de mediere intre autori, editori si utilizatori este
posibila eliminarea erorilor si ridicarea calitatii manualului. Manualul scolar
trebui sa fie un exemplu de parteneriat si consens.

Avand clar definite scopul si obiectivele analizei, termenii si capacititile,
putem selecta usor caile, criteriile, respectiv metodele si tehnicile pentru a
alcdtui o grila'® sau un ghid de evaluare'®. La finele lucrdrii este anexata o lista
de criterii de analiza a manualelor scolare, care pot sta la baza unui chestionar

182  De regula, comisiile de evaluare sunt create spontan i ocazional, ceea ce se rasfrange
asupra calitétii si obiectivismului muncii lor.

183 A handbook for the improvement of textbooks and teaching materials as aids to
international understanding, UNESCO. Paris: 1949, p. 81-82; Y. Oppel. Lanalyse des
manuels scolaires. Elaboration d’une grille descriptive. Neuchatel: 1976.

184  History textbooks: a standard and guide, American Textbook Council. New York: 1994-
95 edition, 1994.
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sau a unei grile de evaluare. Trebuie doar sa tinem cont de faptul cd fiecare cale
de analiza isi are metodologia sa specificd de realizare.

Din aceasta perspectivd, prima parte a lucrarii isi asuma rolul de
fundament teoretico-metodologic. Ea defineste instrumentarul conceptual si
operational necesar pentru o evaluare riguroasa si transparenta.

Partea a II-a a lucrdrii reprezintd aplicarea practica a acestui cadru.

Studiile de caz incluse in continuare au rolul de a demonstra:
modul concret de utilizare a criteriilor formulate;
functionalitatea metodelor cantitative si calitative in analiza
continutului;
relevanta abordarii multiperspectivale in evaluarea temelor sensi-
bile;
relatia dintre discurs, selectia surselor si mesajul educational trans-
mis;
impactul structurii, limbajului si aparatului metodic asupra forma-
rii competentelor.

Astfel, trecerea la partea aplicativda nu constituie o schimbare de
directie, ci o etapa necesara de validare a cadrului teoretic elaborat. Daca
prima parte a construit arhitectura metodologicd, partea a doua va demonstra
valabilitatea acesteia in analiza unor manuale si teme concrete din manualele
de istorie.

In acest mod, lucrarea urmireste nu doar descrierea unor principii
generale, ci si demonstrarea aplicabilitatii lor practice. Numai prin imbinarea
reflectiei teoretice cu analiza empirica poate fi consolidata o culturd a evaludrii
manualelor in Republica Moldova, capabild sd sustind modernizarea durabila
a sistemului educational.
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PARTEA II. STUDII DE CAZ

CURRICULUMUL NATIONAL SI MANUALELE
DE ISTORIE DIN REPUBLICA MOLDOVA:
REALIZARI SI PERSPECTIVE

Studiu de caz: ciclul liceal Istoria romanilor (clasele X — XII)!#

Manualul scolar reprezinta o realitate pe larg discutata in societatea
contemporana, fiindcd este un element indispensabil in procesul de instruire
si educatie, acceptat in toate institutiile de invatamant preuniversitar. El
trebuie sa rdspunda, prin continutul si volumul sau, cerintelor de baza ale
procesului de predare-invatare. Pentru o mai bund concepere a manualelor
este nevoie de o cooperare intre autori, editori si beneficiari (elevi, profesori si
parinti), deoarece continutul, volumul si forma manualului trebuie sa rezulte
din realitatea si din posibilitatile societatii contemporane.

Manualul de istorie nu trebuie sd fie o sursa exclusiv informativa, ci si
una de analiza, el trebuie sa contina o diversitate de surse si izvoare istorice
insotite de sarcini. Manualul de istorie trebuie sd contribuie real la formarea
si educarea cetatenilor.

In anul 2002, practic s-a finalizat etapa de elaborare si editare, in baza
currriculumului national, a primei generatii de manuale scolare autohtone de
istorie pentru toate nivelurile (primar - clasele I-IV, gimnazial - clasele V-IX
si liceal - clasele X-XII).

Evaluarea manualelor scolare este un demers firesc, ce std la baza
criteriilor de selectare si apreciere a unui sau altui manual. Astfel, consideram
strict necesara initierea unui proces de evaluare si analizd complexd atat a
curriculumului national, cat si a manualelor scolare de istorie publicate in
ultimii ani, pentru a stabili partile pozitive si negative ale acestora. Lucru ce
ar duce la evidentierea unor recomandari utile pentru editiile ulterioare ale
manualelor si la modernizarea curriculumului. Aceastd analizd insa trebuie
sa porneasca de la anumite principii, criterii, metode si tehnici de analizd,

185 S. MUSTEATA, ,,Curriculumul National si Manualele de Istorie din Republica Moldova:
Realiziri si Perspective. Studiu de caz: ciclul liceal Istoria Roméanilor (clasele X — XII)”
[National Curriculum History textbook from the Republic of Moldova: Results and
Perspectives. Case study: History of Romanians High School (10" - 12 grades)],
Didactica Pro. Revista de Teorie si Practicd Educationald, Chisindu, nr. 3 (13), 2002,
65-69. ISSN 1221-6984.
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care inca nu sunt dezvoltate in Republica Moldova. Cu regret, trebuie sa
recunoastem cd aici cercetarea si analiza manualelor este un domeniu inca
putin exploarat.

Practica internationald, in special cea europeand, ne demonstreaza
actualitatea si importanta unor asemenea studii analitice. Cu sigurantd, cea
mai bogata experientd in acest domeniu este cea a Institutului ,,Georg Eckert”
din Braunschweig, Germania, ai carui colaboratori sunt dispusi sa-i sustina
real pe specialistii de la noi in elaborarea unui concept de analizd a manualelor
scolare de istorie din Republica Moldova, bazat pe o tratare stiintifica,
analitico-comparativd, meditata si obiectiva.

Acestarticol este conceput ca o prima analiza comparativa a manualelor
de istorie a romanilor din cadrul ciclului liceal (clasele a X-a — a XII-a) care au
fost publicate pe parcursul ultimului an de studiu’®® si in baza cédrora au fost
elaborate testele pentru examenul de bacalaureat. Faptul ca am fost membru
al comisiei'® de selectie a ofertelor de manuale de istorie a romanilor pentru
clasele X-XII si cd, totodatd, am participat, pe parcursul ultimelor patru luni
(2002), la un sir de intalniri cu profesorii de istorie din judetele Soroca, Balti,
Orhei, Tighina imi permite sd fac o apreciere analitica a acestor manuale.

Astfel, in continuare voi prezenta unele aspecte preliminare, mai
mult cu caracter tehnico-practic, cu privire la manualele editate in baza
curriculumului'® si unele observatii parvenite din partea profesorilor de
istorie din republica.

Confruntand cuprinsul si textul manualelor cu curriculumul national,
putem constata ca ele corespund continutului recomandat, la fel si volumul de
ore planificat atat pentru ciclul real, cat si umanist. In plus, ele au trecut doua
etape de analiza si recenzare inainte a fi aprobate spre editare, in urma carora
membrii comisiei au inaintat editurilor si autorilor un sir de recomandari,
care au contribuit la ridicarea nivelului si calitatii lor.

Incepand cu anul 2002, pentru prima dati au fost incluse in circuit
manualele autohtone de istorie a romanilor pentru clasele X-XII. In continuare
vom face o scurtd analiza a manualelor intrate in circuitul scolar, angajandu-
ne sd realizam un studiu analitic de perspectivd, care va cuprinde o analiza
detaliatd a curriculumului si a manualelor scolare de istorie din Republica
18 Anul de studii 2001-2002.

87 Ordin nr. 06 din 09.01.2001 al Ministrului Educatiei si Stiintei al Republicii Moldova
privind constituirea Comisiilor de evaluare a ofertelor in cadrul Concursului manualelor
pentru invdatamintul liceal.

Istoria roménilor, Curriculum national, Programe pentru invatimintul liceal,
Stiinte socio-umane, Chisinau, 1999, p. 13-45; Istoria roménilor si istoria universala,

Curriculum national, Ghid metodologic de implementare pentru invdtamintul liceal,
Stiinte socio-umane, Chisinau, 2000, p. 7-44.
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Moldova. Deseori, pentru a analiza, evalua si recomanda imbunatatirea calitatii
continutului manualelor este necesara critica lor, dar o criticd pertinenta o
putem lansa numai dupa implementarea lor in scoala cel putin un an-doi.
Executarea tehnicd a manualelor este relativ buna, bazdndu-se pe
conceptii reusite de repartizare si combinare a textului, imaginilor, hartilor,
tabelelor, sarcinilor chiar si in cazul executarii intr-o singura culoare.

CLASA aX-a

Conform prevederilor concursului, au fost selectate din numarul total
de oferte doar doua manuale, considerate a fi de alternativa si recomandate
de Ministerul Invitdmantului ca manuale de bazi la istoria romdnilor pentru
clasa a X-a'®. Existenta celor doud manuale de alternativd este binevenitd,
deoarece profesorii au libertatea si posibilitatea de a alege sau de a le folosi pe
ambele in paralel.

Textul din aceste doua manuale este expus utilizandu-se un limbaj de
specialitate accesibil, ce corespunde nivelului de pregitire si particularitatilor
de varsta ale elevilor.

Ambele manuale includ, referitor la profilul umanist, lectii de sinteza
mentionate in curriculum cu asterisc, informatii suplimentare, documente,
sarcini si teme speciale de autoevaluare, care sunt menite pentru studierea mai
aprofundata a acestei discipline.

L. Istoria romdnilor. Epoca veche si medievald, Demir Dragnev,
Gheorghe Posticd, Chisindu, Civitas, 2001'.

Temele prezentate sunt expuse intr-o formd generalizatoare si
problematizata, in contextul istoriei universale, cu respectarea adevarului
istoric si a valorilor nationale. Autorii expun diverse opinii istoriografice in
problemele discutabile, ceea ce le ofera elevilor posibilitatea sa cunoasca mai
bine aceste subiecte si sd-si expuna propria atitudine. Materialul de baza este
integrat organic cu cel documentar, cu imaginile, cronologia si vocabularul.
Sunt folosite reusit hartile amplasate la inceputul temelor.

18 Astfel, castigitoare ale concursului sunt:

L. Istoria romdnilor. Epoca veche si medievald, Demir Dragnev, Gheorghe Postica,
Chisinau, Civitas, 2001;

II.  Istoria romdnilor. Epoca anticid si cea medievald, Pavel Parasca, Ion Negrei,
Gheorghe Gonta, Galina Gavrilitd, Maia Dobzeu, Chisindu, Stiinta, 2002.

Manualul de istorie a roménilor pentru clasa a X-a (Dragnev, Postica) este unul deosebit,

foarte bine structurat, clar si accesibil tuturor, textele de lectie fiind insotite de scheme,

hérti, puncte de reper, cronologie, surse etc.; tema Etnogeneza romdnilor este expusd

intr-o formd de exceptie; unica recomandare este ca in perspectivd acest manual s fie

color (Gh. Donos, Soroca).
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Autorii au urmarit expunerea logica a temelor, reiesind din cerintele
curriculare, iar fiecare temd, la randul ei, este impartitd in subiecte ce
urmaresc expunerea evolutiva a fenomenelor, ceea ce ii ajuta foarte mult pe
elevi si profesori sa inteleaga diversitatea si particularititile evenimentelor si
proceselor istorice din perioada antica si medievala.

Materialul ilustrativ este variat si completeaza textul de baza. Textul
lectiilor este insotit de harti, documente, tabele, portrete ale personalitatilor
celebre, studii de caz etc., elemente care completeaza materialul descriptiv
si care vin ca un supliment extrem de necesar pentru insusirea subiectelor
discutate. In comparatie cu alte manuale si oferte, autorii au actualizat hartile
arheologice si au prezentat diverse materiale arheologice, unele dintre ele
inedite pentru auditoriul scolar, aceasta confera manualului respectiv o nota
de originalitate.

Din recomandarile noastre pentru acest manual (mentionate si de
cdtre profesorii de istorie):

e portretele personalitatilor istorice sa fie insotite de anii de viata si

de scurte date biografice;

e studiile de caz se cer a fi mai detaliate si desfasurate, cu date mai
bogate si sa fie diversificate intrebdrile care le insotesc;

e diversificarea tematicii si continutului lectiilor de sinteza;

e pentru o mai bund informare, in cazul utilizarii unor citate, de
indicat numele autorilor, lucrarea, anul si locul editarii;

e la compartimentul Migratorii medievali si impactul lor asupra
romdnilor sa se atragd o atentie mai mare asupra impactului
migratorilor exercitat asupra culturii materiale a autohtonilor,
deoarece in actuala editie s-a realizat practic doar o succinta
prezentare, fard a se ardta impactul.

II. Istoria romanilor. Epoca anticd si cea medievald, Pavel Parasca,
Ion Negrei, Gheorghe Gonta, Galina Gavrilitd, Maia Dobzeu,
Chisindu, Stiinta, 2002
Autorii au realizat reusit partea metodicd, incluzand la sfarsitul
fiecarui capitol lectii de sinteza si evaluare cu diferiti itemi, pentru testarea
cunostintelor si a capacitatii de lucru ale elevilor, iar la finele manualului este
prevazuta o evaluare finala.
La textul lectiilor de baza sunt anexate un sir de parti complementare:
evocarea temei, dictionar, izvoare istorice, harti, imagini, informatii
suplimentare, sarcini de lucru la text si izvoare, etc., componente care ofera
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elevilor posibilitatea sa analizeze criticanumite momente si evenimente istorice
si sd-si expuna propria opinie. Sarcinile au un grad diferit de complexitate si
sunt prezente atat in cadrul textului de baza, cat si la finele temei.

Din recomandarile comisiei raman actuale pentru acest manual
urmadtoarele momente, mentionate ca fiind importante si de catre profesorii
de istorie:

J de explicat notiunile de preistorie si de protoistorie;

e de inclus pe harta de la pag. 8 denumirile asezarilor din cadrul

culturilor preistorice si nu doar identificarea lor prin simboluri;

e de completat harta de la pagina 16 cu asezari geto-dace din spatiul
pruto-nistrean, de exemplu: Rudi, Saharna, Butuceni, Hansca,
Cartal-Orlovca etc.;

e de completat harta de la pagina 30 cu asezari cunoscute din aceasta
perioada din spatiul pruto-nistrean: Budesti, Béltata, Ruseni,
Danceni, Hansca, Pohorniceni, Lucaseuca, Butuceni etc. Totodatd,
de exclus denumirea Lipnic si de inclus Valul lui Traian de Sus si
agezarea romana de la Cartal-Orlovca.

CLASA aXI-a

Conform conditiilor concursului, au fost selectate din numarul total
de oferte doar doua manuale, considerate a fi de alternativa si recomandate
de Ministerul Invitimantului ca manuale de baz la obiectul istoria romdnilor
pentru clasa a XI-a'.

I. Istoria romdnilor. Epoca modernd, Nicolae Chicus, Nicolae
Cibotaru, Gheorghe Gonta, Ion Negrei, Chisinau, $tiinta, 2001

Coroborand continutul manualului cu prevederile curriculumului si
recomandarile comisiei, putem concluziona ca autorii si editura au tinut cont
de acestea. Textul manualului este prezentat relativ bine din punct de vedere
conceptual. Materialul ilustrativ este variat, completind textul de baza si, in
mare parte, este bine structurat pe paginile manualului.

¥ Castigitoare ale concursului sunt:

L. Istoria romdnilor. Epoca modernd, Nicolae Chicus, Nicolae Cibotaru, Gheorghe
Gonta, Ion Negrei, Chisinau, $tiinta, 2001;

Cea de-a doud oferta selectatd de comisie a fost cea propusa de Editura Cartdidact,
insa pana in prezent nu a fost prezentatd varianta finald pentru recenzie. Intre timp,
oferta Editurii Civitas, respinsa initial de comisie, dar recomandaté ca optionala, a fost
finalizata si publicata si, practic, oferd acea alternativd pentru manualul recomandat de
citre Ministerul Invitimantului.
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Sugestii:

e in perspectiva, autorii ar trebui sa tind cont de faptul ca elevii
claselor a XI-a au un potential mult mai avansat decat cei din
clasele VII-VIII, prin urmare atat posibilitatile, cat si cerintele
trebuie sd fie mai avansate. Sugeram, pentru editia urmatoare,
includerea in partea intai a unor subiecte care ar prezenta o analiza
istoriograficd a principalelor probleme si publicatii ale perioadei
studiate, precum si sursele (izvoarele) de studiere a acesteia'®?. Cu
atat mai mult ca lipsesc nume si lucrari importante din perioada
modernd - Kogidlniceanu, Alecsandri et al., sau nume si lucréri
reprezentative din perioada contemporand, de exemplu istoricii
modernisti ieseni et al.;

e studiile de caz se cer a fi mai detaliate si desfasurate, cu date istorice
mai bogate si exacte;

e propunem includereala fiecare tema a compartimentelor Dictionar
istoric si Cronologie.

II. Istoria romanilor. Epoca modernd, Demir Dragnev, Ion Varta,
Chisindu, Civitas, 2001

Acest manual a participat la concursul pentru editarea manualelor
din ciclul liceal organizat de catre Ministerul Invitimantului al Republicii
Moldova in anul 2001, insd nu a intrunit numarul necesar de puncte pentru a
fi recomandat spre publicare, sugestia finald a comisiei fiind de a-1 imbunatati
si edita ca o manual optional independent. Autorii au tinut cont, in mare
parte, de observatiile si recomandarile comisiei, reusind sa prezinte o varianta
finald care corespunde continutului recomandat de Curriculum, precum si
volumului de ore planificat atat pentru ciclul real, cat si pentru cel umanist.
Autorii manualului au elaborat un concept reusit de repartizare rationala a
subiectelor pe paragrafe, incluzand lectii de sinteza, studii de caz si aparatul
metodic necesar unui asemenea manual.

Manualul include in partea intai, dupa cum prevede si Curriculumul
national, subiectele: Societatea romaneascd intre medieval si modern (mijlocul
sec. al XVII-lea - mijl. sec. al XVIII-lea), Geneza societdtii romdnesti moderne

92 Spre exemplu, colectiile de documente si izvoare contemporane epocii moderne:

Cornelia Bodea, 1848 la romani. O istorie in date si mdrturii, Bucuresti, 1982; Ion Varta,
Revolutia de la 1848 in Tarile Romdne. Documente inedite din arhivele rusesti, Chisindu,
1998; Documente privind unirea principatelor, Bucuresti, 1963; Diplomatia europeand si
miscarea memorandistd 1892-1896, Bucuresti, 1995 etc.
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etc., lucru foarte important pentru tratarea si intelegerea corecta a perioadei
moderne. Totodata, autorii au inclus si o problemd actuala a cercetdrii istorice,
cronologia perioadei, moment ce nu se intalneste in alte manuale, insa care
este necesar si binevenit pentru elevii claselor a XI-a.

Textul prezentat este expus intr-un limbaj profesional si accesibil, ce
corespunde nivelului de pregatire a elevilor din clasele a XI-a de liceu. Unele
teme insuficient cercetate in literatura de specialitate au fost prezentate de
autori pe baza izvoarelor istorice, de ex. aspecte din istoria raialelor turcesti
si a Transnistriei, situatia din Principate in perioada razboaielor ruso-turce,
precum si momente privind cultura, arta si spiritualitatea romanilor din epoca
moderna.

Totodata, autorii nu impun propriile viziuni asupra unor probleme
istoriografice, ci le permit elevilor sa selecteze acele opinii care le par mai bine
argumentate. In acest scop autorii au expus in continutul manualului diverse
viziuni controversate pentru ca elevii sd-si poatd argumenta opinia aleasa.

O realizare reusitd a autorilor este utilizarea metodei comparative in
expunerea istoriei nationale din epoca moderna. Evenimentele istorice sunt
prezentate de pe pozitii general-umane, istoria romanilor fiind tratata ca parte
componentd a istoriei europene si universale.

Continutul temelor se imbind cu materialul suplimentar: informatii,
documente, biografii, imagini, opinii, vocabular, in care autorii expun
informatie istorica complementara. Materialul ilustrativ este variat, avand o
valoare cognitiva deosebita si completeaza suficient textul de baza. Destul de
reusit este expus materialul cartografic la inceputul fiecirei teme si chiar pe
copertd, ceea ce va contribui real la insusirea subiectelor prezentate.

Sugestii:

e credem ca ar fi utila atat pentru profesori, cat si pentru elevi
introducerea, fie in partea introductiva, fie in prima tema, a unei
analize succinte a subiectelor — izvoarele si istoriografia perioadei,
nominalizind cele mai importante culegeri de izvoare, autori,
lucrdri si curente istoriografice;

e deinclusintema Economie si societate mai multe date exacte despre
agricultura, viticulturd, cresterea vitelor, piscicultura, apicultura,
deoarece materialul este prezentat intr-o forma modestd, de ex.
vanatul este doar mentionat ca una din ocupatii.
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CLASA aXII-a
In baza conditiilor concursului au fost selectate din numarul total de
oferte doar doud, considerate a fi de alternativa si recomandate de Ministerul
Invitimantului ca manuale de bazi la obiectul Istoria romdnilor pentru clasa
a XII-a'*.
I. Istoria romdnilor. Epoca contemporand, Nicolae Enciu, Chisinau,
Civitas, 2001

Autorul a elucidat toate aspectele din Curriculum prevazute la fiecare
tema (capitol), care au fost impartite proportional in paragrafe sau aliniate
speciale, tinand cont de varsta si nivelul de pregitire a elevilor. In manual au
fost incluse un sir de materiale inedite referitoare la istoria postbelicd a RSSM
si a Republicii Moldova. Astfel, elevii vor putea obtine informatii importante
referitoare la istoria nationala din perioada contemporana.

La textul lectiilor de baza sunt anexate un sir de opinii si aprecieri
ale unor oameni de stiinta si politicieni, iar unele eseuri istoriografice expun
pareri diverse asupra anumitor probleme: lucru care creeazd posibilitatea
ca elevii sd analizeze critic anumite momente si evenimente istorice si sa-
si exprime propria opinie. Continutul lectiilor se integreazd organic cu
materialul documentar, imaginile, tabelele, diagramele, cronologia, vocabular,
datele statistice, studiile de caz si insdrcindrile. Materialul ilustrativ este variat
si completeaza reusit textul de baza.

Aparatul metodic este variat si bogat, incluzand intrebari, autoevaluari,
concluzii de retinut, grile, comentarii de documente, teste de evaluare la fiecare
capitol si teste de evaluare finala.

Sugestii:

e pentru activitatea suplimentara si independenta sa se includa in

lista insdrcinarilor scrierea unor eseuri, referate etc.;

e de inclus in continutul lectiei de sinteza Drepturile omului si rolul
societdtii civile in Republica Moldova mai multe date despre sectorul
asociativ de tineret, de care sunt foarte interesati multi elevi, si de
reactualizat datele privind numarul'® si diversitatea domeniilor in
care activeaza ONG-urile.

193 Astfel, castigitoare ale concursului sunt:
L. Istoria romdnilor. Epoca contemporand, Nicolae Enciu, Chisinau, Civitas, 2001;
I1. Istoria romdnilor. Epoca contemporand, Ioan Scurtu, Ion Siscanu, Marian Curculescu,
Constantin Dincd, Aurel Constantin Soare, Chisindu, Prut International, 2001.
94 Spre ex. la data de 6 iunie 2002, erau inregistrate la Ministerul de Justitie al Republicii
Moldova deja 2244 de organizatii neguvernamentale.
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I1. Istoria romanilor. Epoca contemporand, loan Scurtu, Ion Siscanu,

Marian Curculescu, Constantin Dinca, Aurel Constantin Soare,
Chisinau, Prut International, 2001

Textul manualului este prezentat la un nivel lingvistic si stilistic inalt,
precum si materialul ilustrativ, care este variat, completeaza Otextul de baza si,
in mare parte, este bine structurat pe paginile manualului.

Sugestii

considerdm oportun de inclus un compartiment special privind
Relatiile Romania - Republica Moldova;

propunem o documentare mai buna la capitolul Politica externa
a Republicii Moldova si colaborarea cu institutiile internationale,
precum si lansarea in republica a programelor UNICEF, UNESCO,
UNDP, TACIS.

Continutul lectiei de sintezd Drepturile omului si rolul societdtii
civile este documentat insuficient, unele organizatii mentionate de
autori astdzi nu mai existd sau nu sunt cele mai reusite exemple.
Sugeram sa foloseasca drept exemplu activitatea Consiliului
National al Tineretului din Moldova, organizatie-umbrela ce
intruneste 44 de asociatii de tineret din Moldova si consilii judetene
de tineret, fiind $i membru-candidat al Forumului European de
Tineret, sau activitatea altor organizatii neguvernamentale viabile
si cunoscute prin activitatea lor.

Observatii si recomandari finale

In Republica Moldova nu existd o unitate si o continuitate a
invatdimantului istoric. Din aceste considerente, pentru implementarea
curriculumului este necesara, in primul rédnd, trecerea de la manualele
informative la cele formative, pentru a-i invéta pe elevi sa gandeasca critic si in
spirit analitic, transformand manualul contemporan de istorie in unul creativ.

Pentru o mai buna intelegere si apreciere a manualelor liceale de istorie
aromanilor, adresam autorilor si editorilor urmatoarele sugestii parvenite atat
din partea subsemnatului, cét si de la profesori de istorie din diferite scoli si
licee ale republicii, in perspectiva unei eventuale reeditari:

in unele cazuri nu exista o legatura intre curriculum si continutul
manualelor, aceasta ar insemna nu doar libertatea autorilor la
selectarea subiectelor in limita celor 25%, ci si necesitatea evaluarii
si revederii curriculumului care contine un sir de carente;
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e vorbind de domeniile istoriei, profesorii au mentionat faptul ca
atit curriculumul, cat si manualele contin mai multe evenimente
cu caracter politic, militar, economic, foarte putine din domeniul
culturii, artei, religiei si practic nimic despre modul de viatd (istoria
vietii private), mentalitatea din epocile studiate;

e in manualele din ciclul liceal sa fie prezentate subiecte ce tin de
istoria si cultura popoarelor balcanice, in special despre aromani,
istroromani, meglenoromani;

e de inclus in partea introductivd a manualelor compartimentul
Cum sa folosim manualul™, care i-ar initia pe elevi in structura si
posibilitatile oferite de manual la studierea istoriei romanilor;

e unii profesori au mentionat aspectul voluminos al manualelor in
comparatie cu numarul de ore acordat acestor obiecte. Autorii si
editorii au explicat acest lucru prin fondurile modeste de carte ale
bibliotecilor din mediul rural, in comparatie cu cele din centrele
judetene si capitala, manualul venind sd compenseze aceasta lipsa
si oferind posibilitatea de a selecta materialul si volumul necesar
pentru fiecare lectie. In aceasti ordine de idei, autorii ar trebui
sa tind cont si de diversitatea capacitatilor si abilitatilor elevilor,
pentru a exclude discriminarea si incélcarea drepturilor elevilor
de la sat. Astfel, caracterul voluminos al manualelor este temporar,
iar in perspectiva se preconizeazd reducerea lui, transformand
manualul de istorie in unul de meditatie;

e de inclus in aparatul metodic teste de evaluare la fiecare capitol si
teste de evaluare finala, utilizand o gama tipologica mai larga si
itemi de grad diferit, deoarece testele de evaluare, in paralel cu alte
insdrcinari pe care le aplica profesorul la lectii, au scopul de a ajuta
elevul sa se autoevalueze si sa-si asigure performanta;

e aparatul metodic, intrebarile de evaluare de la finele temei sa fie
mai clare si diversificate, deoarece in unele cazuri ele se repetd sau
nu coincid cu subiectul discutat;

e in scopul apropierii elevului de obiect si manual, sugeram ca,
la capitolul insdrcinari, autoevaluare si evaluare, intrebarile sa
fie adresate direct elevului si nu la plural. Spre ex., Examineaza,
Analizeazd si nu Studiati sau Analizati;

% Din cele sase manuale prezentate, doar unul (Istoria romdnilor. Epoca contemporand,

Ioan Scurtu, Ion Siscanu, Marian Curculescu, Constantin Dincd, Aurel Constantin
Soare, Chisinau, Prut International, 2001) contine aceastd componenta.
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tinand cont de faptul cd examenul de bacalaureat presupune o
atitudine §i o analiza proprie a evenimentelor istorice, pentru o
mai buna pregatire a elevilor si un suport real profesorilor, sugeram
autorilor sd completeze manualele la final cu o listd bibliografica
actualizatd;

manualele sa contind date inedite din cadrul arheologiei,
monumentelor, istoriei locale, istoriei orale etc. i sd nu se repete
dintr-un manual in altul, de la o editie la alta aceleasi fapte, unele
din ele fiind chiar depasite;

in majoritatea cazurilor s-a mentionat abuzul de date cronologice,
sugerandu-se selectarea celor mai importante date din istoria
nationald, excluzand matematizarea istoriei, deoarece este mult
mai important modul de a interpreta evenimentul, decit doar
retinerea masinald a anului desfasurarii lui;

necesitatea hartilor: cu prezentarea lor in cadrul temelor studiate,
harti generale pe coperta manualelor sau anexarea unor harti
pliante;

de elaborat materialele didactice complementare manualelor de
istorie (ghidul profesorului, caietul elevului, atlase, crestomatii);
in special pentru liceele si clasele cu profil umanist, sunt necesare
unele culegeri de texte si documente istorice si carti de lecturd,
precum si recomandarea unei liste de literatura artisticd apropiata
subiectelor studiate. Necesitatea unui volum de teste de evaluare
tematica pentru fiecare clasd;

in glosarele (vocabular sau dictionar istoric) de nume si notiuni
sa fie datd transcriptia cuvintelor strdine pentru a le putea citi,
pronunta si insusi corect;

tinand cont de posibilitatile si de capacitatile elevilor, sd se propuna
un sistem de evaluare diferentiat pe diferite niveluri (initial, mediu,
superior);

pentru aparatul metodic al manualelor sunt necesare mai multe
insarcinari de analizd care formeazd atitudinea si cultura istorica a
elevilor;

urgentarea traducerii manualelor de istorie pentru scolile
alolingve, care sustin cursul de istorie a romanilor si au nevoie de
noile manuale;

am vrea sd mai mentiondm o problema actuald atat pentru editori,
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cit si pentru autorii de manuale: problema dreptului de autor
(copyright) la folosirea imaginilor din lucrari si editii ce nu le
apartin. Pentru evitarea incélcarilor autorii si editurile trebuie sa
respecte acest drept'®*.

In final, putem afirma cu sigurantd ci prima serie de manuale de
istorie a romanilor pentru ciclul liceal a fost realizata pe baza currculum-
ului national la istorie pentru acest nivel, autorii si editorii au tinut cont de
metodologia predarii cursului de istorie si de psihologia varstelor, reusind sa
realizeze obiectivele generale si transdisciplinare si sd reflecte obiectiv valorile
nationale si general-umane. Aparitia acestor manuale va duce la cresterea
calitatii invatdmantului istoric in Republica Moldova, deoarece ele sunt, in
general, niste manuale accesibile, la realizarea cdrora s-a tinut cont de tratarea
obiectivd a evenimentelor istorice, raportul dintre informatia textuala si
vizuala, executarea tehnica si valoarea estetica etc. Neimplicarea politicului,
evaluarea si redactarea lor ar asigura scoala noastra cu unele dintre cele mai
reusite manuale din Europa.

19 Ministerul Educatiei si Stiintei al Republicii Moldova, Conditii generale ale concursului

pentru editarea manualelor din ciclul liceal, punctul 3: Autorul si editura vor respecta
legislatia in vigoare privind dreptul de autor.
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PREDAREA ISTORIEI IN REPUBLICA MOLDOVA.
INTRE REFORMA SI ANTIREFORMA'”

In contextul transformarilor socio-politice si culturale din anii 1987-’89, in
Republica Moldova se pun bazele scrierii unei noi istorii nationale, o istorie care urma sa
recupereze din trecut acele subiecte interzise in perioada totalitarismului sovietic si care
oferea basarabenilor trecutul ce le defineste adevaratele repere identitare. Astfel, este
conceput un vast proiect de reforma a invatdmantului istoric in contextul céreia a demarat
procesul de elaborare a programelor de studiu la istorie si a manualelor de istorie pentru
toate nivelurile invatdmantului obligatoriu. In anul 1990 a fost elaborat primul program la
Istoria Romanilor, in anul 1995 au fost aprobate programele la cursul de Istoria Romanilor
si Istoria Universald, in anul 1999 a fost aprobata curricula nationald pentru ciclul liceal, iar
in anul 2000 - curricula nationald pentru ciclul gimnazial. Ministerul Educatiei, cu sprijinul
financiar al Bancii Mondiale, a sustinut editarea manualelor de istorie pentru clasele a I'V-a,
V-a, VI-asi VII-a, cu exceptia claselor a VIII-a si a IX-a. Cele din urma au trecut de doua ori
procedura concursului, dar nu au fost recomandate de catre Ministerul Educatiei spre editare
si in final nu s-au utilizat banii oferiti de citre Banca Mondiali pentru acest proiect. In prezent
manualele pentru clasele a VIII-a si a IX-a, fard aprobare, sunt editate pe cont propriu de
catre unele edituri din Chisindu. Manualele de istorie pentru ciclul liceal au trecut etapa de
evaluare si au fost aprobate de citre Ministerului Educatiei, fiind tiparite pe contul editurilor.

Odata cu venirea Partidului Comunistilor la putere (februarie 2001) reforma
invataimantului istoric este repusd in cauza. Guvernul comunist a intreprins mai multe
tentative de (re)elaborare a noii curricule la istorie si respectiv de elaborare a altor manuale.
Aceasta infiltrare excesiva a Puterii in procesul de (re)scriere a istoriei pune in pericol tratarea
obiectiva a istoriei nationale si educarea unei identitati nationale in randurile noii generatii.

Generalitati

Experientatrecutuluisirealitatea prezentuluine demonstreaza caistoria
joaca un rol important in dezvoltarea capacitatilor intelectuale si personale ale
oamenilor. Istoria este disciplina care favorizeaza comprehensiunea prezentului
si a viitorului prin prisma trecutului'®®, or, nimic nu exista in prezent ce nu
si-ar avea radacinile in trecut. O intelegere mai clara a prezentului poate fi
realizata doar prin intermediul istoriei.

Invitimantului istoric nu este un subiect nou de cercetare, insi e firesc
sa il analizam anume acum, cand o noua criza domind procesul de definire
a istoriei nationale in Moldova. Problema limbii si a istoriei nationale in

Republica Moldova sunt cazuri de exceptie si nimeni nu le poate intelege mai

197 S. MUSTEATA, ,,Predarea istoriei in Republica Moldova. Intre reformi si antireforma, .

Oncescu/S. Mirotv (Ed.), Istoria: Contributii in cautarea unui nou mesaj. Profesorului
Ion Stanciu la implinirea vdrstei de 60 de ani, Targoviste, Cetatea de Scaun, 2005, 376-
392. ISBN 9787379256375.

Joke van der Leeuw-Roord, The Past is no History! Controversial History Teaching as a
Hazardous Chalenges for the European History Teacher, in Historical Consciousness and
History Teaching in a Globalizing Society, Peter Lang, 2001, p. 77.
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bine decat bastinasii. Implicarea politicului in problemele scrierii istoriei a
provocat dintotdeauna neintelegeri, a suscitat diverse nemultumiri si in final
a contribuit la accentuarea derapajului dintre clivajele sociale deja existente.
Un exemplu elocvent sunt valurile de proteste care au izbucnit in ultimii ani,
accentuand fenomenul de criza, amintit mai sus.

Scurt istoric al evolutiei reformelor

Destramarea Uniunii Sovietice, in rezultatul miscarilor de eliberare
nationale, a condus, in cazul Basarabiei, la proclamarea independentei statale
a Republicii Moldova. Aceasta realitate politicd a provocat un sir de schimbari
social-politice si nu in ultimul rand, in domeniul educational. Urmarind
evolutia reformei invatamantului istoric putem observa cateva etape:
I -inceputul reformei 1990-1994, II - criza din 1994-1995, III - etapa de baza
1995-2000 si IV - noua criza 2001-2004.

Inceputul reformei 1990-1994

De la inceputul anilor 90 ai secolului XX, istoricii universitari si
scolari s-au incadrat activ in procesul de reformare a invatdmantului istoric,
contribuind real la elaborarea programelor de studii si a materialelor
didactice. In anul 1989 pentru prima dati a fost inlocuit cursul universitar
de Istoria a PCUS cu noul curs de Istoria romanicilor de rdsarit, la Facultatea
de Istorie a Institutului Pedagogic ,lon Creanga” din Chisinau'”. Gratie
renumitului istoric, Gheorghe Postica®® si sustinerii din partea d-lui Rector
Ion Borsevici, s-a putut initia acest proces de reforma a curriculei universitare
si a invdtamantului istoric din Moldova.

In anul 1990 profesorii universitari in colaborare cu invatitori scolari
au elaborat prima conceptie de studiere a istoriei nationale in scoald. In acelasi
an Ministerul Stiintei si Invitimantului al Republicii Moldova a aprobat
primul program pentru scoala de cultura generald la Istoria Romanilor*'. Prin
introducerea noului obiect de studiu in clasele V-XI s-au exclus din programele
scolare cursurile Istoria URSS si Istoria RSSM. Astfel, incepand cu clasa a V-a
in scoala nationala s-a introdus obiectul Istoria Romanilor, avand ca scop

199 Studentii de la celelalte facultiti si universitati au continuat si invete, in anul scolar

1989-1990, Istoria PCUS, inclusiv cei de la Facultatea de Istorie a Universititii de Stat
din Moldova (pe atunci Universitatea V.I. Lenin).

Pro-decan, pe atunci, al Facultatii de Istorie a Institutului Pedagogic ,,Jon Creangd” din
Chisinau.

Istoria Romdnilor, Programa pentru scoala de cultura generald, clasele V-XI, Chisinau,
Editura Lumina, 1991; Autori: V. Bicu, Gh. Corovai, A. Morari, P. Parasca, Gh. Postic4,
V. Haheu, E. Moraru, Gh. Palade.
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dezvoltarea interesului elevilor fata de trecutul stramosilor nostri, de a le forma
reprezentdri istorice despre ei, de a le trezi constiinta si demnitatea nationald, de
a le forma si consolida pozitia civicd prin prisma adevdrurilor general-umane*>.
Programul propunea o noua abordare a unui sir de evenimente istorice din
cadrul istoriei intregului neam romanesc. Novatoare in acest sens au fost, spre
exemplu, subiectele privind etnogeneza romanilor, politica tarismului rus fata
de tarile romane, formarea statului unitar romén, anexarea Basarabiei de la
1940, miscarea de eliberare nationala din anii perestroikai, etc.

Programul de studiu a fost unul tranzitoriu, care chiar dacd nu a avut
o acoperire didactica, a fost insd un punct important in procesul reformarii
invatamantului istoric si de revenire la o tratare obiectiva a istoriei nationale.
Chiar dacd am avea unele obiectii privind formularea si incadrarea unor
subiecte istorice in continutul acestui program scolar, cred ca acest moment
este depdsit. Cu sigurantd insd, merita sa fie apreciat curajul autorilor care au
initiat acest curs important pentru cunoasterea istoriei adevarate.

In contextul trecerii scolii nationale la o noud conceptie de invatimant
in general, si predarii istoriei, in special, incepand cu anul de invatamant
1990-1991 se introduce studierea, in paralel, a cursurilor Istoria Romdnilor
si Istoria Universald. Astfel, in acest context a fost modificata si programa
cursului Istorie Universala®”. Programul includea subiecte din epocile
moderna si contemporana (1870/1871-1980), iar pentru realizare se ofereau
120 de ore. Punctele de reper, in cadrul acestui program, au ramas insa a fi,
in mare parte, cele dogmatizate - Comuna din Paris, Revolutiile din Rusia
din anii 1905-1907 si 1917, primul razboi mondial, miscarea muncitoreasca,
socialista si revolutionard din Europa si in special din Rusia, cel de-al doilea
razboi mondial era in continuare tratat ca ,marele razboi pentru apararea
patriei” etc. Profesorii, in dependenta de realitatile si posibilitétile claselor si
scolii, aveau libertatea de a alege subiectele propuse in variantele A si B ale
programei.

Situatia aceasta s-a pdstrat pana in anul 1994, cand in rezultatul
alegerilor generale in Parlamentul Republicii Moldova majoritar a devenit
Partidul Agrarian, reprezentantii cdruia au relansat ideile istoriografiei
sovietice privind limba si natiunea moldoveneasca**.

22 Ibidem.

*®  Programd pentru institutii medii de specialitate si licee, Istoria Universald, Ministerul
Stiintei si Invatdmintului al RSSMoldova, Chisindu, 1990 (autori: varianta A - Elena
Moraru, varianta B — Dumitru Popa); programa a fost tradusa si in limba rusa.

Igor Ojog, Galina Gavrilita, Problema identitdtii nationale in manualele de istorie din

Republica Moldova, in Basarabia. Dilemele Identitdtii, Eds. Flavius Solomon, Alexandru
Zub, Fundatia Academicd ,,A.D. Xenopol’, lasi, 2001, p. 85.
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II - Criza din 1994-1995

In anul 1994 Guvernul Sangheli a creat o comisie guvernamentald
speciala care urma sd promoveze o hotdrare de modificare a cursului Istoria
Romanilor. Astfel, in luna martie 1995, Ministerul Invitimantului a ordonat
inlocuirea cursului Istoria Romdnilor cu Istoria Moldovei*®, care a provocat o
reactie de masa. In Chisindu s-a declansat o grevd de proportii in randurile
profesorilor universitari si scolari, a studentilor si elevilor, sustinuti pe larg de
colective pedagogice din intreaga republica*®. Dupa doud luni de manifestatii
in stradd, presedintele republicii a emis un decret prin care s-a instituit un
moratoriu problemelor de istorie si limba, de altfel neabrogat pana in prezent.
Astfel, criza si intentiile guverndrii agrariene au fost depasite.

In acelasi an (1995) Colegiul Ministerului Invitimantului prin
hotararea nr. 15 din 3 octombrie a aprobat programele de studiu ale celor
doua obiecte, Istoria romdnilor si Istoria universald, pentru clasele V-I1X*%.
Continutul programului a fost mult mai bine definit, in comparatie cu cel din
anul 1990 (vezi Anexa 1).

III - Etapa de bazd 1995-2000

In contextul reformei educationale din Republica Moldova, in baza
Legii Invitimantului si Conceptiei Invitimantului si cu suportul financiar al
Bancii Mondiale, a fost initiat procesul de elaborare a Curriculei nationale.
Prin elaborarea proiectului curriculei sau stabilit obiectivele generale, pe
trepte si pe obiecte ale sistemului educativ din Republica Moldova®®.

Prin proiectul Curriculei la istorie s-au stabilit conceptele cheie,
obiectivele educationale generale si transdisciplinare, pe trepte si niveluri, pe
arii si discipline de studiu, de referintd si operationale. La istorie au fost stabilite
obiectivele de cunostinte, capacitati si atitudini*””: Conceptul Curriculei, la
acel moment, a servit un punct de reper important pentru profesorii scolari in

205
206

Ministrul Invitdmantului fiind Petru Gaugas, actualmente vice-rector al USM.

Roibu N., Primdvara demnitdtii noastre. Reportaje. Grevele din Basarabia din primdvara
anului 1995, Chisindu, 1997.

Istoria Romanilor. Istoria Universald. Programe pentru clasele V-IX, Chisinau, 1995;
Autori: P. Cocirla, Gh. Corovai, C. Drahenberg, D. Dragnev, Gh. Gonta, L. Moldovan,
A. Morari, E. Moraru, I. Niculitg, E. Oltu, I. Ojog, Gh. Palade, P. Parasca, A. Petrencu, V.
Potlog, Gh. Postica, I. Sarov.

Curriculum de bazd. Documente reglatoare, Chisinau, 1996. Curriculumul a fost elaborat
sub egida Ministerului Invatdmintului, Consiliului National pentru Curriculum si
Evaluare si Institutului de Stiinte Pedagogice si Psihologice, avindu-1 in calitate exper al
Bancii Mondiale pe Dr. Alexandru Crisan seful departamentului Curriculum, Institutul
de Stiinte ale Educatiei din Romania.

Autor: Valentina Haheu, de altfel autor si la obiectele Filosofie, Logici, Sociologie si
Educatie Civica.
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procesul de predare, pentru persoanele implicate in elaborarea curriculei pe
obiecte si totodata in initierea procesului de elaborare a manualelor.

Elaborarea curriculei nationale a permis catre anul 1997 deja
definitivarea structurii didactice a invatamantului istoric din Republica
Moldova pentru clasele IV-XII si initierea dezbaterilor privind obiectivele
si continutul cursurilor Istoria Romanilor si Istoria Universald. In anul 1997
se propun pentru dezbateri publice proiectele curriculei scolare la istorie
pentru clasele a IV-a?'’ si a V-a?'!. Proiectul Curriculei propunea pentru
elevii clasei a IV-a, un curs propedeutic, dedicat unor probleme cu caracter
istoric. Structura prevedea conectarea cursului Povestiri istorice incluzdnd
surse istorice, personalitdti istorice, obiceiuri, traditii si plai natal. Proiectul
Curriculei pentru clasa a V-a propunea predarea sincronicd a cursurilor
Istoria universald si Istoria romdnilor, combiniand elemente din domeniul
economiei, politicii externe, dezvoltarii sociale, culturii, religiei si modului de
viata a oamenilor si statelor din epoca antica.

In anul 1997, in baza proiectului conceptiei cu spijinul Bancii
Mondiale au fost elaborate si programele de studii. Planul de invatamant
pentru ciclurile primar, gimnazial, mediu general si liceal pentru anul de
studii 1997-1998%'? a fost orientat spre reformarea invatamantului si realizarea
obiectivelor educationale raportate perioadei de tranzitie: plasarea elevului in
centrul sistemului educational ce asigura coerenta si continuitatea invatarii,
actualizarea continutului, trecerea de la continut cu caracter finit la fiecare
treaptd de instruire si implementarea unor metode avansate de predare-
invatare. Definitivarea conceptului predarii istoriei a legiferat si cele doud
obiecte Istoria Romanilor si Istoria Universala®".

In anul 1998 se propune spre dezbateri proiectul curriculei scolare la
istorie pentru clasa a VI-a?'*. Proiectul Curriculei propunea, intr-un volum
total de 68 ore, predarea sincronicd a cursului, Istoria Universald si Istoria
Romdnilor, combinind elemente din domeniul economiei, relatiilor externe,
dezvoltarii sociale, culturii, religiei si modului de viatd a oamenilor si statelor

210 Tstoria. Curriculum scolar pentru clasa a IV-a, Proiect, Chisinau, 1997; Autori: V. Haheu,

Gh. Gonta, P. Cerbusci, N. Chicus, V. Cozma, E. Moraru, N. Petrovschi.

Istoria. Curriculum scolar pentru clasa a V-a, Proiect, Chisindu, 1997. Proiectele au
fost elaborate si editate sub egida Consiliului National pentru Curriculum si Evaluare
al Ministerului Invitimintului, Tineretului si Sportului, in cadrul proiectului Bincii
Mondiale privind dezvoltarea curricululard — component esential al proiectului de
reforma globali a invatdmintului.

Buletinul Invatamintului, nr. 4, Chisindu, 1997; Planul a fost aprobat prin Hotarirea
Consiliului Ministerului Invatamintului nr. 34 din 24 decembrie 1996.

213 Curriculum la Istorie, Chisinau, 1997.

24 Istoria. Curriculum scolar pentru clasa a VI-a, Proiect, Chisindu, 1998.
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din epoca medie (sec. V-mijlocul sec. XVII). Daca directiile de bazd sunt
aceleasi pentru toate clasele a V-IX, atunci descrierea lor este realizata in
dependenta de perioada studiatd. Astfel, in clasa a VI-a se acordaa o atentie
deosebitd evenimentelor, cronologiei, spatiului, surselor caracteristice evului
mediu romanesc si universal. Continutul tematic, insa al curriculei fiind
prezentat foarte sumar.

In anul 1999, la 27 iulie, prin hotirarea nr. 13/1 Ministerul
Invitimantului si Stiintei al Republicii Moldova este aprobatd curricula
nationala la istorie pentru ciclul liceal, prin intermediul caruia se intentiona
trecerea treptata la un model dinamic, flexibil, realist si adecvat necesitatilor
societdtii contemporane?®?. Stabilirea cadrului conceptual al celor doud obiecte
pentru clasele a X-a, a XI-a si a XII-a, Istoria Romdnilor si Istoria Universald, a
fost realizata pe principiile evolutiv cronologice, tolerantei fata de multitudinea
de opinii in comentarea faptelor istorice, restabilirii constiintei nationale,
apartenentei la civilizatia europeana si mondiala etc.

In anul 2000, Consiliul Ministerului Educatiei si Stiintei al Republicii
Moldova, prin hotérarea nr. 17/2 din 8 februarie a aprobat Curricula scolara
pentru clasele a V-a — a IX-a, inclusiv si pentru disciplina istorie*® - Istoria
Roménilor?"’ si Istoria Universald. Acest document practic a incheiat etapa
de elaborare a curriculei la istorie pentru ciclul gimnazial. Prin acest act sau
definitivat conceptia, scopul, obiectivele de bazi si principiile invataméantului
istoric in clasele a V-IX.

Astfel, in baza actualei curricule nationale pentru predarea istoriei in
scoald se acordd de la 1 pana la 4 ore pe saptaimana*'® (vezi anexele 2 si 3).

Depésirea golului informational in scolile din Republica Moldova
s-a produs treptat. Lipsa suporturilor didactice a fost completata treptat prin
intermediul unei serii de articole publicate de catre istorici in presa periodica
si in paginile revistei de specialitate Cugetul.

Intre anii 1997-1999 au fost elaborate si editate primele manuale experimentale
de istorie pentru scolile de cultura generald din Republica Moldova. Astfel,

5 Curriculum National. Programme pentru invdtamintul liceal. Stiinte socio-umane,
Chisinau, 1999, p. 13; Naciolnalnyj kurrikulum dlja liceev (X-XI-XII kL), Istorija,
Chisinau, 2000, p. 5.

216 Coordonatorul grupului de lucru, la nivelul de disciplini a fost Valentina Haheu, iar
reprezentant al comisiei de experti a fost Galina Gavrilita.

27 Autori: prof. Univ. Dr. hab. Gheorghe Gonta (coorodnator al grupului de lucru), Dr.
Pavel Cerbusca, conf. univ. dr. Nicolae Chicus, conf. univ. dr. Valeria Cozma, conf. univ.
dr. Nina Petrovschi.

218 Numarul de ore acordat istoriei, in toate clasele, este similar atat pentru scolile roméanesti,
cat si pentru scolile cu predarea in limbile ucraineand, rusd, gdgduza si bulgara.
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pentru clasa a VI-a au fost publicat manualele la istoria medie a romanilor®*? si

istoria medie universald*®. Pentru clasa a VII-a au fost publicate manualele de
istoria romanilor*' si istoria universald*?, partea I a epocii moderne. Pentru
clasa a VIII-a au fost publicate, in acelasi an, partea a II-a a manualelor de
istoria moderni a romanilor’” si istoria moderna universald®*. In anul 1998
au fost publicate manualele pentru clasa a V-a, Istoria Romanilor. Epoca
Veche* si pentru clasa a IX-a, Istoria Romanilor. Epoca Contemporand®® si
Istorie universald contemporanda® .

La fel, in anul 1998, Ministerul Invitimantului sustine logistic si
financiar publicarea unei lucrari, sub egida asociatiei Nicolai Milescu Spdtaru
in frunte cu Taranov, prin intermediul cdreia se urmarea prezentarea concisd a
istoriei Republicii Moldova din cele mai vechi timpuri pand in zilele noastre*.
Lucrarea a fost scrisa de pe pozitiile depasite ale istoriografiei sovietice si intr-
un spirit anti-romanesc. Intentia autorilor si unor reprezentanti ai ministerului
de a repartiza obligatoriu acest manual in scoli a esuat, tirajul impunator
ramandnd a fi stocat in depozite.

Incepand cu anul 1998 s-a lansat proiectul Ministerului Educatiei
sustinut financiar de catre Banca Mondiald, de elaborare si editare a manualelor
scolare la toate obiectele pentru ciclul gimnazial. Primul manual la cursul de

2 Demir Dragnev, Gheorghe Gonta, Istoria medie a romdnilor (pind la mijlocul secolului

al XVII-lea), manual experimental pentru clasa a VI-a a scolii generale din Republica
Moldova, Editura Civitas, Chisindu, 1997.
20 Pavel Cocirld, Emil Dragnev, Istoria medie universald, manual pentru clasa a VI-a a
scolii de cultura generald din Republica Moldova, Editura Civitas, Chisinau, 1997.
Demir Dragnev, Emil Dragnev, Istoria modernd a romdnilor, partea I, (mijlocul secolului
al XVII-lea-1848), manual experimental pentru clasa a VII-a a scolii de culturd generald,
Editura Civitas, Chisinau, 1997.
Constantin Drachenberg, Eugeniu Certan, Valeria Cozma, Istoria universald modernd
(1640-1850), manual experimental pentru clasa a VII-a, Editura Cartdidact, Chisindu,
1997.
#3 Nicolae Chicus, Eugeniu Danu, Demir Dragnev, Istoria modernd a romdanilor, partea
IT (1848-1918), manual experimental pentru clasa a VIII-a a scolii de culturd generala,
Editura Civitas, Chisindu, 1997.
Constantin Drachenberg, Eugeniu Certan, Valeria Cozma, Istoria universald modernd
1850-1914, manual pentru clasa a 8-a, Editura Prut International, Chisindu, 1997.
L. Niculitd, Istoria Romdnilor. Epoca Veche, manual experimental pentru clasa a V-a,
Editura Cartdidact, Chisnau, 1997.
26 Gheorghe Palade, Igor Sarov, Istoria Romdnilor. Epoca contemporand, manual
experimental pentru clasa a IX-a, Editura Cartdidatct, Chisinau, 1998.
Anatol Petrencu, Istoria universald contemporand 1914-1998, manual pentru clasa a
IX-a, Editura Prometeu, Chisindu, 1998 (aprobat de Comisia Metodica a Facultatii de
Istorie a USM, prin hotérirea din 25 septembrie 1998).
228 Istoria Republicii Moldova din cele mai vechi timpuri pind in prezent, Chisindu, 1998;
Istorija Respubliki Moldova s drevnejscich vremen do nasich dnej, Chisindu, 1998.
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istorie a fost cel pentru clasa a IV-a, File din Istoria Romdnilor*, insotit de
caietul elevului* si ghidul profesorului*!, ulterior tradus si in limba rusa*?,
careia i-a urmat, in anul 1999, manualul de istorie antica pentru clasa a V-a***.
In acelasi an, este publicat pe principii de alternativdi manualul de istorie
universala pentru clasa a V-a***. La fel, in anul 1999, se traduc manualele de
istorie medie a romanilor si universala pentru clasa a VI-a, publicate intr-un
singur volum?®®, In acelasi an, apare traducerea in limba rusid a manualului
Istoria Romanilor. Epoca Veche, 1. Niculitd, Editura Cartdidact™® si se publica
traducerea in limba rusa a manualelor de istoria modernd a romanilor*” si
universala*®, partea I, pentru clasele a VII-a, a VIII-a** si a IX-a**. Totodata,
apare o alta lucrare in limba rusa pentru cursul de istoria moderna universald,
partea a II-a?*". In anul 2000 se publici manualul de alternativi pentru clasa
a V-a la Istoria Universala si Istoria Roménilor**>. Totodata, s-a publicat

intr-un nou format si grafic mai calitativ, la o altd editurd, dar practic cu

229 Pavel Cerbuscd, Gheorghe Gonta, Valentina Haheu, Nina Petrovschi, File din Istoria

Romdnilor, manual pentru clasa a IV-a, Editura Stiinta-Cartier, Chisinau, 1999, aprobat

cunr. 2/2.1 din data de 28 septembrie 1998
20 Pavel Cerbugca, Valentina Haheu, Gheorhe Gonta, Nina Petrovschi, File din Istoria
Romdnilor, clasa a IV-a, Caietul Elevului, Stiinta, Chisindu, 1999.
Pavel Cerbuscd, Valentina Haheu, Nina Petrovschi, File din istoria romdilor. Ghidul
invdtatorului, clasa a IV-a, Editura Stiinta, Chisindu, 2000.
#2 Gheorghe Gonta, Nina Petrovschi, Valentina Haheu, Pavel Cerbusca, Istorija Rumyn.
Znamenatelnze stranicy, ucebnik dlja IV-go klassa, Stiinta-Cartier, Chisinau, 1999.
L. Niculitd, VL. Potlog, T. Arnaut, Istorie. Epoca straveche si anticd. Manual pentru clasa
a V-a, Lumina-Cartdidact, 1999.
»4 Pavel Cerbuscd, Gheorghe Gonta, Valentiana Haheu, Nina Petrovschi, Istoria Universald.
Presitorie. Civilizatii ale Antichitdtii, manual pentru clasa a V-a, Editura Stiinta, 1999.
P. Cocirld, Em. Dragnev, D. Dragnev, G. Gonta, Istoria srednich vekov. Vseob$taja
istorija. Istoria Rumyn, u¢ebnik dlja VI-go klassa ob§¢eobrazovatelnoj $koly Respubliki
Moldova, Civitas, Chisindu, 1999.
#6  L.T. Niculita, Istorija Rumyn. Drevnij period, Editura Cartdidact, Chisinau, 1999
#7  Demir Dragnev, Emil Dragnev, Novaja Istorija Rumyn, Cast], (seredina XVII veka
- 1848 god), ucebnik dlja VII klassa srednej ob$¢eobrazovatelnoj $koly Respubliki
Moldova, Civitas, Chisindu, 1999.
Drachenberg K.M., Ojog I.A., Vseobscaja istorija. Novoe vremja 1640-1850, uc¢ebnik dlja
VII klassa, Cartdidact, Chisinau, 1999.
Nicolae Chicus, Eugenia Danu, Demir Dragnev, Novaja istorija rumyn, cast’ 11, (1848-
1918), ucebnik dlja VIII-go klassa obs$c¢eobrazovatelnoj $koly Respubliki Moldova,
Civitas, Chisinadu, 1999.
Palade G.E, Sarov IM., Istorija Rumyn. NovejSee vremja, ucebnik dlja 9 klassa,
Cartdidact, 1999.
Ljudmila Barbus, Gennadij Buckov, Vseobscaja novaja istorija. cast’ 11, (1849-1914 gg.),
ucebnoe posobie dlja srednej $koly Respubliki Moldova, IzloZenie tem; dokumenty i
materialy; schemy, Editura Civitas, Chisinau, 1999.
Gheorghe Gonta, Pavel Parasca, Pavel Cerbuscd, Valentiana Haheu, Nina Petrovschi,
Istoria Universald. Istoria Romdnilor, manual pentru clasa a V-a, Editura Stiinta,
Chisinau, 2000
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acelasi continut textual, manualul de istoria moderna a romanilor pentru
clasa a VIII-a**.

IV - Noua crizd 2001-2004. Reformd sau antireforma?

Odata cu revenirea partidului comunist la putere, in rezultatul
alegerilor anticipate din februarie 2001, s-a reluat discutia privind predarea
istoriei in Republica Moldova. Actuala guvernare incearcd insistent sa
schimbe denumirea si continutului cursului Istoria Romdnilor in Istoria
Moldovei***, sau dupa ultimul seminar, din luna februarie 2003, organizat de
Ministerul Educatiei in colaborarea cu Consiliul Europei se vehiculeaza ideea
unui curs de Istorie Integratd®”. Instabilitatea politica din tara si atitudinea
dura a guverndrii comuniste fatd de invatamantul istoric pun in pericol
evolutia fireascd a procesului educativ, realizérii prevederilor curriculare si a
manualelor actuale de istorie.

Insistenta guvernantilor comunisti de a modifica atdt denumirea cat si
continutul cursului de istorie nu este altceva decat un joc si o ambitie politica.
Insa cel mai dur este ca in acest proces, printr-un abuz excesiv de capital
politic, fortele comuniste incearcd sa atraga de partea lor diverse organisme si
institutii internationale guvernamentale si nonguvernamentale.

Intre timp, in cadrul Proiectului de reformd a invitdmantului general
obligatori din Republica Moldova, co-finantat de Banca Mondiala, Ministrul
Invatamantului aproba prin ordinul nr. 226 din 10 mai 2001, manualul de

istorie** si ghidul profesorului**’ pentru clasa a VI-a, traduse consecutiv si in

# Nicolae Chicus, Eugenia Danu, Demir Dragnev, Istoria modernd a romdnilor, partea a

II-a, (1848-1918), manual pentru clasa a VIII-a, Editura Prut International, Chisinau,
2000.

Intre timp in a fost publicati o lucrarea lui Vasile Stati, Istoria Moldovei, Chisindu, 2002,
care dupa pérerea autorului (V. Stati) ar putea fi folosit si in calitate de manual la acest nou
curs. Aceastd pseudoistorie, scrisa de un pseudo istoric la comanda partidului comunist
din Republica, nu este altceva decat o eroare istoriografica indreptatd impotriva a tot ce
este romanesc.

Ideea unui curs de istorie integratd nu este noud in Republica Moldova, in anul 1994
sotii Valentina si Vasile Haheu au editat la Chisindu un manual de istorie antica
(integrata) pentru clasa a V-a, care continea o multime de erori conceptuale, stiintifice
si metodice, lucru pentru care a fost pe larg criticat in cercurile istoricilor, in scoli si
mass media din Republica Moldova; acest manual chiar dacd a fost repartizat prin scoli
de cétre Ministerul Educatiei a rdmas practic neutilizat. Cu atat mai mult cu cét, in mare
parte a fost plagiat din alte manuale scolare de istorie, iar istoriei antice nationale, in
contextul celei universale, ii revenea doar cateva pagini. Pentru detalii recomandam s
cititi recenziile publicate in ziarul , Literatura si Arta” si Revista ,Cugetul” din anul 1994.
Demir Dragnev, Gheorghe Gonta, Pavel Cocirla, Emil Dragnev, Istoria Medievald
Universald a Romdnilor, manual pentru clasa a VI-a, Ediura Stiinta, 2001.

Nina Petrovschi, Istoria. Ghidul profesorului, clasa a VI-a, Editura Stiinta, Chisindu,
2001
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limba rusa*®. In acelasi an au fost analizate si aprobate spre editare manualele
de istorie a romanilor si istorie universala pentru ciclul liceal (clasele X-XII)**.
Prin ordinul nr. 405 din 30 august 2001, a fost aprobat primul manual de
istoria modernad universala, pentru clasa a XI-a*° si prin hotdrarea Colegiului
Ministerului Invitimantului nr. 3.4/5 din 27 septembrie 2001 cel de-al
doilea®!, ulterior si cele de istoria antica si medie a romanilor, pentru clasa a
X-a*?si istoria contemporana a romanilor, pentru clasa a XII-a*>>.

La finele anului 2001 apare si primul manual de alternativa pentru
clasa a XI-a**, care a trezit o nemultumire in rindul unor autori si editori
de manuale, dat fiind lipsa unei traditii de concurenta si experiente in acest
domeniu in Republica Moldova. La inceputul anul 2002 editura Stiintalanseaza
manualele pentru clasele a X-a**° si a XI-a**® care practic completeaza setul
de manuale scolare la istorie pentru ciclul liceal. In acelasi an a fost publicat
si manualul pentru clasa a VII-a*’. Astfel, manualele de istorie pentru ciclul
liceal au fost publicate pentru toate clasele (X-XII), depasind in cele din urma
barierele birocratice ale actualilor guvernanti.

248

Demir Dragnev, Gheorghe Gonta, Pavel Cocirld, Emil Dragnev, Istorija. Vseobscaja.
Rumyn, u¢ebnik dlja VIklassa, Stiinta, Chisindu, 2001; Nina Petrovschi, Istorija. Posobie
dlja ucitelja, V1 klass, Stiinta, Chisindu, 2001.

Pentru ciclul liceal Ministerul Educatiei a hotarat sa recomande cite doud manuale
pentru fiecare obiect, asigurdnd astfel alternativa de a alege profesorilor. Editarea
manualelor insd nu a fost finantatd de guvern, fiecare editura castigatoare, si-a asumat si
angajamentul de finantare a acestor manuale.

Norocica-Maria Cojescu, Alexandru Mamina, Constantin Drachenberg, Istoria
Universald. Epoca Modernd, manual pentru clasa a XI-a, Editura Prut International,
Chisindu, 2001.

Ion Varta, Tatiana Varta, Istoria Universald. Epoca Modernd, manual pentru clasa a XI-
a, Editura Civitas, Chisinau, 2001.

Demir Dragnev, Gheorhe Postica, Istoria Romdnilor. Epoca anticd si medie, manual
pentru clasa a X-a, Editura Civitas, Chisindu, 2001.

Prin ordinul ministrului nr. 405 din 3 august 2001 a fost aprobat manualul editat
sub egida editurii Prut International, loan Scurtu, Ion Siscanu, Marian Curculescu,
Constantin Dinca, Aurel Constantin Soare, Istoria Romdnilor. Epoca Contemporand,
manual pentru clasa a XII-a, Chisindu, 2001 si in paralel a fost publicat de citre editura
Civitas manualul - Nicolae Enciu, Istoria Romdnilor. Epoca contemporand, manual
pentru clasa a XII-a, Chisindu, 2001.

Ion Varta, Demir Dragnev, Istoria Romdnilor. Epoca Modernd, manual pentru clasa a
XI-a, Editura Civitas, Chisindu, 2001.

Pavel Parasca, Ion Negrei, Gheorghe Gonta, Galina Gavrilita, Maia Dobzeu, Istoria
Romadnilor. Epoca anticd si cea medievald, manual pentru clasa a 10-a, Editura Stiinta,
Chisinau, 2002.

26 Nicolae Chicus, Nicolae Ciubotaru, Gheorghe Gonta, Ion Negrei, Maia Dobzeu, Galina
Gravrilitd, Istoria Romdnilor. Epoca Modernd, manual pentru clasa a 11-a, Editura
Stiinta, Chisinau, 2002.

Demir Dragnev, Constantin Drachmenberg, Igor Ojog, Istoria Universald. Istoria
Romanilor. Epoca modernd, partea I, manual pentru clasa a VII-a, Editura Stiinta,
Chisinau, 2002.

249

250

251
252

253

254

255

257

-132 -



Panain prezent, in cadrul proiectului Bancii Mondiale, au fost elaborate
manuale pentru toate clasele din ciclul gimnazial, insa au fost aprobate de
Ministerul Educatiei doar manualele pentru clasele a V-a, VI-a si a VII-a.
Manualele pentru clasele a VIII-a si a IX-a au trecut de douad ori procedura
concursului insa nu au fost, intentionat, recomandate de catre Ministerul
Educatiei, spre editare. Astfel, a fost practic respinsd sustinerea Bancii
Mondiale in editarea ultimelor manuale din ciclul gimnazial. Actualmente
acestea sunt publicate independent de cétre editurile Cartdidact®®, Stiinta
si Prut International. In acest mod guvernarea comunistd tergiverseazi
finalizarea reformei curriculare si editarea manualelor scolare la istorie.

La 12 februarie 2002 a fost semnat de ministrul invatamantului si
de cinci sefi de directii ale Ministerului Invitimantului un aviz prin care se
sustinea integral proiectul Hotdrarii de guvern cu privire la introducerea
»1storiei Moldovei” ca disciplina de studiu in scoli, licee, gimnazii, institutii
de invatamant superior si postuniversitar de la 1 septembrie 2002, iar la 13
februarie la sedinta Executivului unanimitatea votului a fost spartd doar de
Serafim Urecheanu, primarul municipiului Chisindu, membru al guvernului.
Astfel, la mai bine de o luna de manifestatii de protest din Piata Marii Adunari
Nationale de la Chisindu, comunistii cu o insistenta bestiald adopta decizii
antinationale si antiromanesti. Sigur, la argumente ,,competente” au recurs
si ei. Premierul Tarlev a declarat ca personal poarta raspundere pentru
adoptarea acestor decizii intrucat ,majoritatea statelor independente au
istoria statului lor” in timp ce vice-premerul Valerian Cristea sustinea cu
mult patos cd Hotdrarea a fost luata in baza ,,numeroaselor” solicitari din
partea parintilor. Ne intrebam atunci cum s-a intamplat cd timp de zece ani
aceste cereri nu au fost lansate? si tot o mica intrebare De ce la Mitingul de
protest din 24 februarie curent elevii din licee, scoli si gimnazii au fost insotiti de
pdrinti? Pentru implementarea ,,fericita” a acestui curs s-au luat si decizii de
a elabora un manual de Istoria Moldovei. Aceasta initiativa apartine, de fapt,
presedintelui Voronin, care l-a desemnat, in 2001, pe unul dintre promotorii
»moldovenismului”, Vladimir Taranov in calitate de coordonator al acestui
manual.

Initial, ex-presedintele Academiei de Stiinte d-1 Andrei Andries se
pronunta pentru anumite modificari in cercetarea si studierea istoriei din
Republica Moldova. Acest fapt i-a cauzat grave distorsiondri a imaginii si

8 Igor Ojog, Catalin Turliuc, Istoria Universald Modernd 1850-1918, manual pentru

clasa a VIII-a, Editura Reclama-Cartdidact, Chisindu, 2003; Gheorghe Palade, Igor
Sarov, Istoria Romanilor, manual pentru clasa a IX-a, Editura Cartdidact-Reclama,
Chisindu, 2003.
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autoritarii publice, fiind criticat dur in mass-media si in cadrul dezbaterilor
academice.

In final, la 26 martie 2002 Academia de Stiinte a Republicii Moldova
s-a pronuntat majoritar pentru mentinerea cursului de Istoria Romdnilor,
considerand acest curs ca adevaratd istorie nationala .

In unison cu alte institutii academice, Asociatia Istoricilor din
Republica Moldova s-a pronuntat in repetate randuri pentru péstrarea cursului
de Istorie a Romanilor in cadrul institutiilor scolare si de inviatdmant din
republica. Istoricii din cadrul acestei organizatii au mentionat faptul ca istoria
nationala sufera modificari esentiale, ceea ce este pe deplin justificat intr-un
proces de evolutie a discursului istoric, dar ca aceste schimbari sa denatureze
adevarul stiintific este total contrar deontologiei profesionale a istoricului si
oricdrei morale.

In ultima perioadd, Consiliul Europei si Asociatia Europeana a
Profesorilor de Istorie EUROCLIO, s-au implicat activ in procesul de elaborare
a noii conceptii de istorie in Republica Moldova. Reprezentantii acestor
organizatii internationale sunt des prezenti in Republica Moldova la un sir de
seminare de instruire si formare. Totusi, personal nu cred ca prin prezenta lor
la aceste intruniri au reusit sa asigure o abordare multilaterala si obiectiva a
problemei predarii istoriei in Republica Moldova. Sustinerea ideii unui curs de
istorie integratd nu tocmai corespunde realitétilor si necesitatilor educationale
din Moldova. In situatia cAnd istoria nationala a fost grosolan falsificata in
perioada regimului comunist, incercirile istoricilor au ca scop predarea unei
istorii obiective si adevarate. Insistentele comunistilor de astdzi insa nu sunt
altceva decat revenirea la dogmele sovietice despre popor moldovenesc,
limba si istorie moldoveneasca. Discutiile care au avut loc, in Germania la
Institutul Georg Eckert, intre istoricii din Moldova si expertii din alte tari,
au dus la evidentierea unor aspecte din cadrul curriclulei si a manualelor
de istorie nationala care necesitd a fi imbunatitite, dar nicidecum nu s-a
sugerat inlocuirea lor cu altele, care nici nu exista macar. Astfel, Ministerul
Educatiei a recurs la un experiment®® care consista in studierea cursului de
Istorie integrata in 50 de scoli din republica. Aceasta solutie, pe care o gasim
totalmente inoportuna in cazul Moldovei, demasca subtilitatile si interesele
politice ce stau in culisele ideii de istorie integrata. Regretam de asemenea,
ca guvernantii comunisti, au denaturat ideea de baza a conceptiei de istorie
integrata, racordand-o la ideologia lor politica.

259

Experimentul a fost lansat de la 1 septembrie 2003 in 50 de scoli din republicd. Principiul
dupd care au fost selectate, precum si lista lor nu au fost anuntate. Astfel experimentarea
»in secret” a unui curs de istorie integratd demasca interesul actualei guvernari de a
exclude cu orice pret din scoald cursul de istorie a romanilor.
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Regretam de asemenea, ca comunitatea internationald nu reuseste sa
decodifice aceste subtilitati si astfel ajunge sa interpreteze gresit subiectul. Noi
ne intrebam de ce unii experti strdini insistd asupra istoriei Moldovei, tratand
drept nationalisti istoricii autohtoni. In acest context pericolul iminent care
poate sd survina este excluderea, pe motive pur politice si ideologice, a
adevaratei istorii nationale din scoald. Masca europenismului, in acest caz,
ascunde o realitate dura in care mize si interese politice fac jocul scrierii
istoriei in Republica Moldova.

Istoricii profesionisti incearca sd contribuie la revitalizarea identitatii
nationale de care am fost lipsiti pe nedrept in perioada totalitard. Invinuirea
lor, pentru aceasta, de nazism si xenofobie®®, este inca o dovada, a
interesului actualei guvernari, in stil totalitar, de a ne indeparta de identitatea
noastrd roméneascd si de a ne-o impune pe cea moldoveneasca. Astfel de
~reformatori” ascunsi sub drapelul Europei si operdnd cu termeni moderni de
multiculturalitate, multiperspectiva, sensul carora nu sunt sigur cd il inteleg,
incearca astazi sa ne integreze in structurile europene. Realitatea insa este cu
totul alta.

Concluzii

Astfel, timp de peste un deceniu de independentd a Republicii Moldova,
a fost elaborati si implementati conceptia invitimantului istoric. In prezent
asistam la o subminare a acestei reforme de catre actuala guvernare comunista.
Prin intermediul curriculei nationale in scolile din Republica Moldova au fost
introduse doua cursuri de istorie complementare - Istoria Romdnilor si Istoria
Universald, care asigurd o buna insusire a istoriei nationale si universale.
Aprobarea curriculei nationale a permis totodatd si initierea procesului de
elaborare a manualelor scolare de istorie, care dupa particularitatile design-
ului, continutului stiintific si didactic pot concura cu manualele scolare din
occident.

Initierea procedurii de schimbare a curriculei la istorie si elaborarea
unor noi manuale, practic ne arunca cu peste zece ani in urma si totodata pun
in pericol tratarea obiectiva a istoriei nationale si educarea identitatii nationale
in rdndurile generatiei tinere. De altfel in nomeclatorul de specialitati recent
aprobat (2004) de catre Guvernul Republicii Moldova la compartimentul
istorie, prima specialitate este Istorie Moldovei, dupa care urmeazd Istoria
Romanilor, Istoriografie etc. Astfel, guvernarea comunistd dacad nu a reusit sa
inlocuiasca cursul de Istorie a Romanilor cu cel de Istoria a Moldovei, acum
incearca pe toate cdile posibile sa substituie aceasta realitate.

260 Vezi: articolele din presa periodica de la Chisindu, Moldova Suverand, Tineretul
Moldovei, Vremea, Comunistul, din perioada septembrie-octombrie 2003.
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ANEXE

1. Programul din anul 1995 propunea urmatoare repartitie de obiecte
si ore la istorie:

Clasa Obiectul Perioada istoricd Numar/Ore Total nr.
Predare | Rezerva Ore
profesoru-
lui

IV-a Introducere in 26 8 34
istoria romanilor

V-a Istoria Universald | Antica 44 2 46
Istoria Roméanilor | Anticd 20 2 22

VI-a Istoria Universald | Medievald 35 1 36
Istoria Roménilor | Medievald 30 2 32

VII-a Istoria Universala |Modernd (1640-1848) |36 2 38
Istoria Romanilor | Moderna (sf. sec. XVI- |27 3 30

11-1848)

VIII-a Istoria Universala | Moderna (1848-1914) |33 3 36
Istoria Roménilor |Modernd (1848-1918) |28 4 32

IX-a Istoria Universald | Contemporana 33 3 36
Istoria Romanilor | Contemporani 28 4 32

2. Numarul orelor de istorie repartizate pentru ciclurile primar, gimnazial

gimnaziu si program pentru scoala generala:

si scoala medie de cultura generala in baza actualei curricule pentru

Nr. |Nivelul |Clasa |Numir deore |Isemestru |II semestru | Total/ore |Total
pe IR* [TU** IR (IU |IR [IU
saptamana

1. |ciclul v 1 ord pe 15 |- 19 |- 34 |- 34

primar saptamana

2. ciclul \Y% 2 ore pe 11 19 17 |19 28 38 66

gimnazial saptamana
ciclul VI 2 ore pe 15 |15 |19 |19 34 |34 68
gimnazial sdptdmana
ciclul VII |2 orepe 15 |15 |19 |19 34 |34 68
gimnazial saptdmand
ciclul VIII |2 ore pe 15 15 19 |19 34 34 68
gimnazial saptamana
ciclul IX 2 ore pe 15 |15 |19 |19 34 |34 68
gimnazial sdptdmana
3. |scoala X 3 ore pe 30 15 |38 |19 68 34 102
generald sdptamana
scoala ge- | XI 3 ore pe 15 (30 |38 |19 53 |49 102
nerald sdptdméana

261
262

Istoria Romanilor.
Istoria Universala.
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3. Numarul orelor de istorie repartizate pentru ciclul liceal in baza actualei

curricule:

Nr. |Profilul Clasa X Clasa XI Clasa XII

1.  |Clase liceale/pro- 3 ore pe saptamand |3 ore pe sdptdména |3 ore pe sdptdmand
gram general

2. | Profil umanist
Filologie 3 ore pe saptdmand |2 ore pe sdptaména |3 ore pe saptamana
Limbi straine 3 ore pe saptdmand |2 ore pe sdptaména |3 ore pe saptdmana
Istoria si stiinte 4 ore pe sdptamana |4 ore pe sdptdmand |4 ore pe sdptdmana
sociale

3. | Profilul real
Fizica-matematica |2 ore pe saptamana |2 ore pe saptamand |2 ore pe sdptamana
Informatica, 2 ore pe saptdmand |2 ore pe sdptaména |2 ore pe saptamana
Matematicd
Economie 2 ore pe saptdmédna |2 ore pe sdptdmand |2 ore pe sdptdmana

Chimie-biologie

2 ore pe saptdmand

2 ore pe saptdmana

2 ore pe saptamana
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SITUATIA INVATAMANTULUI ISTORIC
PREUNIVERSITAR DIN REPUBLICA MOLDOVA
(2001-2004)

Abstract

In the context of the socio-political, economic, and cultural changes at the
end of the 20th century, the Republic of Moldova laid the foundation for a state based
on democratic principles. The main problem experienced by this political entity in
its endeavour to assert itself since the declaration of independence and to the present
day has been its national identity—a subject closely linked both to the history and the
language of the majority population as well as to the attitude of the country’s ethnic
minorities towards it. Thus, the language and history of the Romanians, who constitute
the majority of the population, have been used by all governments to date to serve their
political ends and maintain social tension. The excessive involvement of the authorities
in rewriting history has triggered major revolts and social movements each time.

In contextul transformirilor socio-politice si culturale din anii 1987-
’89, in Republica Moldova se pun bazele scrierii unei noi istorii nationale, o
istorie care urma sa recupereze din trecut acele subiecte interzise in perioada
totalitarismului sovietic si care oferea basarabenilor trecutul ce le defineste
adevaratele repere identitare. Astfel, este conceput un vast proiect de reforma
a invatamantului istoric in contextul cdreia a demarat procesul de elaborare
a programelor de studiu la istorie si a manualelor de istorie pentru toate
nivelurile invitimantului obligatoriu. In anul 1990 a fost elaborat primul
program la Istoria Romanilor, in anul 1995 au fost aprobate programele la
cursul de Istoria Romanilor si Istoria Universald, in anul 1999 a fost aprobata
curricula nationala pentru ciclul liceal, iar in anul 2000 - curricula nationala
pentru ciclul gimnazial. Ministerul Educatiei, cu sprijinul financiar al Bancii
Mondiale, a sustinut editarea manualelor de istorie pentru clasele a IV-a,
V-a, VI-a si VII-a, cu exceptia claselor a VIII-a si a IX-a. Cele din urma au
trecut de doud ori procedura concursului, dar nu au fost recomandate de
catre Ministerul Educatiei spre editare si in final nu s-au utilizat banii oferiti
de citre Banca Mondiald pentru acest proiect. In prezent manualele pentru
clasele a VIII-a si a [X-a, fara aprobare, sunt editate pe cont propriu de cétre
unele edituri din Chisinau. Manualele de istorie pentru ciclul liceal au trecut
etapa de evaluare si au fost aprobate de céitre Ministerului Educatiei, fiind
tiparite pe contul editurilor.

263 S. MUSTEATA, ,,Situatia invdtdmantului istoric preuniversitar din Republica Moldova

(2001-2004)”, Buletinul Universitdtii Petrol-Gaze din Ploiesti, vol. LVII, seria Stiinte
Socio-Umane si Juridice, nr. 2/2005, 217-223. ISSN 1841-6594.
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O data cu venirea Partidului Comunistilor la putere (februarie 2001)
reforma invatdmantului istoric este repusd in cauzd. Guvernul comunist a
intreprins mai multe tentative de (re)elaborare a noii curricule la istorie si
respectiv de elaborare a altor manuale. Aceasta infiltrare excesiva a Puterii in
procesul de (re)scriere a istoriei pune in pericol tratarea obiectiva a istoriei
nationale si educarea unei identitati nationale in randurile noii generatii.

Actuala guvernare incearca insistent sa schimbe denumirea si
continutului cursului Istoria Romdnilor in Istoria Moldovei*®, sau dupa
seminarul din luna februarie 2003, organizat de Ministerul Educatiei in
colaborarea cu Consiliul Europei se vehiculeaza ideea unui curs de Istorie
Integratd®®. Aceastd campanie este directionatd impotriva cursului de Istorie
a Romanilor sub falsul pretext ca aceasta istorie este ,,a altui stat”, ca predarea
ei ,submineaza statalitatea moldoveneascd’, cd ,copii nostri nu studiaza
indeajuns istoria localitatilor, in care s-au nascut” etc. Insistenta guvernantilor
comunisti de a modifica atdt denumirea cat si continutul cursului de istorie
nu este altceva decat un joc si o ambitie politicd. Insa cel mai dur este ca
in acest proces, printr-un abuz excesiv de capital politic, fortele comuniste
incearca sa atraga de partea lor diverse organisme si institutii internationale
guvernamentale si non-guvernamentale. Astfel, instabilitatea politica din
tara si atitudinea durd a guvernarii comuniste fata de invatamantul istoric
pun in pericol evolutia fireascd a procesului educativ, realizarii prevederilor
curriculare si a manualelor actuale de istorie.

Societatea civila in general si comunitatea academicd in special sunt
impotriva implicarii politicului in procesele educationale. Astfel, la 1 iulie 2001
a avut loc Congresul Istoricilor din Republica Moldova la care au participat
profesori scolari si universitari de istorie, oameni de stiinta si cultura, studenti
de la diferite universitati etc. Delegatii la Congres au protestat impotriva
tentativei guverndrii comuniste de a substitui cursul de Istoria Romdnilor

264 TIntre timp in a fost publicata o lucrarea lui Vasile Stati, Istoria Moldovei, Chisinau, 2002,
care dupa pérerea autorului (V. Stati) ar putea fi folosit si in calitate de manual la acest nou
curs. Aceastd pseudoistorie, scrisd de un pseudo istoric la comanda partidului comunist
din Republica, nu este altceva decat o eroare istoriografica indreptatd impotriva a tot ce
este romanesc.

Ideea unui curs de istorie integratd nu este noud in Republica Moldova, in anul 1994
sotii Valentina si Vasile Haheu au editat la Chisindu un manual de istorie antica
(integratd) pentru clasa a V-a, care continea o multime de erori conceptuale, stiintifice
si metodice, lucru pentru care a fost pe larg criticat in cercurile istoricilor, in scoli si
mass media din Republica Moldova; acest manual chiar dacd a fost repartizat prin scoli
de cétre Ministerul Educatiei a rdmas practic neutilizat. Cu atat mai mult cu cét, in mare
parte a fost plagiat din alte manuale scolare de istorie, iar istoriei antice nationale, in
contextul celei universale, ii revenea doar cateva pagini. Pentru detalii recomandam s
cititi recenziile publicate in ziarul , Literatura si Arta” si Revista ,Cugetul” din anul 1994.
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si in final au aprobat un Apel Pentru apdrarea demnitdtii nationale, pentru
stoparea campaniei de romdnofobie si denigrare a Istoriei Romanilor’®. De
asemenea participantii la Congres au cerut conducerii Republicii Moldova sa
stopeze campania de denigrare a cursului Istoria Roménilor si de intimidare a
oamenilor de stiinta.

In noiembrie 2001, conducerea Asociatiei Istoricilor din Republica
Moldova a lansat o declaratie, in cadrul unei conferinte de presa, in care se
constata insistenta autoritatilor centrale de impune cursul de Istoria Moldovei
ca reper al statalititii Republicii Moldova, atentionidnd ca prin intermediul
acestor actiuni se incearca a folosi istoria in serviciul intereselor ideologice ale
Partidului Comunist din Moldova*®’.

Fdara a tine cont de opinia societatii civile si a specialistilor, la finele
anului 2001, conducerea comunista a luat decizia de a introduce limba rusa
ca obiect de studiu obligatoriu din clasa a doua, fapt care a provocat actiuni
de protest de amploare din partea parintilor, profesorilor, elevilor si societatii
in general. In conditiile protestelor din centrul capitalei un grup limitat de
persoane au cerut presedintelui Republicii Moldova sd introduca urgent in
invataimant cursul Istoria Moldovei, deoarece, in opinia semnatarilor, cursul
Istoria Romdnilor ar contribui la ,,distrugerea Republicii Moldova”. In aceastd
situatia, Asociatia Istoricilor din Republica Moldova a adresat conducerii de
varf a Republicii Moldova la 1 februarie 2002 un Memoriu, prin care istoricii
si oamenii de stiinta si-au expus ingrijorarea in legaturd cu tentativa de a
instaura un regim dictatorial, de a reveni la ,,vechile practici de indoctrinare
a populatiei cu teze false si denaturate privind trecutul istoric al poporului
roman si in special a roménilor din Basarabia ca parte componentd a neamului
romanesc’. Semnatarii Memoriului au cerut conducerii Republicii Moldova sa
respecte si sa promoveze adevérul stiintific in problemele limbii, literaturii si
istoriei nationale, precum si stoparea campaniei de romanofobie si denegrare
a limbii si Istoriei Romanilor®®®.

In pofida protestelor de masd declansate in Piata Marii Adunari
Nationale, la 12 februarie 2002 a fost semnat de ministrul invataméntului
si de cinci sefi de directii ale Ministerului Invatimantului un aviz prin care
se sustinea integral proiectul Hotararii de guvern cu privire la introducerea

266 Apelul Congresului Istoricilor din Republica Moldova Pentru apdrarea demnititii

nationale, pentru stoparea campaniei de romdnofobie si denigrare a Istoriei Romdnilor

(1 iulie 2003), in In apdrarea istoriei si demnitdtii nationale, Chisindu, 2003, p. 33-35.

Declaratia Asociatiei Istoricilor din Republica Moldova, 27 noiembrie 2001, in In apdrarea

istoriei si demnitdtii nationale, Chisinau, 2003, p. 37-38.

268 Memoriu al Asociatiei Istoricilor din Republica Moldova, 1 februarie 2003, in In apdrarea
istoriei si demnitdtii nationale, Chisindu, 2003, p. 39-43.
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»1storiei Moldovei” ca disciplina de studiu in scoli, licee, gimnazii, institutii
de invatamant superior si postuniversitar de la 1 septembrie 2002, iar la 15
februarie aceasta hotarare a fost aprobatd la sedinta Guvernului*®. Astfel, la mai
bine de o luna de manifestatii de protest din Piata Marii Adunari Nationale de
la Chisinau, comunistii cu o insistenta bestiald adopta decizii antinationale si
antiromanesti. Aceasta decizie nechibzuita a amplificat protestele profesorilor,
elevilor, studentilor si altor categorii sociale si profesionale. Premierul Tarlev
a declarat cd personal poartda raspundere pentru adoptarea acestor decizii
intrucat ,majoritatea statelor independente au istoria statului lor” in timp
ce vice-premerul Valerian Cristea sustinea cu mult patos cd Hotdrarea a fost
luata in baza ,numeroaselor” solicitari din partea parintilor. Ne intrebdm
atunci cum s-a intamplat cd timp de zece ani aceste cereri nu au fost lansate?
si De ce la Mitingul de protest din 24 februarie curent elevii din licee, scoli si
gimnazii au fost insotiti de parinti? Pentru implementarea ,fericitd” a acestui
curs s-au luat si decizii de a elabora un manual de Istoria Moldovei. Aceasta
initiativa apartine, de fapt, presedintelui Voronin, care l-a desemnat, in 2001,
pe unul dintre promotorii ,,moldovenismului”, Vladimir Taranov in calitate de
coordonator al acestui manual.

La 22 februarie 2002 Guvernului Republicii Moldova a aprobat
Hotarérea ,,Cu privire la unele masuri de imbunatatire a studierii istoriei”*”
prin care s-a abrogat decizia executivului din 15 februarie 2002 privind
implementarea istoriei Moldovei ca disciplina de predare in institutiile de
invataimant din Republica Moldova. Totodatd, prin aceasta decizie, viceprim-
ministrul Valerian Cristea a fost imputernicit sa formeze o comisie de stat
pentru elaborarea conceptiei privind istoria Republicii Moldova®”.

La 20 martie 2002, Consiliul Stiintific al Institutului de Istorie al
Academiei de Stiinte a Republicii Moldova a aprobat decizia Cu privire la
predarea si cercetarea Istoriei Romdnilor in sistemul de invdtamant si cel
academic din Republica Moldova®”. La 26 martie 2002 Academia de Stiinte
a Republicii Moldova s-a pronuntat majoritar pentru mentinerea cursului de

269 Hotararea Guvernului Republicii Moldova (nr. 180) cu privire la implementarea ,,Istoriei
Moldovei” ca disciplina de predare in institutiile de invatamant, in ,,Monitorul Oficial al
Republicii Moldova’, nr. 27-28, 18 februarie 2002.

20 Hotararea Guvernului Republicii Moldova (nr. 217) cu privire la unele masuri de

imbundtatire a studierii istoriei, in ,,Monitorul Oficial al Republicii Moldova’, nr. 39, 16

martie 2002.

Ibidem, punctul 2.

22 Decizia Consiliului Stiintific al Institutului de Istorie al Academiei de Stiinte a Republicii
Moldova Cu privire la predarea si cercetarea Istoriei Romanilor in sistemul de invatamant
si cel academic din Republica Moldova, in ,Revista de Istorie a Moldovei”, Chisinau,
2001, nr. 1-4, p. 152-154.
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Istoria Romdnilor, considerand acest curs ca adevdrata istorie nationala. Initial,
ex-presedintele Academiei de Stiinte d-1 Andrei Andries se pronunta pentru
anumite modificari in cercetarea si studierea istoriei din Republica Moldova.
Acest fapt i-a cauzat grave distorsiondri a imaginii si autoritarii publice, fiind
criticat dur in mass-media si in cadrul dezbaterilor academice.

In unison cu alte institutii academice, Asociatia Istoricilor din
Republica Moldova s-a pronuntat in repetate randuri pentru pastrarea cursului
de Istorie a Romanilor in cadrul institutiilor scolare si de invatimant din
republica. Istoricii din cadrul acestei organizatii au mentionat faptul ca istoria
nationala sufera modificari esentiale, ceea ce este pe deplin justificat intr-un
proces de evolutie a discursului istoric, dar ca aceste schimbari sa denatureze
adevarul stiintific este total contrar deontologiei profesionale a istoricului si
oricarei morale.

In rezultatul vizitelor expertilor europeni si drept raspuns la actiunile
de protest de la Chisinau, la 24 aprilie 2002, Adunarea Parlamentara a
Consiliului Europei a aprobat Rezolutia 1280 (2002) Cu privire la functionarea
institutiilor democratice in Republica Moldova, care prevede ,prelungirea
moratoriului existent asupra reformelor privind studierea si statutul limbii
ruse, precum si asupra modificdrilor programelor de studiere a istoriei”*”.
Fara a tine cont de aceste decizii, viceprim-ministrul V. Cristea a organizat o
comisie pentru implementarea cursului de Istoria Moldovei, din componenta
cdreia majoritatea erau persoane ce pledau pentru excluderea cursului Istoria
Romanilor.

La 26 septembrie 2002, Adunarea Parlamentard a Consiliului Europei
a aprobat Rezolutia 1303 (2002) prin care se exprima satisfactia ca autoritatile
moldovenesti ,au mentinut moratoriu asupra reformelor referitoare la
studierea limbii ruse, la statutul ei si la modificarea programelor de studiere a
istoriei, ceea ce permite mentinerea stabilitatii in tard™*"*.

In ultima perioada, Consiliul Europei si Asociatia Europeana a
Profesorilor de Istorie EUROCLIO, s-au implicat activ in procesul de elaborare
a noii conceptii de istorie in Republica Moldova. Reprezentantii acestor
organizatii internationale sunt des prezenti in Republica Moldova la un sir
de seminare de instruire si formare. Totusi, nu credem ca prin prezenta lor
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Rezolutia 1280 (2002) a Adunarii Parlamentare a Conciliului Europei Cu privire la
functionarea institutiilor democratice in Republica Moldova, 24 aprilie 2002, in ,,Buletinul
Biroului de Informare al Consiliului Europei &n Moldova’, Chisinau, 2002, nr. 1-2, p. 36-39.
Rezolutia 1303 (2002) a Adunirii Parlamentare a Conciliului Europei Cu privire la
functionarea institutiilor democratice in Republica Moldova, 26 septembrie 2002, in
»Buletinul Biroului de Informare al Consiliului Europei in Moldova’, Chisinau, 2002,
nr. 3-4, p. 17-29.
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la aceste intruniri au reusit sa asigure o abordare multilaterala si obiectiva a
problemei predarii istoriei in Republica Moldova. Sustinerea ideii unui curs de
istorie integratd nu tocmai corespunde realitatilor si necesitatilor educationale
actuale din Moldova. In situatia cand istoria nationala a fost grosolan falsificata
in perioada regimului comunist, incercdrile istoricilor au ca scop predarea
unei istorii obiective si adevarate. Insistentele comunistilor de astazi insd nu
sunt altceva decat revenirea la dogmele sovietice despre popor moldovenesc,
limba si istorie moldoveneasca. Discutiile care au avut loc, in Germania la
Institutul Georg Eckert, intre istoricii din Moldova si expertii din alte tari,
au dus la evidentierea unor aspecte din cadrul curriclulei si a manualelor
de istorie nationald care necesitd a fi imbunatdtite, dar nicidecum nu s-a
sugerat inlocuirea lor cu altele, care nici nu exista macar. Astfel, Ministerul
Educatiei a recurs la un experiment*” care consista in studierea cursului de
Istorie integrata in 50 de scoli din republica. Aceasta solutie, pe care o gasim
totalmente inoportuna in cazul Moldovei, demascd subtilittile si interesele
politice ce stau in culisele ideii de istorie integrata. Regretam de asemenea,
cd guvernantii comunisti, au denaturat ideea de baza a conceptiei de istorie
integrata, racordand-o la ideologia lor politica.

Regretam de asemenea, ca comunitatea internationald nu reuseste sa
decodifice aceste subtilitati si astfel ajunge sa interpreteze gresit subiectul. Noi
ne intrebam de ce unii experti strdini insistd asupra istoriei Moldovei, tratand
drept nationalisti istoricii autohtoni. In acest context pericolul iminent care
poate sd survina este excluderea, pe motive pur politice si ideologice, a
adevaratei istorii nationale din scoald. Masca europenismului, in acest caz,
ascunde o realitate dura in care mize si interese politice fac jocul scrierii
istoriei in Republica Moldova.

Istoricii profesionisti incearca sd contribuie la revitalizarea identitatii
nationale de care am fost lipsiti pe nedrept in perioada totalitard. Invinuirea
lor, pentru aceasta, de nazism si xenofobie”’®, este inca o dovada, a
interesului actualei guvernari, in stil totalitar, de a ne indeparta de identitatea
noastrd roméneasca si de a ne-o impune pe cea moldoveneascd. Astfel de
»reformatori” ascunsi sub drapelul Europei si operand cu termeni moderni de
multiculturalitate, multiperspectiva, sensul carora nu sunt sigur cd il inteleg,
incearca astazi sa ne integreze in structurile europene. Realitatea insa este cu
totul alta.

25 Experimentul a fost lansat de la 1 septembrie 2003 in 50 de scoli din republica. Principiul
dupd care au fost selectate, precum si lista lor nu au fost anuntate. Astfel experimentarea
»in secret” a unui curs de istorie integratd demasca interesul actualei guvernari de a
exclude cu orice pret din scoald cursul de istorie a roménilor.

276 Vezi: articolele din presa periodica de la Chisindu, Moldova Suverand, Tineretul
Moldovei, Vremea, Comunistul, din perioada septembrie-octombrie 2003.
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Intre timp, in cadrul Proiectului de reformd a invitdmantului general
obligatori din Republica Moldova, co-finantat de Banca Mondiald, Ministrul
Invatamantului aproba prin ordinul nr. 226 din 10 mai 2001, manualul de
istorie*”” si ghidul profesorului*’® pentru clasa a VI-a, traduse consecutiv si in
limba rusa*”. In acelasi an au fost analizate si aprobate spre editare manualele
de istorie a romanilor si istorie universala pentru ciclul liceal (clasele X-XII)**.
Prin ordinul nr. 405 din 30 august 2001, a fost aprobat primul manual de
istoria modernad universala, pentru clasa a XI-a**! si prin hotdrarea Colegiului
Ministerului Invatimantului nr. 3.4/5 din 27 septembrie 2001 cel de-al
doilea®?, ulterior si cele de istoria anticd si medie a roméanilor, pentru clasa a
X-a?® si istoria contemporana a romanilor, pentru clasa a XII-a?*.

La inceputul anul 2002 editura Stiinta lanseaza manualele pentru
clasele a X-a’* si a XI-a** care practic completeaza setul de manuale scolare la
istorie pentru ciclul liceal. In acelasi an a fost publicat si manualul pentru clasa
a VII-a*. Astfel, manualele de istorie pentru ciclul liceal au fost publicate

#7 Demir Dragnev, Gheorghe Gonta, Pavel Cocirla, Emil Dragnev, Istoria Medievald
Universald a Romdnilor, manual pentru clasa a VI-a, Ediura Stiinta, 2001.

778 Nina Petrovschi, Istoria. Ghidul profesorului, clasa a VI-a, Editura Stiinta, Chisinau, 2001

72 Demir Dragnev, Gheorghe Gonta, Pavel Cocirld, Emil Dragnev, Istorija. Vseobscaja.
Rumyn, u¢ebnik dlja VIklassa, Stiinta, Chisindu, 2001; Nina Petrovschi, Istorija. Posobie
dlja ucitelja, VI klass, Stiinta, Chisindu, 2001.

280 Pentru ciclul liceal Ministerul Educatiei a hotdrat sd recomande cate doua manuale
pentru fiecare obiect, asigurand astfel alternativa de a alege profesorilor. Editarea
manualelor insd nu a fost finantatd de guvern, fiecare editura castigitoare, si-a asumat si
angajamentul de finantare a acestor manuale.

1 Norocica-Maria Cojescu, Alexandru Mamina, Constantin Drachenberg, Istoria
Universald. Epoca Modernd, manual pentru clasa a XI-a, Editura Prut International,
Chisinau, 2001.

22 Ton Varta, Tatiana Varta, Istoria Universald. Epoca Modernd, manual pentru clasa a XI-
a, Editura Civitas, Chisindu, 2001.

23 Demir Dragnev, Gheorhe Postica, Istoria Romdnilor. Epoca anticd si medie, manual
pentru clasa a X-a, Editura Civitas, Chisindu, 2001.

24 Prin ordinul ministrului nr. 405 din 3 august 2001 a fost aprobat manualul editat
sub egida editurii Prut International, loan Scurtu, Ion $iscanu, Marian Curculescu,
Constantin Dincd, Aurel Constantin Soare, Istoria Romdanilor. Epoca Contemporand,
manual pentru clasa a XII-a, Chisinau, 2001 si in paralel a fost publicat de cétre editura
Civitas manualul - Nicolae Enciu, Istoria Romdanilor. Epoca contemporand, manual
pentru clasa a XII-a, Chisindu, 2001.

25 Pavel Parasca, Ion Negrei, Gheorghe Gonta, Galina Gavrilitd, Maia Dobzeu, Istoria
Romadnilor. Epoca anticd si cea medievald, manual pentru clasa a 10-a, Editura Stiinta,
Chisinau, 2002.

286 Nicolae Chicus, Nicolae Ciubotaru, Gheorghe Gonta, Ion Negrei, Maia Dobzeu, Galina
Gravrilitd, Istoria Romdnilor. Epoca Modernd, manual pentru clasa a 11-a, Editura
Stiinta, Chisinau, 2002.

27 Demir Dragnev, Constantin Drachmenberg, Igor Ojog, Istoria Universald. Istoria
Romanilor. Epoca modernd, partea I, manual pentru clasa a VII-a, Editura Stiinta,
Chisinau, 2002.
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pentru toate clasele (X-XII), depasind in cele din urma barierele birocratice
ale actualilor guvernanti.

Pana in prezent, in cadrul proiectului Bancii Mondiale, au fost elaborate
manuale pentru toate clasele din ciclul gimnazial, insa au fost aprobate de
Ministerul Educatiei doar manualele pentru clasele a V-a, VI-a si a VII-a.
Manualele pentru clasele a VIII-a si a IX-a au trecut de doud ori procedura
concursului insa nu au fost, intentionat, recomandate de catre Ministerul
Educatiei, spre editare. Astfel, a fost practic respinsa sustinerea Bancii
Mondiale in editarea ultimelor manuale din ciclul gimnazial. Actualmente
acestea sunt publicate independent de cétre editurile Cartdidact®®, Stiinta
si Prut International. In acest mod guvernarea comunistd tergiverseazi
finalizarea reformei curriculare si editarea manualelor scolare la istorie.

Astfel, timp de peste un deceniu de independentd a Republicii Moldova,
a fost elaborati si implementatd conceptia invitimantului istoric. In prezent
asistam la o subminare a acestei reforme de catre actuala guvernare comunista.
Prin intermediul curriculum-ului nationale in scolile din Republica Moldova
au fost introduse doua cursuri de istorie complementare - Istoria Romanilor si
Istoria Universald, care asigurd o buna insusire a istoriei nationale si universale.
Aprobarea curriculum-ului nationale a permis totodata si initierea procesului
de elaborare a manualelor scolare de istorie, care dupa particularitatile design-
ului, continutului stiintific si didactic pot concura cu manualele scolare din
occident.

Initierea procedurii de schimbare a curriculum-ului la istorie si
elaborarea unor noi manuale, practic ne arunca cu peste zece ani in urma
si totodata pun in pericol tratarea obiectiva a istoriei nationale si educarea
identitatii nationale in randurile generatiei tinere. De altfel in nomeclatorul
de specialitati recent aprobat (2004) de catre Guvernul Republicii Moldova
la compartimentul istorie, prima specialitate este Istorie Moldovei, dupa care
urmeazd Istoria Romdnilor, Istoriografie etc. Astfel, guvernarea comunista
dacd nu a reusit sa inlocuiasca cursul de Istorie a Romanilor cu cel de Istoria a
Moldovei, acum incearcd pe toate cdile posibile sd substituie aceasta realitate.

28 Igor Ojog, Catilin Turliuc, Istoria Universald Modernd 1850-1918, manual pentru clasa

a VIII-a, Editura Reclama-Cartdidact, Chisindu, 2003; Gheorghe Palade, Igor Sarov,
Istoria Romdnilor, manual pentru clasa a IX-a, Editura Cartdidact-Reclama, Chisindu,
2003.
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MAREA UNIRE DIN 1918 IN MANUALELE SCOLARE
DIN REPUBLICA MOLDOVA. STUDIU DE CAZ:
CLASELE A IV-A, A VIII-A ST A IX-A*%

Fiecare popor sau stat are in istoria sa un sir de evenimente importante
legate de afirmarea lor identitara si statald. Pentru poporul roman Unirea din
1918 reprezinta un eveniment deosebit, care a generat crearea Romdniei Mari.
In predarea-invitarea istoriei in scoala astfel de evenimente nu pot fi evitate,
insd abordarea lor necesita o atentie aparte pentru a exclude aprecierile
unilaterale.

In perioada sovietica acest subiect era abordat doar din perspectiva
istoriografiei sovietice guvernate de ideologia comunista. Odata cu
democratizarea societatii moldovenesti si a obtinerii suveranititii si
independentei statale, in predarea istoriei au intervenit un sir de schimbari.
Istoricii, pe langa faptul cd au fost unii dintre cei mai activi membri ai
miscdrii de eliberare nationala, au incercat sa restabileascd adevarul istoric in
programele scolare si sd ofere elevilor studierea unor teme interzise de regimul
sovietic sau tratate unilateral®®. In 1990 Ministerul Stiintei si Invitimantului
al Republicii Moldova a elaborat si a aprobat primul program pentru scoala
de cultura generala la Istoria Romanilor*'. Prin introducerea noului obiect
de studiu in clasele V-XI s-au exclus din programele scolare cursurile Istoria
URSS si Istoria RSSM. Programul propunea o noua abordare a unui sir de
evenimente istorice din cadrul istoriei intregului neam romanesc. Novatoare
in acest sens au fost, spre exemplu, subiectele despre etnogeneza romanilor,

2 S, MUSTEATA, ,Marea Unire din 1918 in manualele scolare din Republica Moldova.
Studiu de caz: clasele a IV-a, a VIII-a si a IX-a” , A. Vitalaru, I. Ghercd Munteanu
(coordonatori), Secvente din trecut: Studii de istorie si de relatii internationale, Iasi,
Editura Performantica, 2009, 95-131.

20 M. Cernenco, A. Petrenco, I. Siscanu, (Eds.), Crestomatie la istoria romdnilor 1917-1992,

Chisindu, Editura Universitas, 1993; Vezi in special Capitolul V, ,,Basarabia in anii 1917-

1918. Lupta de eliberare nationala. Unirea Basarabiei cu Roménia’, din A. Moraru, L.

Moiseev, M. Cernencu, A. Roman, Istoria romdnilor. Basarabia si Transnistria (1812-

1993), Chisindu, 1995, pp. 137-178; A. Moraru, 1. Negrei, Anul 1989. Ora astrald a

neamului romdnesc, Chisindu, Civitas, 1998; Al. Boldur, Unirea s-a facut de Sfatul Tirii,

in: Cugetul, nr. 4, 1991; p. 31; Gh. Cojocaru, Recunoasterea internationald a Marii Uniri,
in: Cugetul, nr. 4, 1991, pp. 33-40; Numaérul din martie 1998 al revistei ,,Cugetul” a fost
dedicat integral problemei Unirii din 1918. Octavian Tacu, Recunoasterea internationald

a Unirii Basarabiei cu Romdnia la Conferinta de Pace de la Paris (1919-1920), in: Cugetul,

nr. 1 (17), 2003, pp. 32-37 etc.

Istoria Romdnilor, Programa pentru scoala de cultura generald, clasele V-XI, Chisinau,

Editura Lumina, 1991; Autori: V. Bicu, Gh. Corovai, A. Morari, P. Parasca, Gh. Postic4,

V. Haheu, E. Muraru, Gh. Palade.
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politica tarismului rus fata de tarile romane, anexarea Basarabiei, miscarea de
eliberare nationala, formarea statului unitar roman etc. Programul de studiu
a fost unul tranzitoriu, care, desi nu a avut o acoperire didactica, a fost un
punct important in procesul reformarii invatamantului istoric si de revenire
la o tratare obiectiva a istoriei nationale.

Dupd evenimentele din 1994-1995, Colegiul Ministerului
Invatamantului, prin hotidrarea nr. 15 din 3 octombrie, a aprobat programele
de studiu la Istoria romdnilor si Istoria universald pentru clasele V-IX*?, care
ulterior au fost aprobate si de catre guvern.

In 1997, in baza conceptiei proiectului Bincii Mondiale privind
reformarea sistemului educational al Republicii Moldova s-au elaborat si
programele de studii. Planul de invatamant pentru ciclurile primar, gimnazial,
mediu general si liceal pentru anul de studii 1997-1998>* a fost orientat spre
reformarea invatdmantului si realizarea obiectivelor educationale raportate
perioadei de tranzitie: plasarea elevului in centrul sistemului educational ce
asigura coerenta si continuitatea invatarii, actualizarea continutului, trecerea
de la continut cu caracter finit la fiecare treapta de instruire si implementarea
unor metode avansate de predare-invitare. Definitivarea conceptului
predarii istoriei a legiferat si cele doud discipline: Istoria Romdnilor si Istoria
universala®*.

In anul 1999, la 27 iulie, prin Hotirirea nr. 13/1, Ministerul
Invitimantului si Stiintei al Republicii Moldova aprobi Curriculumul national
la istorie pentru ciclul liceal, prin intermediul ciruia se intentiona trecerea
treptatd la un model dinamic, flexibil, realist si adecvat necesitatilor societatii
contemporane®”. Stabilirea cadrului conceptual al celor doua discipline
pentru clasele X-XII, Istoria Romanilor si Istoria universald, a fost realizata pe
principiile evolutiv cronologice, tolerantei fata de multitudinea de opinii in
comentarea faptelor istorice, restabilirii constiintei nationale, apartenentei la
civilizatia europeana si mondiald etc.

2 Autori: P. Cocirla, Gh. Corovai, C. Drahenberg, D. Dragnev, Gh. Gonta, L. Moldovan,
A. Morari, E. Muraru, I. Niculita, E. Oltu, I. Ojog, Gh. Palade, P. Parasca, A. Petrencu, V.
Potlog, Gh. Postica, I. Sarov, Istoria Romdnilor. Istoria universald. Programe pentru clasele
V-IX, Chisindu, 1995. Orientdri conceptuale privind instruirea istorici in institutiile de
invatdmant preuniversitar din Republica Moldova, Hotérirea Colegiului Ministerului
Invatimintului nr. 152 din 03 octombrie 1995.

23 Buletinul invatimintului, nr. 4, Chisindu, 1997; Planul a fost aprobat prin Hotérirea

Consiliului Ministerului Invatamintului nr. 34 din 24 decembrie 1996.

Curriculum la istorie, Chisinau, 1997.

Curriculum national. Programe pentru invdtamintul liceal. Stiinte socio-umane, Chisinau,

1999, p. 13; Hayuonanvnoiii kyppuxynym ons nunees (X-XI-XII xn.), Mcmopust, Chisinau,

2000, c. 5.
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Ca urmare a elabordrii si aprobarii Curriculumului gimnazial la istorie
si in conformitate cu proiectul Bancii Mondiale si Planul-cadru de invatamént,
incepand cu anul de studii 2000-2001, se introduce treptat curriculumul scolar
la istoria romanilor si istoria universald si in clasele gimnaziale**.

Prin elaborarea proiectului curriculumului national au fost stabilite
obiectivele generale, pe trepte si pe obiecte ale sistemului educativdin Republica
Moldova?”’. Curriculumul a fixat conceptele cheie, obiectivele educationale
generale si interdisciplinare, pe trepte si niveluri, pe arii si discipline de studiu,
de referinta si operationale. La istorie, au fost decise obiectivele de cunostinte,
capacitati si atitudini®®.

Dupd alegerile anticipate din februarie 2001 si venirea la guvernare
a Partidului Comunistilor au intervenit un sir de modificari in procesul de
reformare a sistemului educational moldovenesc, inclusiv in domeniul predarii
istoriei. In anul 2003 a fost introdus, initial in calitate de experiment, iar de
la 1 septembrie 2006 - obligatoriu, un singur curs de istorie, conceput dupa
principiul predarii integrate. Astfel, in mod abuziv, fara a tine cont de parerile
specialistilor*, de deciziile APCE’”, guvernul comunist a inlocuit cursurile
de Istoria romanilor si Istoria universald cu cel de ,istorie integratd™*'. In
contextul acestor transformari au avut de suferit, din punct de vedere calitativ,
atat obiectivele educationale, cat si continuturile din curriculumul la istorie.

La diverse trepte educationale, elevii din Republica Moldova pot lua
cunostintd despre evenimentele istorice de la inceputul sec. XX, printre care se

6 Istoria, in: Curriculum scolar pentru clasele V-XII, Chisindu: Editura Cartier, 2000, pp.

9-11 si pp. 31-33.

Curriculum de bazd. Documente reglatoare, Chisinau, 1996. Curriculumul a fost elaborat
sub egida Ministerului Invatamintului, Consiliului National pentru Curriculum si
Evaluare si Institutului de Stiinte Pedagogice si Psihologice, avandu-1 in calitate de
expert al Bancii Mondiale pe Dr. Alexandru Crisan, seful Departamentului Curriculum,
Institutul de Stiinte ale Educatiei din Roménia.

Autor - Valentina Haheu, de altfel autor si la obiectele Filosofie, Logica, Sociologie si
Educatie Civica.

Decizia Consiliului Stiintific al Institutului de Istorie al Academiei de Stiinte a Republicii
Moldova, Cu privire la predarea si cercetarea Istoriei Romdnilor in sistemul de invatdmant
si cel academic din Republica Moldova, in: Revista de istorie a Moldovei, Chisindu, 2001,
nr. 1-4, pp. 152-154; Wim van Meurs, History Textbooks in Moldova, Expert Pefort,
Braunschweig, 26-27 iunie 2003.

Rezolutia 1280 (2002) a Adunarii Parlamentare a Consiliului Europei, Cu privire la
functionarea institutiilor democratice in Republica Moldova, 24 aprilie 2002. In: Buletinul
Biroului de Informare al Consiliului Europei in Moldova, Chisinau, 2002, nr. 1-2, pp.
36-39; Rezolutia 1303 (2002) a Adundrii Parlamentare a Consiliului Europei Cu privire
la functionarea institutiilor democratice in Republica Moldova, 26 septembrie 2002. In:
Buletinul Biroului de Informare al Consiliului Europei in Moldova, Chisinau, 2002, nr.
3-4, pp. 17-29.

Curriculum la istorie. Curs integrat, in: Moldova suverana, nr. 30, 25 februarie 2004.
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inscrie si problema Unirii Basarabiei, Bucovinei si Transilvaniei cu Romania
din 1918. Conform curriculumului valabil in perioada 1999-2006, incepand
cu clasa a IV-a, elevii sunt informati printr-o tema separata despre ,,Marea
Unire de la 1918 dupa care urmeaza clasa a VIII-a, unde un capitol intreg
este dedicat ,,Fauririi statului national unitar roman”. In clasa a IX-a elevii
au ocazia sd cunoasca impactul transformarilor politice din 1918, studiind
capitolul ,,Statul national unitar roman in perioada interbelica (1918-1939)"
Dupa acelasi principiu, aplicat in clasele a VIII-a si a IX-a, elevii revin la
subiectul Marii Uniri in clasele a XI-a si a XII-a.

Continuturile propuse de autorii curriculumului din 2006, prin care
s-a introdus un singur curs de istorie, se limiteaza la sugestii foarte generale.
Problema Unirii din 1918 dispare totalmente dintre subiectele sugerate pentru
structurarea continutului istoriei contemporane in clasele liceale X-XII, iar in
clasa a IX-a, dupa toate probabilitdtile, ea urmeaza sa fie abordata in contextul
temei ,,Primul Razboi Mondial si harta geopolitica a Europei dupa 1918.
Statele democratice in perioada interbelica™®.

In randurile urmatoare vom trece in revistd unele aspecte legate de
modul de prezentare a Unirii Basarabiei, Bucovine si Transilvaniei cu Roménia
din 1918 in manualele scolare de istorie din Republica Moldova.

ClasaalV-a

Conform standardelor privind studierea istoriei elaborate in 1997, in
clasaalV-afigureazd insusirea de catre elevia cronologiei elementare din istoria
romanilor si cunoasterea celor mai importante fapte si evenimente istorice’”.
Autorii curriculumului precum si ai manualului de istorie pentru clasa a IV-
a, elabora si editat din creditul Bancii Mondiale in 1999, au inclus in partea a
II-a a manualului File din istoria romadnilor, tema 23 fiind dedicata Marii Uniri
de la 1918 (Plansa la-e)**. Autorii manualului incearcd sa explice elevilor
din clasa a I'V-a legdtura intre anul 1859 si anul 1918: ,,Romania a fost creata
ca stat dupa Unirea din 1859 a Tarii Romanesti si a unei parti a Moldovei”;

2 Autori: G. Gavrilitd (consultant Ministerul Educatiei si Tineretului), C. Popovici,

S. Nazaria, E. Certan, S. Rusu, M. Veverita, S. Topor, V. Dandara, G. Pelivan, Istoria.

Curriculum pentru gimnazii (clasele V-IX), Chisinau: Editura Univers Pedagogic, 2006;

Autori: C. Popovici, S. Nazaris (corect Nazaria, s.n.), E. Certan, S. Rusu, M. Veverita,

V. Domdara (corect Dandara, s.n.), S. Topor, G. Pelivan, V. Sinchetru, G. Gavrilita,

Istoria. Curriculum de liceu, clasele a X-a — a XII-a, Chisindu: Editura Univers Pedagogic,

2004, 24 pag., tiraj 1500 ex.

Pavel Cerbuscd, Valentina Haheu, Nina Petrovschi, File din istoria romdnilor. Ghidul

invatatorului, clasa a IV-a, Chisinau, Editura Stiinta, 2000, p. 7.

34 Pavel Cerbusca, Gheorghe Gonta, Valentina Haheu, Nina Petrovschi, File din Istoria
Romanilor, manual pentru clasa a IV-a, Chisinéu, Editura Stiinta-Cartier, 1999, p. 104-107.

- 149 -

303



SERGIU MUSTEATA

Plansa 1

Pavel Cerbusca Gheorghe Gonta ) Unirea
Valentina Haheu Nina Petrovschi

ey ._Marea Unire de la 19% !

viata a | poporului

2

Romania a fost creata ca stat dupa i
Romanesti si a unei parti a Moldovei. Romanii "disilva-
nia, Basarabia si Bucovina, ramasi sub domin: A, nu-
treau speranta de a se uni si ei cu Tara. L

Miscarea de eliberare nationala pe teritoriile romanesti aflate |
in componenta Imperiului Rus si Imperiului Austro-Ungar lua
amploare. Tn consecinta s-au prabusit Imperiul Rus si Imperiul
Austro-Ungar. |

In Basarabia a fost creat un organ al poporului — Sfatul Tarii,
care la 27 martie (stil vechi) 1918, la Chisinau, a votat Unirea
Basarabiei cu Romania.

Lupta pentru Unire cu Tara se intensifica si in celelalte
regiuni romanesti aflate sub ocupatie straina. La 28 noiembrie
1918, la Cernauti a fost adoptata hotarirea de Unire a Bucovinei
cu Romania.

La 1 decembrie 1918, in Transilvania, la Alba-lulia, a avut loc {
0 Mare Adunare Populara, la care au participat peste 100 mii de
romani. Aici a fost proclamata Unirea Transilvaniei, Banatului,
Crisanei si Maramuresului cu Romania. Prin acest act s-a desavirsit
unitatea nationala a Romaniei. Unirea acestor teritorii cu Romania
a fost recunoscuta de marile state ale lumii: SUA, Franta, i
Anglia.

Alba-Tulia a devenit simbolul Unirii, iar 1 Decembrie — Ziua
Marii Uniri, Sarbatoarea Nationald a Romdniei. |

Astfel, aspiratia de secole spre Unire a tuturor romanilor si-a
aflat realizarea in anul 1918, cind a fost definitivata opera de
creare a statului modern — Romania. (

Like imputl ira Princietelor Roméne | 1 Decembrie — Ziua Marl Usie
a o

. I Ora de lecturdg

e .

Ion Inculet

Ton Inculet a fost unul dintre inspira~
torii si conducatorii multor transformari
care au marcat cursul dezvoltarii Basara-
biei in anii 1917—1918. El s-a nascut in
anul 1884 in satul Rezeni din judetul
Lapusna. A invatat la seminarul teologic
din Chisinau, apoi la Universitatea din
Urmariti Sankt-Petersburg, la care devine ulterior
e profesor. In anul 1917, la Chisinu, Ton
Romaniei Inculet a fost ales presedinte al Sfarului
Tarii. El a activat alaturi de militantii

pentru eliberarea Ton Inculef
(1884—1940)

nationala: Gherman o

Pantea, Ton Pelivan,

| Pan Halippa, Vasile
Cijevschi, Constantin

Stere, Vasile Lascu s.a.

In decembrie 1917

Ton Inculet este ales

presedinte al Republicii

Urcati treptele cunoasterii — S Democratice Moldovenesti. La 27
! NE martie (9 aprilie st. nou) 1918 el a

€ dat citire istoricii hotariri a fa-

7 AN tului Tarii despre Unirea Basara-
B T * Alcatuiti un rebus, folosind biei cu Romania.

. | 1 puin 7 cuvinte-cheie din
* Enumerati, in ordine cro- | e e s formulati con- | PUR 7
nologica, evenimentele is- ‘d’lmnzﬁﬂ r;uﬁmr o e [ L
torice studiate in acest | pimentele din 1918. e
paragra. . i hotarele Roma-

Retineti: ——————
* 1 Decembrie este Ziua Marii Uniri.
* Statul modern Romdnia, definitivat )
la 1 Decembrie 1918, este supranumit /
Romania Mare.

1 Decembrie 1918 este su- Cladirea unde a awit loc Sedinga
nieh I ineepud S8 SN | pranumit Romdnia Mare. solemna din 27 martie 1918 a Sfatulut
stul am ; Tari. Astazi nstul de Arte

105 106
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O . Ministerul Educatiei si Tineretului al Republicii Moldova

RS el M.Dobzeu  V.Haheu
Extras din Actul Unirii, votat de Sfatul Tarii la 27 Martie (stil peda-Tverdohleb M. Veverita
vechi) 1918

In numele poporului Basarabiei, Sfarul Tarii declara: Re-
publica Democratica Moldoveneasca (Basarabia) in hotarele ei
dintre Prut, Nistru, Dunare, Marea Neagra si vechile granite
cu Austria, rupta de Rusia acum o suta si mai bine de ani din
trupul vechii Moldove, in puterea dreptului istoric si dreptului
| de neam... de azi inainte si pentru totdeauna se uneste cu

mama sa Romania.

Gasiti in Actul Unirii argumentul principal pe baza caruia

Sfatul Tarii a votat Unirea Basarabiei cu Roménia.

Demonstrati de ce Alba-lulia
a devenit simbolul Unirii.

-

vy G |
: Chisinéu,%UOS ?@

aceste fapte istorice se pot urmari si pe linia timpului propusa in partea de
jos a aceleiasi pagini. Fraza urmatoare: ,Romanii din Transilvania, Basarabia
si Bucovina, ramasi sub dominatie straind, nutreau speranta de a se uni si ei
cu Tara’, evidentiind ,,dorinta roménilor”, lasa in umbra celelalte comunitati
etnice din aceste regiuni, care au jucat un rol important in transformarile de la
inceputul sec. XX3**. Textul oferd, in continuare, date succinte despre procesul
de unificare a Roméniei, mentiondnd hotérarile de la Chisindu, Cernauti si
Alba-lIulia, aratind schimbdrile de hotare ale Roméniei Mari pe harta de la
pagina urmdtoare si indemnand elevii s urmareasca aceste schimbari de
hotare din anul 1918. Totodatd, autorii, in sarcinile didactice, evidentiaza
semnificatia zilei de I Decembrie 1918 pentru statul modern Romania:

Retineti:

e 1 Decembrie este Ziua Marii Uniri.

e Statul modern Romania, definitivat la 1 Decembrie 1918, este

supranumit Romania Mare.

Urcati treptele cunoasterii:

e Alcédtuiti un plan al temei §i formulati concluzii referitor la
evenimentele din 1918;

e Desenati hotarele Romaniei la inceputul si la sfarsitul anului 1918.
Explicati de ce Statul modern Romania, definitivat la 1 decembrie
1918, este supranumit Romdnia Mare.

305 Ibidem, p. 104.
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Plansa 2

UNIREA ROMANILOR DIN BUCOVINA, TRANSILVANIA,

UNIREA REPUBLICII DEMOCRATICE MOLDOVENESTI ‘ N
A BANAT, CRISANA $| MARAMURES CU ROMANIA

(BASARABIA) CU ROMANIA
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Plansa 3

Boris Vizer

_ISTORIA g
JONTEMPORANA
ROMANILOR

Materiale pentru clasa a IX-a

IGOR CASU SERGIU NAZARIA

} ]
S’” ig; CHISINAU 2002
Ll =0 e
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Mozaic cognitiv:

e Gasiti in Actul Unirii argumentul principal pe baza caruia Sfatul
Tarii a votat unirea Basarabiei cu Romania.

e Demonstrati de ce Alba-Iulia a devenit simbol al Unirii.

Pentru Ora de lecturd, autorii au propus un text despre Ion Inculet —
»unul dintre inspiratorii si conducatorii multor transformari care au marcat
cursul dezvoltarii Basarabiei in anii 1917-1918” (Plansa 1d)>*.

Majoritatea sarcinilor sunt prea complicate pentru elevii clasei a

IV-a, iar sarcina ,,Indicd pe harta cu diferite culori: a) hotarele Statului Roman
constituit in 1859; b) hotarele Romaniei Mari si ¢) hotarele provinciilor unite”
este practic irealizabild, cu atat mai mult pe o harta de contur de marimi
mici cum este cea din caietul elevului’”. Sugestiile la tema Unirii din Ghidul
invdtdatorului sunt foarte modeste si nu faciliteazd analiza critica a elevilor,
asa cum indeamna obiectivele curriculare, a evenimentelor istorice din 1918,
deoarece atat manualul, cat si caietul si ghidul reprezinta o parere unilaterald.
Este greu de imaginat cum un invatator de clasele primare va realiza in doar 45
de minute cu o clasa de 30-40 de elevi activitdtile propuse de autorii ghidului:

e Vor fiactualizate cunostintele elevilor referitor la procesul de Unire
al natiunii roméne (1600, 1859)*.

e Invititorul va familiariza elevii cu situatia romanilor din
Transilvania, Basarabia si Bucovina, raimasi sub dominatie straina,
cu amploarea miscarii de eliberare nationald pe teritoriile aflate in
componenta Imperiului Rus §i Imperiului Austro-Ungar®®.

e Elevii vor fi intrebati cum inteleg notiunile de unitate nationald,
independentd si li se va cere sa alcatuiascd cu acesti termeni
propozitii.

e Povestind despre Marea Unire de la 1918, invatatorul va indica pe harta
principalele localitéti descrise in tema si teritoriul Roméaniei Mari.

Tema pentru acasd este la fel de complicata pentru elevii claselor a

IV-a, ca si sarcinile didactice stabilite pentru lectia propriu-zisa: ,,Elevii vor
scrie un microeseu despre unirea poporului roman, utilizand cunostintele
anterioare™ .

6 Ibidem, p. 106.

7 Pavel Cerbusca, Valentina Haheu, Gheorhe Gonta, Nina Petrovschi, File din Istoria

Romanilor, clasa a IV-a, Caietul elevului, Chisindu, Stiinta, 1999, p. 50.

Interesant despre care natiune putem vorbi cétre anul 1600 in tarile romane cu elevii

claselor a I'V-a?

Aici apare o altd intrebare: care era situatia celorlalte etnii in aceste regiuni?

310 Pavel Cerbuscd, Valentina Haheu, Nina Petrovschi, File din istoria romdnilor. Ghidul
invatatorului, clasa a IV-a, Chisindu, Editura Stiinta, 2000, pp. 92-93.
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Evident, este prematur pentru elevii din clasa a IV-a sd insuseasca
realitatile politice de la inceputul secolului XX. O astfel de prezentare a
temei Unirea din 1918 in manualul de clasa a I'V-a, cu siguranta, poate trezi
nemultumiri atat din partea invétatorilor, elevilor, parintilor, cat si din partea
istoricilor. Totodata, un subiect istoric ca Marea Unire nu poate fi trecut cu
vederea, asa cum au facut autorii manualului recent de istorie pentru clasa a
IV-a (Plansa 1f)*"'. De aceea, istoricii, de comun acord cu profesorii scolari,
trebuie sa caute un compromis in abordarea unei asemenea teme in manualele
de istorie, inclusiv pentru ciclul primar®'*.

Clasa a VIII-a

Subiecte privind ,faurirea statului national unitar roman” au fost
introduse in programele scolare incepand cu anul 1990, insd un prim manual
de istorie a roménilor pentru clasa a VIII-a apare cu titlu de experiment abia
in anul 1997°", dupa care au urmat editiile din 2000°** si 2003°'*. Capitolul III
din manualul experimental ,,Miscarea nationald din Basarabia, Transilvania si
Bucovina (1917-1918). Faurirea statului national unitar roman” a ramas practic
neschimbat in editia din 2000°'°. Capitolul III, de 16 pagini, este structurat
in 4 paragrafe, care reflecta succesiv transformarile politice din Basarabia,
Transilvania si Bucovina din 1917-1918, care au condus la formarea statului
unitar romén. Astfel, in § 1, Miscarea pentru autodeterminarea nationald a
Basarabiei din anul 1917, autorii urmaresc evenimentele social-politice
produse pe teritoriul Basarabiei in perioada primavara-toamna 1917. Desi
compartimentul anunti ,,Inceputul luptei pentru autodeterminarea Basarabiei
din primavara anului 19177, autorii pornesc de la premisa cd ,,in pofida Pacii
umilitoare de la Bucuresti din 1918 si a prezentei trupelor strdine pe o mare

M G. Gavrilita, M. Dobzeu, V. Haheu, T. Nagnibeda-Tverdohleb, M. Veverita, Istorie,
Manual pentru clasa a IV-a, Chisindu: Univers Pedagogic, 2006, 80 pag., tiraj 42 000 ex.,
Manualul a fost aprobat prin Ordinul Ministrului Educatiei si Tineretului al Republicii
Moldova, nr. 100 din 4 august 2006.

312 Un exemplu in acest sens poate fi manualul de istoria romanilor pentru clasa a IV-a
editat de Editura Teora in 1998, unde este prezentat si tema ,,Unirea — fapt implinit”. M.
Ochescu, S. Oane, Istoria Romdnilor. Manual pentru clasa a IV-a, Teora, 1998, pp. 62-63.

33 Nicolae Chicus, Eugeniu Danu, Demir Dragnev, Istoria modernd a romanilor, partea a
II-a (1848-1918), manual experimental pentru clasa a VIII-a a scolii de cultura generals,
Chisindu, Editura Civitas, 1997.

34 Nicolae Chicus, Eugenia Danu, Demir Dragnev, Istoria modernd a romdnilor, partea a
II-a, (1848-1918), manual pentru clasa a VIII-a, Chisindu, Editura Prut International,
2000.

> Nicolae Chicus, Eugenia Danu, Demir Dragnev, Ion Negrei, Istoria Romdanilor, Epoca
modernd, partea a I1I-a (1850-1918), Chisinau: Prut International, 2003.

316 Unica redactare poate fi observati la p. 105 (editia 2000), autorii si-au corectat greseala
din 1997, unde la p. 150, in compartimentul ,Documente si materiale” au prezentat un
extras ,Din procesul-verbal al Congresului General al Bucovinei, 15 (28) noiembrie
1918’ intitulandu-1 gresit ,,Din Declaratia de unire a Bucovinei cu Romania”
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parte a teritoriului national, Roménia continud sa existe ca stat de sine statator.
Paralel cu lupta politico-diplomaticd a Romaniei pentru supravietuire, s-au
desfasurat si actiunile roménilor din provinciile ocupate pentru eliberarea
nationala..”". Revenind in randurile urmatoare la problema basarabeand,
autorii manualului sustin ca, in contextul schimbarilor politice din Rusia din
1917, ,,in Basarabia cistigd tot mai mult teren ideea autodeterminarii, potrivit
careia popoarele erau libere sa-si hotarasca soarta’, evidentiind rolul de lider in
aceastd miscare a ,,Partidului National Moldovenesc, constituit in primavara
anului 19177, care in scurt timp reuseste se deschidd sectii in toate judetele
Basarabiei’®. In partea a doua a acestui compartiment se prezinti miscarea
nationald in vara si toamna anului 1917 si crearea Sfatului Térii. Autorii, din
start, conchid cd activizarea miscdrii nationale din Basarabia s-a datorat in
mare masura intentiilor Ucrainei de a anexa Basarabia®. Sunt amintite, in
ordine cronologicd, evenimentele care au condus la constituirea Sfatului Tarii:
Comitetul central executiv al deputatilor soldati si ofiteri moldoveni (iunie
1917), Congresul Militar Moldovenesc (20-27 octombrie 1917), proclamarea
autonomiei Basarabiei in componenta Federatiei Democratice Ruse (21
octombrie 1917). Desi autorii accentueazd cd ,Sfatul Tarii a fost format
conform principiului democratic optim de respectare a echitatii sociale si
nationale. La baza a fost pus principiul reprezentarii proportionale a tuturor
nationalitatilor, confesiunilor, partidelor politice, asociatiilor profesionale
si culturale, judetelor si oraselor. Din 120 de locuri, 84 erau rezervate
romanilor (10 locuri - romanilor transnistreni), 36 — reprezentantilor altor
etnii™?, totusi ei concluzioneaza ca ,,prin constituirea Sfatului Térii romanii
basarabeni au facut un pas decisiv spre autodeterminarea nationald™?'. Textul
de bazd al lectiei este sustinut de doua extrase din documente: ,,Din hotéririle
Congresului Militar Moldovenesc. 21-27 octombrie 1917” si ,,Din cuvintarea
lui Ion Pelivan la sedinta de deschidere a Sfatului Tarii, 21 noiembrie 1917”.
In §§ 2-4 autorii descriu procesul de realizare a Marii Uniri — pornind
de la Proclamarea Republicii Democratice Moldovenesti si Unirea Basarabiei
cu Romdnia, continuand cu Unirea Bucovinei si Transilvaniei cu Romdnia si

37 Nicolae Chicus, Eugenia Danu, Demir Dragnev, Istoria modernd a romdnilor, partea a

II-a, (1848-1918), manual pentru clasa a VIII-a, Chisindu, Editura Prut International,
2000, p. 94.
318 Ibidem, p. 94.
39 A se vedea detalii privind pretentiile teritoriale ale Ucrainei la Mitru Ghitiu, Basarabia
si pretentiile teritoriale ale Radei Centrale Ucrainene (1917-martie 1918), in: Cugetul, nr.
2, 1992, pp. 21-30.
Nicolae Chicus, Eugenia Danu, Demir Dragnev, Istoria modernd a romdnilor, partea a
II-a, (1848-1918), manual pentru clasa a VIII-a, Chisindu, Editura Prut International,
2000, p. 96.
321 Tbidem, p. 97.
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Importanta istoricd a Marii Uniri si incheind cu Insemndtatea si consecintele
Unirii de la 1918 si recunoasterea ei internationald®”?. La adresa Basarabiei,
autorii prezinta corect succesiunea evenimentelor si transformarilor politice
privind proclamarea RDM (2 decembrie 1917), Declaratia de independenta (24
ianuarie 1918), decizia Sfatului Térii din 27 martie 1918 si autodizolvarea lui
din 2 decembrie 1918, insd ei prezinta actul din 27 martie 1918 drept ,,Unirea
Basarabiei cu Roménia” si nu a Republicii Democratice Moldovenesti, cum
este scris in Declaratia Sfatului Tarii, un extras din care este prezentat la finalul
lectiei’®. Acest moment a fost corectat in noua editie a manualului din 2003,
Lectia se incheie cu o afirmatie care ar necesita o explicatie privind situatia si
atitudinea celorlalte grupuri etnice din Basarabia fatd de actul Unirii: ,,Unirea
Basarabiei cu Romania a stimulat lupta de eliberare nationald a tuturor
romanilor”. In cazul unirii Bucovinei si Transilvaniei, autorii observa corect
cd acest fapt s-a datorat Primului Razboi Mondial, care a adancit criza ce a
dus la destrimarea Imperiului Habsburgic. In acelasi timp, se mentioneazi
interesul Ucrainei fatd de Bucovina si al maghiarilor fatd de Transilvania,
ceea ce a necesitat implicarea si in aceste teritorii a Armatei Romane.
Credem cd autorii s-ar fi putut limita la aceste explicatii farda sa mentioneze
cd ,garzile maghiare au inceput sa-i atace pe romani™*. Desi in titlul § 3 se
anuntd si ,Importanta istoricd a Marii Uniri® in continut nu se aminteste
nimic despre acest aspect. Dar problema data este abordata la nivelul unor
constatari generale la inceputul § 4, ,,Insemnitatea istoricd a Marii Uniri® Si
de data aceasta autorii neglijeazd minoritatile etnice, mentionand ca ,,Unirea
de la 1918 a teritoriilor romanesti intr-un stat unitar al tuturor romanilor
reprezintd expresia vointei populare realizate intr-un context international
favorabil. Desavirsirea unitétii nationale romanesti din anul 1918 este opera
intregului popor roman, prin actiunea oamenilor de stat, de stiinta, de cultura,
a fruntasilor miscérii de eliberare nationald, a scriitorilor“*?. Totodata, aici
se prezintd ,lupta diplomatilor roméni“ pentru recunoasterea internationala
a Unirii, iar textul lectiei este sustinut de un extras din Tratatul de la Paris,
incheiat intre Romania pe de o parte si Anglia, Franta, Italia si Japonia de
cealaltd parte, la 28 octombrie 1920.

322 Ibidem, pp. 99-109.

32 Ibidem, pp. 100-101.

4 Nicolae Chicus, Eugenia Danu, Demir Dragnev, Ion Negrei, Istoria Romdanilor. Epoca
modernd, partea a II-a (1850-1918), Chisindu: Prut International, 2003, p. 70.

Nicolae Chicus, Eugenia Danu, Demir Dragnev, Istoria modernd a romdnilor, partea a
II-a, (1848-1918), manual pentru clasa a VIII-a, Chisindu, Editura Prut International,
2000, p. 104.

326 Ibidem, p. 107.

325
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Manualul analizat este realizat din punct de vedere stiintific corect,
dar nu se observa pluralitatea de opinii si nu se oferd oportunitati de analiza
critica a evenimentelor, iar unele concluzii sunt formulate in stil autoritar?”’.

Editiile din 2003 ale manualelor de istorie a romanilor pentru clasa
a VIII-a sunt mai reusite decat manualul analizat mai sus atit din punct de
vedere al designului, cat si al modului de prezentare a subiectelor dedicate
unirii romanilor din 1918 (Plansa 2a-c)**®. Lectiile propuse in capitolul III
incep de la situatia spatiului romanesc in anii Primului Rdzboi Mondial,
dupd care urmeaza abordarea ,,miscarii nationale in Basarabia si Transnistria
in 19177, ,Unirea Republicii Democratice Moldovenesti (Basarabia) cu
Romania”, ,,Unirea romanilor din Bucovina, Transilvania, Banat, Crisana si
Maramures cu Romania” si se incheie cu tema ,,Recunoasterea internationala
a Unirii romanilor din 1918” O astfel de structurare a temelor ofera elevilor
posibilitatea de a urmadri intr-o ordine evolutiva situatia din regiunile romanesti
in contextul Primului Rédzboi Mondial si al miscarilor nationale din regiunile
romanesti aflate sub ocupatie straina. Cu toate ca autorii manualului editat
sub egida Editurii Prut International oferd mai multe extrase din documente
privind actul unirii, credem cd pentru o mai buna intelegere a problemei ar fi
fost utila prezentarea diverselor opinii istoriografice privind subiectul dat. Mai
reusit, din acest punct de vedere, consideram a fi manualul editat de Editura
Cartdidact-Reclama, unde autorii completeaza textul de baza cu opinii emise
de istorici, oameni politici, de cultura, marturii ale unor martori oculari s.a.
(Plansa 2d-f).

Manualele de istorie universala pentru clasa a VIII-a, desi abordeaza
in partea lor finald evenimente istorice de la inceputul sec. XX, se opresc la
Primul Razboi Mondial, fara a aminti de starea lucrurilor din Roménia si de

la hotarele ei de est®”.
327

Vezi spre exemplu compartimentele ,,Retineti” de la finele temelor. ,,In primivara anului
1917, in urma caderii regimului tarist, se declanseazd lupta pentru autodeterminarea
Basarabiei. Miscarea nationald din vara si toamna anului 1917 s-a incununat, la 21
noiembrie, cu crearea Sfatului Tdrii, organ reprezentativ al Basarabiei, care a dus aceasta
lupté la bun sfirsit”. Ibidem, p. 98.

Nicolae Chicus, Eugenia Danu, Demir Dragnev, Ion Negrei, Istoria Romdnilor, Epoca
modernd, partea a Il-a (1850-1918), Chisindu: Prut International, 2003. Varta, Ion,
Igor Sarov, Istoria romdnilor. Epoca modernd. 1850-1918, manual pentru clasa a VIII-a,
Chisinau, Cartdidact-Reclama, 2003. Vezi in ambele manuale capitolul III, , Faurirea
statului national unitar roman’, pp. 62-85 si pp. 61-86.

C. Drachenberg, E. Certan, V. Cozma, P. Cerbuscd, Istoria universald. Epoca modernd.
Partea a II-a (1850-1918), Manual pentru clasa a VIII-a, Editura Prut International,
2003. I. Ojog, C. Turliuc, Istoria universald. Epoca modernd. 1850-1918. Manual pentru
clasa a VIII-a, Editura Reclama-Cartdidact, 2002. In al doilea manual, in contextul
prezentdrii sfarsitului Primului Razboi Mondial (1918) se aminteste o singurd data de

328

329
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ClasaaIX-a

In clasa a IX-a elevii, conform prevederilor curriculare, studiazi istoria
contemporana pornind de la anul 1918 si ajungand pana in zilele noastre.
Pentru clasa a IX-a au fost publicate in ultimii ani mai multe manuale scolare
de istorie, care vor fi analizate in continuare.

Istoricul B. Vizer, in manualul pentru clasa a IX-a din 1997,
mentioneaza: ,Nu toatd populatia provinciilor noi a acceptat Unirea.
Reprezentantii populatiei alogene din Basarabia, cu exceptia obstii poloneze,
s-au opus Unirii...” (Plansa 3a)**. Fira a da explicatii de ce anumite comunitati
s-au impotrivit Unirii, totusi textul ofera cititorului oportunitatea cunoasterii
complexe a procesului de integrare a statului roman. Din pacate, acest moment
a fost exclus din editia manualului din 2003%*".

Desi Unirea din 1918 a avut un ecou international, acest eveniment,
practic, lipseste din manualele de istorie universald pentru clasa a IX-a (Plansa
3d)**%. Dupa toate probabilitatile, autorii au considerat cd acest eveniment
este abordat in manualele de istoria roménilor. Astfel, manualul de istorie
universala se limiteazd la o simpla constatare a schimbarilor teritoriale din
1918 in Europa Centrala si de Sud-Est: ,Romania obtine Basarabia, Bucovina,
Transilvania, 2/3 din Banat, o parte a Crisanei si Maramuresului”***.

Problema recunoasterii internationale a Marii Uniri este prezentata
in detalii in editia din 2002 a manualului pentru clasa a IX-a realizat de
istoricii Gh. Palade si I. Sarov (Plansa 3b)’**. Autorii au plasat pe coperta

Basarabia: ,Rusii urmau sa-si retraga armatele si din Finlanda, Basarabia si Ucraina si sd

plateasca o contributie de razboi de 6 miliarde mérci aur’, p. 133.

Boris Vizer, Istoria contemporand a romdnilor, materiale experimentale pentru clasa a

IX-a in ajutorul elevilor si profesorilor, Chisinau, Editura Stiinta, 1997, p. 12.

31 Manualul este realizat in baza curriculumului din 2000 si reprezintd un salt calitativ fatd
de editia din 1997. Boris Vizer, Tatiana Nagnibeda-Tverdohleb, Istoria Romdanilor. Epoca
contemporand, material didactic pentru clasa a IX-a, Chisinau, Editura Stiinta, 2003,
2004. Cat priveste problema contradictiilor unificdrii administrative a Roméniei, autorii
se limiteazd la citeva constatéri fira a explica complexitatea acestora: ,,Consecintele
rdzboiului, implicarea Romaniei in actiunile de eradicare a comunismului din Ungaria,
in 1919, manifestdrile muncitoresti si tardnesti au tergiversat procesul de unificare
administrativa. Totusi el s-a realizat intr-un termen relativ scurt..”, Ibidem, p. 12.

2 Anatol Petrencu, Istoria universald contemporand. 1914-1998, manual pentru clasa a IX-

a, Chisindu, Editura Prometeu, 1998; Anatol Petrencu, Maia Dobzeu, Istoria universald.

Epoca contemporand, manual pentru clasa a IX-a, Chisindu, Stiinta, 2003.

Igor Casu, Sergiu Nazaria, Istoria universald contemporand (1918-2002), manual pentru

clasa a IX-a a scolii de culturd generald din Republica Moldova, Chisindu, Reclama-

Civitas, 2002, p. 26; Igor Casu, Istoria universald. Lumea contemporand (1918-2005),

manual pentru clasa a IX-a, Chisindu, Civitas, 2005, p. 26.

Vezi tema 4, ,Romania in relatiile internationale”: Gheorghe Palade, Igor Sarov, Istoria

Romanilor. Epoca contemporand, manual pentru clasa a IX-a, Chisindu, Cartdidact-

Reclama, 2002, pp. 22-27.

330

333

334

- 159 -



SERGIU MUSTEATA

manualului, de rdnd cu alte imagini care reprezintd istoria sec. XX, Actul Unirii
Basarabiei cu Romania. Textul de baza este sustinut de un sir de documente
care faciliteaza insusirea complexd a situatiei internationale a Romaniei in
perioada interbelicd, un loc aparte fiind dedicat relatiilor roméno-sovietice si
problemei Basarabiei. In baza surselor istorice, elevilor li se propun mai multe
opinii contradictorii pe marginea problemei basarabene expuse in anul 1924:
Tosif Stalin cu privire la problema Basarabiei; extras din ziarul austriac ,,Neue
Freie Presse” (3 aprilie 1924); Din instructiunile privind punctul de vedere a
guvernului romén (1924, martie)’”. Anume o astfel de abordare propusa de
istoricii Gh. Palade si I. Sarov permite elevilor sa realizeze o analiza critica
a problemelor istorice. Ceea ce mai putin se poate observa in manualele
aprobate si recomandate de Ministerul Educatiei si Tineretului.

Desi manualul de istorie integrata pentru clasa a IX-a nu abordeaza
separat problema Unirii din 1918, asupra acesteia autorii se refera in mai
multe randuri (Plansa 2g-i). Manualul chiar incepe cu un citat din discursul
lui P. Halippa de la Lapusna din 17 iunie 1934 pentru a evidentia insatisfactia
acestuia fata de politica guvernului de la Bucuresti din perioada interbelica:

»Din momentul unirii si pana in timpul de fatd s-a facut putin pentru
Basarabia. Cand ne adresam fratilor nostri de peste Prut, ei ne sfituiesc sa mai
asteptam... Pe vremea tarismului n-am avut scoli, spitale. Dar si dupd unire
nu se vede macar o urmd de progres. Guvernul Romaniei nu se intereseaza
de nevoile noastre. El ne-a intors spatele. De fiecare data, venind in capitala
pentru a rezolva vre-o chestiune, ni se spune: asteptati.”***.

Autorii nu au oferit o alternativa de pozitii fata de impactul Unirii
asupra Basarabiei, ceea ce evidentiazd intentia lor de a construi un narativ
negativ asupra acestei probleme, ca dovada fiind si citarea opiniei lui C. Stere
despre situatia politica a Basarabiei in cadrul Romaniei regale’”’.

Situatia din Basarabia din anii 1917-1918 este abordata de autori in
doud teme consecutive:

Tema 3: Evenimentele revolutionare din Rusia §i Basarabia din anii
1917-1918
Tema 4: Soarta Republicii Democratice Moldovenesti.

Mai multi istorici din republica si de peste hotarele ei s-au referit, cu
diverse ocazii, asupra continutului manualului pentru clasa a IX-a, de aceea

35 Ibidem, pp. 24-27.

36 S. Nazaria, A. Roman, M. Spinceana, L. Barbus, S. Albu-Machedon, A. Dumbrava,
Istorie. Epoca contemporand. Manual pentru clasa a IX-a, Chisindu, Cartea Moldovei,
2006, p. 5.

37 Ibidem, p. 31.
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nu ne vom opri decat asupra unor aspecte legate de anii 1917-1918%*%. Autorii
manualului sus-numit au incercat in cadrul temei 3 sd elucideze problemele
»miscarii pentru emancipare nationald din Basarabia® si ,proclamarea
Republicii Moldovenesti”, in ambele compartimente evidentiindu-se intentia
acestora de a scoate pe primul plan ,,dreptul moldovenilor la autodeterminare”
si necesitatea credrii ,republicii democratice”, concluzionand unilateral ca
»proclamarea Republicii Democratice Moldovenesti a semnificat renasterea
statalitatii moldovenesti...”*** (sic!). Acelasi lucru se observa si in tema 4, unde
autorii pornesc de la premisa cd soarta RDM a fost hotarétd de catre Germania,
care ,a permis Romaniei sa incorporeze R.D.M. in schimbul Dobrogei pe care
o cedau Bulgariei” si intelegerilor secrete intre Sfatul Tdrii si Guvernul de la
Bucuresti**. Totodatd autorii manualului incearca sa arate esecul ,,ofensivei
trupelor romanesti” venite din Ucraina si din Roménia la inceputul anului
1918, calificand-o drept ,interventie romaneasca” si afirmand ca cei care nu
erau de acord cu aceastd stare ,,au fost executati, printre care si multi oameni
de vaza™*, In primul rand, astfel de afirmatii controversate nu sunt admise
in manualele scolare, in al doilea rand, ele sunt total intolerante. Pe de-o
parte, autorii incearca sd arate ,,complicitatea conducdtorilor Sfatului Térii
vizavi de invitarea interventionisitilor”, ,Sfatul Tarii exista numai in cuvinte”
(citat dupa N. Iorga), iar pe de alta parte, promovarea de catre Sfatul Tarii a
independentei RDM. Fara a dispune de date statistice, autorii concluzioneaza
cd ,,majoritatea covarsitoare a populatiei Basarabiei era impotriva acestui act,
insd in conditiile unei terori cumplite orice actiune de protest era pedepsita cu
moartea”**?. Cét priveste ,,Actul Unirii’, se mentioneazd urmatoarele:

»La 27 martie/9aprilie 1918, cu 86 de voturi pentru, 3 impotriva si 36
abtineri, Sfatul Tirii a decis unirea conditionati a Basarabiei cu Romania. In
cuvantarea sa C. Stere a spus ca daca deputatii nu vor vota ,,benevol unirea’,
Romania va fi nevoita sa anexeze Basarabia fard consimtamantul nostru. Prin
aceasta el a recunoscut public ca Sfatul Tarii s-a transformat intr-o marioneta
in maini straine, o masindrie de votare a intereselor elitei guvernatoare
a_statului vecin. La banchetul organizat dupa votare, primul-ministru al

38 Alexandru Mosanu, Manipularea istoriei, in: Cugetul, nr. 4 (32), 2006, pp. 57-60; Ion
Varta, Istoria integratd in versiune comunistd. Radiografia unui rdzboi identitar, Editia
a II-a, Chisindu, 2007, pp. 220-249; F. Solomon, Eratd. Manual de istorie integratd
pentru clasa a IX-a, in: Jurnal de Chisindu, http://www.jurnal.md/article/2582/ (ultima
accesare 25.06.2008); Second evaluation of the Draft History Textbooks for the Reoublic of
Moldova, Georg-Eckert-Institut fiir Internationale Schulbuchforschung, Braunschweig,
April 2006.

39 Ibidem, p. 16.

0 Tbidem, p. 18.

# Tbdiem, p. 19.

2 Tbidem, p. 20.
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Romaniei, Alexandru Marghiloman, a declarat ca ,unirea Basarabiei s-a
facut la Bucuresti”. Ca urmare, Basarabia devine o provincie a Romaniei. La
27 noiembrie/10 decembrie 1918, Sfatul Tarii, cu 39 voturi pro (din 160), a
adoptat o declaratie prin care renunta la conditiile fixate anterior in actul de
unire”**.

Din cele relatate putem concluziona ca autorii acestui manual au
pornit din start de la premisa unei uniri fortate si au cautat sa demonstreze
»inceputurile statalitatii contemporane moldovenesti” odatd cu ,,proclamarea
de cétre bolsevici a drepturilor natiunilor la autodeterminare”, lucru evidentiat
atat in textul de baza, cét si in sarcinile didactice, care in mare parte sunt
provocatoare si greu de realizat:

Deprinderi si priceperi:

3. Examinati componenta sociala, nationala si politica a Sfatului

Tarii.

4. Cum credeti? Crearea Republicii Democratice Moldovenesti a pus
inceputul renagsterii statalitatii moldovenesti?

5. Analizati documentele si alcatuiti un eseu referitor la pozitia
diferitor categorii sociale din R.D.M. fata de Unirea Basarabiei cu
Romania.

6. Determinati in ce masura Actul de la 27 martie 1918 a fost in
concordantd cu dreptul international.

Meditati:

1. Apreciati introducerea trupelor romanesti pe teritoriul Moldovei
in 1918 si scopurile urmarite de cercurile guvernante ale Romaniei
regale.

2. Expuneti-va punctul de vedere privitor la executarea membrilor
Congresului Tardnesc. In ce masuri aceasta actiune caracterizeazi
politica autoritatilor romanesti?

3. Discutati cu parintii si bunicii si determinati atitudinea lor fata de
Unire.

4. Este posibild in viitor repetarea ,,anului 1918” sau o noua unire a
Moldovei cu Romania sub o alta forma?**

Textul temelor 3 si 4 este sustinut de un sir de imagini, unele dintre

care nu au nimic comun cu subiectele discutate, cum ar fi bustul lui A. Puskin
din Gradina Publicd ,,Stefan cel Mare” de la p. 16; imaginile Méanastirii Noul

3 Ibidem, p. 20.
4 Vezi Autoevaluare, Ibidem, p. 21.
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Neamt (Chitcani) de la p. 18; Catedrala Nasterea Domnului din centrul
Chisinaului de la p. 19 si Biserica Ciuflea din Chisinau de la p. 20. Cea mai
reusita imagine este cea de la p. 20, care reprezinta cladirea Sfatului Tarii, fiind
insotitd de urmatorul mesaj: ,,Aici a fost votatd Unirea Basarabiei cu Romania.
Actualmente - sediul Academiei de Arte”. La p. 19, autorii prezintd fotografia
lui Alexandru Averescu, primul-ministru al Romaniei in 1918, iar la pagina
urmatoare se indica: in martie 1918, cdnd Sfatul Tarii a votat Unirea, prim-
ministru al Romaniei era Alexandru Marghiloman, fira a se da vreo explicatie.
Autorii nu vorbesc despre complexitatea Marii Uniri si nu amintesc despre
unirea Bucovinei si Transilvaniei cu Romania. Asadar, autorii acestui manual
propun, in mare masura, o abordare unilaterala, de pe pozitia istoriografiei
sovietice si a adeptilor curentului moldovenist.

Problema fauririi statului national unitar romén este abordata chiar si
in materialele didactice pentru scolile de cultura generala din Transnistria si
din sudul Basarabiei realizate sub egida Editurii Civitas in 2001°* si 2007°*.
In contextul abordirii problemei afirmirii societitii moderne in primele
decenii ale sec. XX, autorii prezintd cititorului cele mai importante aspecte
ale aparitiei RDM, accentuand ca ,puterile europene n-au recunoscut
independenta Republicii Moldovenesti, iar Rusia sovietica incerca sa instaleze
regimul comunist in Basarabia™*. Desi subiectul este mai putin legat de
istoria Transnistriei, autorii incearca sa analizeze procesul Unirii in context
international - situatia din Rusia bolsevica si prabusirea Imperiului Austro-
Ungar, oferind astfel posibilitate cititorului sa cunoasca situatia politica de la
hotarele de vest de Nistru®*.

In final, putem constata ci problema unirii romanilor din 1918 este
prezentata destul de variat in manualele scolare din Republica Moldova. Ramén
actuale un sir de aspecte legate de abordari unilaterale, tendentioase, de cele
mai multe ori fard a se respecta principiul pluralismului. Partea didactica, la
fel, lasa de dorit, mai ales in cazul manualelor de ,,istorie integrata”, deoarece,
in cele mai dese cazuri, sunt nereusit formulate sau sunt provocatoare. Astfel,
in perspectiva perfectiondrii curriculumului si a manualelor scolare de istorie,

*  Demir Dragnev, Ion Chirtoaga, Ion Jarcutchi, Elena Negru, Din Istoria Transnistriei (in
contextul istoriei nationale), I, Material didactice pentru scoala de culturd generald din
Transnistria, Chisindu, Editura Civitas, 2001, pp. 138-140.

I. Chirtoagd, Din istoria sudului Basarabiei (in contextul istoriei romdnilor). Materiale
didactice pentru scolile de cultura generala, Chisinau, Civitas, 2007. Vezi Capitolul VII,
§ 5, ,Crearea statului unitar roman, pp. 133-135.

Demir Dragnev, Ion Chirtoag, Ion Jarcutchi, Elena Negru, Din Istoria Transnistriei (in
contextul istoriei nationale), I, Material didactic pentru scoala de cultura generald din
Transnistria, Chisinau, Editura Civitas, 2001, p. 139.

38 Ibidem, pp. 139-140.

346

347
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avem nevoie de o abordare echilibrata, bazatd pe interpretarea obiectiva a
faptelor si documentelor istorice, depdasind emotiile, eliminand interesele
politice si inlaturand din manuale perceptia omului politic asupra istoriei,
inclusiv asupra evenimentelor din 1918, care au avut un impact important
atat asupra istoriei nationale, cat si a celei universale.

Lista surselor analizate:

Casu, Igor, Istoria universald, Lumea contemporand (1918-2005),
Manual pentru clasa a IX-a, Chisinau, Civitas, 2005.

Casu, Igor, Sergiu Nazaria, Istoria universald contemporand (1918-
2002), manual pentru clasa a IX-a a scolii de culturd generald din
Republica Moldova, Chisinau, Reclama-Civitas, 2002.

Cerbusca, Pavel, Gheorghe Gonta, Valentina Haheu, Nina Petrovschi,
File din Istoria Romdnilor, manual pentru clasa a IV-a, Chisinau,
Editura Stiinta-Cartier, 1999.

Cerbusca, Pavel, Valentina Haheu, Nina Petrovschi, File din istoria
romanilor. Ghidul invdtatorului, clasa a IV-a, Chisindu, Editura Stiinta,
2000.

Cerbusca, Pavel, Valentina Haheu, Gheorhe Gonta, Nina Petrovschi,
File din Istoria Romdnilor, clasa a IV-a, Caietul Elevului, Chisinau,
Stiinta, 1999.

Cernenco, M., A. Petrenco, I. Siscanu, (Eds.), Crestomatie la istoria
romanilor 1917-1992, Chisinau, Editura Universitas, 1993.

Certan, E., I. Moiseev, M. Veveritd, Istorie. Manual pentru clasa a VII-a,
Chisinau, Editura Univers Pedagogic, 2006.

Chicus, Nicolae, Eugeniu Danu, Demir Dragnev, Istoria modernd a
romdanilor, partea II (1848-1918), manual experimental pentru clasa a
VIII-a a scolii de cultura generald, Chisinau, Editura Civitas, 1997.

Chicus, Nicolae, Eugenia Danu, Demir Dragnev, Istoria modernd a
romdnilor, partea a II-a, (1848-1918), manual pentru clasa a VIII-a,
Chisindu, Editura Prut International, 2000.

Chicus, Nicolae, Eugenia Danu, Demir Dragnev, Ion Negrei, Istoria
Romdnilor, Epoca modernd, partea a 1I-a (1850-1918), Chisinau: Prut
International, 2003.

Chicus, Nicolae, Nicolae Ciubotaru, Gheorghe Gonta, Ion Negrei,
Maia Dobzeu, Galina Gravrilita, Istoria Romdnilor. Epoca modernd,
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manual pentru clasa a 11-a, Chisinau, Editura Stiinta, 2002.

Chicus, N, L. Sarov, I. Ojog, P. Cerbusca, V. Paslariuc, M. Dobzeu, T.
Nagnibeda-Tverdohleb, Istorie. Manual pentru clasa a XI-a, Chisinau,
Cartdidact, 2007.

Dobzeu, Maia, Galina Gavrilitd, Tatiana Nagnibeda, Istoria Romdnilor
si Istoria Universald. Curriculum national. Ghid metodologic de
implementare pentru invatamintul liceal, Chisinau, 2000.

Drachenberg, Constantin, Eugeniu Certan, Valeria Cozma, Pavel
Cerbusca, Istoria universald. Epoca modernd, partea a I1I-a (1850-1918),
Chisinau, 2003.

Dragnev, Demir, Ion Chirtoaga, Ion Jarcutchi, Elena Negru, Din Istoria
Transnistriei (in contextul istoriei nationale), I, Material didactic pentru
scoala de culturd generald din Transnistria, Chisinau, Editura Civitas,
2001.

Istoria Romanilor. Epoca modernd (1848-1918), material complementar
pentru clasa a VIII-a, Chisinau, Editura Cartdidact, 2000.

Istoria Romanilor. Epoca modernd si contemporand, Atlas istoric scolar,
Chisinau, Editura Cartdidact, 2000, autori I. Ojog, I. Sarov, S. Matveev,
E. Potanga, L. Gutu, C. Chiriac.

Moraru, A., I. Moiseev, M. Cernencu, A. Roman, Istoria romdnilor.
Basarabia si Transnistria (1812-1993), Chisinau: Editira Universul,
1995.

Nazaria, S., A. Roman, M. Spinceana, L. Barbus, S. Albu-Machedon, A.
Dumbrava, Istorie. Epoca contemporand. Manual pentru clasa a 1X-a,
Chisindu, Cartea Moldovei, 2006.

Ojog, L, L. Sarov, Istoria Romanilor (curs rezumativ de lectii), partea
I-IV, Chisinau, 1992.

Ojog, 1., I. Sarov, Istoria romdnilor, curs rezumativ de lectii, Chisinau,
Editura Cartdidact, 2001, 206 p.

Ojog, L, I. Sarov, Istoria Romanilor, Plan-conspect, partea a II-a, Epoca
moderna si contemporana, Chisinau, Editura Cartdidact, 1997.

Ojog, Igor, Catalin Turliuc, Istoria universald modernd. 1850-1918,
manual pentru clasa a VIII-a, Chisindu, Cartdidact-Reclama, 2002.

Olaru, Valentina, Nina Uzicov, Istoria universald. 1918-2005, Ghidul
profesorului, clasa a IX-a, Chisinau, Civitas, 2005.
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Palade, Gheorghe, Igor Sarov, Istoria Romdnilor. Epoca contemporand,
manual experimental pentru clasaaIX-a, Chisinau, Editura Cartdidatct,
1998.

Palade, Gheorghe, Igor Sarov, Istoria Romdnilor. Epoca contemporand,
manual pentru clasa a IX-a, Chisinau, Cartdidact-Reclama, 2002.

Petrencu, Anatol, Istoria universald contemporand. 1914-1998, manual
pentru clasa a IX-a, Chisinau, Editura Prometeu, 1998.

Petrencu, Anatol, MaiaDobzeu, Istoria universald, Epocacontemporand,
Manual pentru clasa a IX-a, Chisinau, Stiinta, 2003.

Varta, Ion, Igor Sarov, Istoria romdnilor. Epoca modernd 1850-1918,
manual pentru clasa a VIII-a, Chisindu, Cartdidact-Reclama, 2003.

Vizer, Boris, Istoria contemporand a romdnilor, materiale experimentale
pentru clasa a IX-a in ajutorul elevilor si profesorilor, Chisindu, Editura
Stiinta, 1997.

Vizer, Boris, Tatiana Nagnibeda-Tverdohleb, Istoria Romdnilor. Epoca
contemporand, material didactic pentru clasa a IX-a, Chisindu, Editura
Stiinta, 2004.
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ADEVARUL DESPRE MANUALELE
DE ISTORIE INTEGRATA3%

Scrierea, recenzarea si publicarea manualelor de istorie integrata a
fost un proces controversat, pe seama cdruia s-au lansat mai multe speculatii
incepand cu anul 2002, cand guvernul comunist a initiat scoaterea istoriei
romanilor din scoala. Dupd tentativa nereusitd de a introduce istoria
Moldovei*°, guvernul, la recomandarea Asociatiei Profesorilor de Istorie din
Europa EUROCLIO*', a trecut la ideea unui curs de istorie integratd>>>.

Situatia de la Chisindu din iarna-priméavara anului 2002 a atras atentia
forurilor europene, cel mai probabil din cauza apropierii termenului cand
Republica Moldova trebuia sa preia presedintia Adundrii Parlamentare a
Consiliului Europei. Au urmat un sir de misiuni, la cel mai inalt nivel, din
partea Consiliului Europei, care au incercat sa monitorizeze si sa stabilizeze
situatia din Moldova. Dupa ce a trecut perioada de presedintie a Republicii
Moldova in Consiliul Europei (CoE), subiectul predarii istoriei si limbilor in
RM nu a mai fost atat de des in atentia oficialilor europeni. Astfel, conducerea
CoE din 2002 a fost cointeresata sa asigure un climat politic si social linistit
in interiorul Moldovei, care nu ar fi deteriorat imaginea acestei structuri
europene in perioada exercitdrii presedintiei de catre Republica Moldova.

9 S. MUSTEATA, ,Adevarul despre manualele de istorie integratd”, Destin Romdneasc S.N.,
An IV (XV), nr. 4 (62), 2009, p 7-21; Didactica Pro nr. 5-6 (57-58), decembrie 2009,
15-24. ISSN 1221-6984.

30 Hotararea Guvernului Republicii Moldova (nr. 180) cu privire la implementarea ,,Istoriei
Moldovei” ca discipliné de predare in institutiile de invatamant. In: Monitorul Oficial al
Republicii Moldova, nr. 27-28, 18 februarie 2002.

¥l Seminare privind predarea istoriei in Moldova (Chisindu, 24-26 septembrie 2002;
Chisindu, 18-21 februarie 2003). Pentru detalii vezi rapoartele Consiliului Europei:
http://www.coe.int/T/E/Cultural_Co-operation/education/History%5FTeaching/
Reform_of History_Teaching/Joint_Programme_CoE-EC/Moldova/a.Chisinau%20
sept%202002.asp#TopOfPage  si  http://www.coe.int/T/E/Cultural_Co-operation/
education/ H1story%5FTeach1ng/ Reform_of_History_Teaching/Joint_Programme_
CoE-EC/Moldova/b.Chisinau%20f%E9vrier%202003.asp#TopOfPage. Un al treilea
seminar privind curriculumul la istorie, manualele si instruirea profesorilor de istorie a
avut loc in perioada 20-22 octombrie 2003.

32 Ideea unui curs de istorie integrati nu este noud in Republica Moldova. In 1994 sotii
Valentina si Vasile Haheu au editat la Chisindu un manual de istorie antica (integrata)
pentru clasa a V-a, care continea o multime de erori conceptuale, factologice, stiintifice
si metodice, lucru pentru care a fost criticat. Chiar daca a fost repartizat prin scoli de
citre Ministerul Educatiei, manualul a ramas practic neutilizat. Cu atdt mai mult, cu
cat in mare parte a fost plagiat din alte manuale scolare de istorie, iar istoriei antice
nationale in contextul celei universale ii revenea doar citeva pagini. Pentru detalii se
pot citi opiniile istoricilor publicate ,,Patrunderea mediocritatii in manualul scolar”. In:
ziarul Mesagerul din 7 octombrie 1994 si ziarul Ficlia din 14 octombrie 1994.

- 167 -


http://www.coe.int/T/E/Cultural_Co-operation/education/History%5FTeaching/Reform_of_History_Teaching/Joint_Programme_CoE-EC/Moldova/a.Chisinau sept 2002.asp#TopOfPage
http://www.coe.int/T/E/Cultural_Co-operation/education/History%5FTeaching/Reform_of_History_Teaching/Joint_Programme_CoE-EC/Moldova/a.Chisinau sept 2002.asp#TopOfPage
http://www.coe.int/T/E/Cultural_Co-operation/education/History%5FTeaching/Reform_of_History_Teaching/Joint_Programme_CoE-EC/Moldova/a.Chisinau sept 2002.asp#TopOfPage
http://www.coe.int/T/E/Cultural_Co-operation/education/History%5FTeaching/Reform_of_History_Teaching/Joint_Programme_CoE-EC/Moldova/b.Chisinau f%E9vrier 2003.asp#TopOfPage
http://www.coe.int/T/E/Cultural_Co-operation/education/History%5FTeaching/Reform_of_History_Teaching/Joint_Programme_CoE-EC/Moldova/b.Chisinau f%E9vrier 2003.asp#TopOfPage
http://www.coe.int/T/E/Cultural_Co-operation/education/History%5FTeaching/Reform_of_History_Teaching/Joint_Programme_CoE-EC/Moldova/b.Chisinau f%E9vrier 2003.asp#TopOfPage

SERGIU MUSTEATA

In urma vizitelor expertilor europeni, la 24 aprilie 2002, Adunarea
Parlamentara a Consiliului Europei a aprobat Rezolutia 1280 (2002) Cu privire
la functionarea institutiilor democratice in Republica Moldova, care prevede
»prelungirea moratoriului existent asupra reformelor privind studierea si
statutul limbii ruse, precum si asupra modificarilor programelor de studiere a
istoriei”**. Consiliul Europei a observat ca aspectele legate de identitate, limba
si istorie sunt foarte sensibile si orice incercare de modificare a lor provoaca de
fiecare data tensiuni in societate. Fara a tine cont de prevederile acestei decizii,
unde este clar mentionata prelungirea moratoriului stabilit in 1995, viceprim-
ministrul V. Cristea a organizat activitatea comisiei pentru imbunatatirea
situatiei din invatamantul istoric, care a activat in iulie 2002 - iulie 2003%**,
majoritatea membrilor acesteia fiind persoane care pledau pentru excluderea
cursului Istoria romadnilor’>.

Aceastd campanie a fost directionatd din start impotriva cursului de
istorie a romdnilor sub pretextul ca aceasta istorie este ,,a altui stat”, predarea
ei ,submineaza statalitatea moldoveneascd”, iar ,copiii nostri nu studiaza
indeajuns istoria localitatilor in care s-au nascut” etc. Insistenta guvernantilor
comunisti de a modifica atdt denumirea, cat si continutul cursului de istorie
nu a fost altceva decat o ambitie politica. Insd cel mai dur este ca in acest
proces, printr-un abuz de capital politic, fortele comuniste au atras de
partea lor diverse organisme si institutii internationale guvernamentale si
neguvernamentale. Actiunile guvernului comunist de a construi identitatea
moldoveneasca diferitd de cea romaneasca s-au rasfrant direct si asupra
relatiilor dintre Republica Moldova si Romania.

In ajunul unui seminar pe probleme de istorie, la 18 februarie 2003,
presedintele V. Voronin s-a intilnit cu A. Cardwell, sefa Sectiei Educatie
istorica a Directoratului General IV Educatie, Cultura si Patrimoniu, Tineret
si Sport al Consiliului Europei, care este numitd in comunicatul de presa al
Presedintiei drept ,,conducétorul grupului de experti ai Consiliului Europei,
care lucreaza asupra elaborarii si implementdrii cursului de istorie integrata
a Moldovei conform standardelor europene” In cadrul acestei intalniri
Voronin a declarat cd ,,noi sustinem pozitia expertilor Consiliului Europei

33 Rezolutia 1280 (2002) a Adunirii Parlamentare a Consiliului Europei Cu privire la
functionarea institutiilor democratice in Republica Moldova, 24 aprilie 2002. In: Buletinul
Biroului de Informare al Consiliului Europei in Moldova, Chisinau, 2002, nr. 1-2, pp.
36-39.

34 Comisia a fost creata prin Hotar4rea Guvernului Republicii Moldova (nr. 217) Cu privire
la unele mdsuri de imbundtdtire a studierii istorie. In: Monitorul Oficial al Republicii
Moldova, nr. 39, 16 martie 2002, punctul 2.

35 Cristea sfideazd moratoriul A.P.C.E. In: Literatura si Arta, 8 august 2002.
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referitoare la elaborarea si implementarea in Republica Moldova a cursului de
istorie integratd (s.n.). Tara noastra pledeaza pentru integrarea in structurile
europene, pentru o Europa libera si democraticd, de aceea trebuie ca si noi, si
tindra generatie sa fim pregatiti pentru aceastd integrare™.

In vara anului 2003, V. Haheu, una din promotoarele cursului de
istorie integratd, pe atunci consiliera viceprim-ministrului V. Cristea, a
declarat ca expertii europeni sustin introducerea istoriei integrate, ceea ce nu
corespundea adevarului. In realitate, expertii europeni au declarat ci actuala
tentativa de inlocuire a cursurilor de istorie nu este altceva decat revitalizarea
»conceptiei staliniste despre crearea natiunii, limbii si istoriei moldovenilor
separata de cea aromanilor™, intentie in totala contradictie cu Recomandarea
15 (2001) privind predarea istoriei in Europa in secolul 21 a Comitetului de
Ministri al CoE (p. 2 — manipularea istoriei). In urma discutiilor, participantii
la intrunirea din iunie 2003 de la Braunschweig au accentuat, in perspectiva
imbunatatirii calitatii invatamantului istoric din RM, necesitatea dezvoltarii si
pastrarii actualelor curriculum si manuale scolare de istorie prin: concretizarea
obiectivelor educationale si ajustarea continuturilor la obiectivele curriculare
(perspectiva multiculturalitatii, a interculturalitatii mediului de viata etc.).

Introducerea abuzivd a experimentului si aparitia primelor manuale
scolare de istorie ,integratd” au provocat noi tensiuni sociale in societatea
moldoveneascd, de care guvernarea comunist nu a tinut cont. In anul 2005,
la solicitarea guvernului Republicii Moldova adresata Consiliului Europei,
Insititutul de Analiza Internationala a Manualelor ,Georg Eckert® din
Braunschweig, Germania, a expertizat de doud ori manuscrisele manualelor
deistorie integratd si a prezentat partii moldovenesti doud rapoarte, care nu au
fost facute publice pana in prezent. Pe marginea acestor rapoarte s-au facut
mai multe speculatii, in special de citre promotorii cursului de istorie integrata.
Polemica pe marginea acestui subiect l-a facut pe presedintele V. Voronin sa
convoace la finele lunii noiembrie 2005 o intalnire cu membrii guvernului si
deputati ai parlamentului, unde s-a discutat problema implementarii cursului
de istorie integrata realizat in baza recomandarilor Consiliului Europei.
Voronin a mentionat ca implementarea acestui curs face parte din eforturile
Moldovei de a alinia standardele educationale nationale la cele europene. in
cadrul sedintei s-a anuntat ca in experimentul de implementare a cursului
de istorie integratd au fost incadrati 576 de invétatori de istorie din 469 de
scoli. Fard a se discuta despre calitatea si rezultatele experimentului, s-a facut

36 http://www.prezident.md/search.php?id=902&lang=rom (ultima accesare 21.06.2008).
37 Wim van Meurs, History Textbooks in Moldova, Expert Pefort, Braunschweig 26-27
iunie 2003, p. 5.
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afirmatia cd aceste cifre permit introducerea istoriei integrate in calitate de
curs obligatoriu in toate scolile din republica. La aceastd intalnire, V. Voronin
a fost informat cd este editat, dupa aprobarea expertilor CoE (sic!), manualul
pentru clasa a V-a, ca in proces de evaluare la CoE se afla manualele pentru
clasele VI-IX si a XII-a, iar cele pentru clasele a X-a si a XI-a sunt in curs de
elaborare®®.
Un an mai tarziu deputatul comunist V. Stepaniuc, in replica la
declaratia deputatilor-istorici din 02.03.2006, mentiona principiul european
de predare integratd a istoriei ,,pe care insusi Consiliul Europei, secretarul
general Walter Schwimmer, ex-secretarul general, l-a promovat la timpul
respectiv in Republica Moldova. La aceasta tema secretarul general a venit
de doua ori in tara noastrd”. De asemenea el afirma ca ,,au fost organizate cu
sprijinul acelui Institut “Ekert” (corect ,,Eckert’, n.n.), care a fost pomenitaici, in
Republica Moldova sapte intruniri, inclusiv in vara anului trecut (2005, n.n.).
Manualele, in afara de manualul de clasele a X-a si a XI-a, sint experimentate,
sint expertizate pozitiv’** (sic!). Aceste afirmatii le contrazic pe cele anterioare
facute de persoanele implicate in promovarea cursului integrat de istorie,
care au speculat existenta unor recenzii pozitive la toate manualele publicate.
Raportul de evaluare a manuscriselor manualelor de istorie pentru clasele VI-
IX si XII realizat de Institutul de Analizd Internationald a Manualelor ,,Georg
Eckert” a fost finalizat abia in luna aprilie 2006*® si viza manualele publicate
cu mare graba in acelasi an:
1. Popovici, Corneliu, Angela Popovici, Istorie. Manual pentru clasa
a VI-a, Chisindu, Editura Lumina, 2006.

2. Certan, E., I. Moiseev, M. Veverita, Istorie. Manual pentru clasa a
VII-a, Chisindu, Editura Univers Pedagogic, 2006.

3. Boico, Petru, Valentina Cincilei, Maria Veverita, Istorie. Manual
pentru clasa a VIII-a, Chisinau, Univers Pedagogic, 2006.

38 Este adevérat ca guvernul Republicii Moldova a solicitat expertiza noilor manuale incd
la mijlocul anului 2005, dar un raport din partea Institutului ,,Georg Eckert” a parvenit
abia la finele anului 2005. Pentru prima data acest raport a fost prezentat autorilor de
manuale la Seminarul din Braunschweig din decembrie 2005. A se vedea Report of
Seminar on ,The use of multiperspectivity in teaching history”, Holercani, Moldova,
Friday 14 - Saturday 15 July 2006, Report by Stefan Ihrig, Council of Europe, DGIV/
EDU/HIST (2006) 04, p. 9.

% http://www.parlament.md/news/plenaryrecords/02.03.2006/index.html
(ultima accesare 19.06.2008).

%0 Second evaluation of the Draft History Textbooks for the Republic of Moldova, Georg-
Eckert-Institut fiir Internationale Schulbuchforschung, Braunschweig, April 2006 (vezi
raportul integral in romana si englezd pe site-ul Asociatiei Istoricilor din Republica
Moldova http://www.airm.reg.md).

-170 -


http://www.parlament.md/news/plenaryrecords/02.03.2006/index.html
http://www.airm.reg.md

4. Nazaria, S., A. Roman, M. Spinceana, L. Barbus, S. Albu-Machedon,
A. Dumbrava, Istorie. Epoca contemporand. Manual pentru clasa a
IX-a, Chisindu, Cartea Moldovei, 2006.

5. Nazaria, Sergiu, Alexandru Roman, Mihai Sprinceana, Sergiu
Albu-Machedon, Anton Dumbravd, Ludmila Barbus, Istorie.
Epoca contemporand. Manual pentru clasa a XII-a, Chisindu,
Editura Cartea Moldovei, 2006.

Fara a se tine cont de pérerea societétii civile si academice, ministrul
Educatiei, V. Tvircun, a semnat in luna julie 2006 un ordin prin care a introdus
obligatoriu, incepand cu 1 septembrie 2006, cursul de istorie ,integratd®,
eliminand astfel din curriculum-ul scolar Istoria romdnilor si Istoria universald.

La 14-15 iulie 2006 si-a tinut lucrarile Seminarul de la Holercani,
din agenda céruia au facut parte dezbaterea problemelor privind elaborarea
manualelor si materialelor didactice la istorie din perspectiva abordarii
multiperspectivitatii, prezentarea si discutarea celui de-al doilea raport de
evaluare a manuscriselor manualelor de istorie realizat de Institutul de Analiza
Internationala a Manualelor ,Georg Eckert”, promovarea oportunitatilor de
dialog intre autorii de manuale si profesorii de istorie si discutarea metodelor
de introducere a multiperspectivitatii la lectiile de istorie.

Concluziile expertilor europeni

Stefan Ihrig, reprezentantul Institutului de Analizd Internationald a
Manualelor ,,Georg Eckert’, prezentand cea de-a doua evaluare a manualelor
de istorie integrata pentru clasele VI, VII, VIIL, IX si XII, a atras atentia ca doar
autorii manualului pentru clasa a VI-a au tinut cont de observatiile si sugestiile
din primul raport si doar acest manual intruneste calitatile unei lucrari
didactice realizate dupd principiile integrarii si multiperspectivitatii, restul
autorilor au neglijat opiniile expertilor europeni. Drept urmare, manualele
respective nu pot fi considerate ,,0 noud versiune’, in plus ele nu sunt structurate
logic, textele contin greseli, contradictii, au un limbaj ininteligibil, caracter
enciclopedic, sursele reflectda opinii unilaterale, unele in stilul interpretarilor
marxiste, intrebarile nu stimuleazd gandirea critica, imaginile nu reprezinta
surse ci doar simple ilustratii etc. Principiul multiperspectivitatii, pe larg
speculat de promotorii noului curs, nu a fost atestat de cétre experti in noile
manuale. In aceasti ordine de idei, expertii internationali au recomandat
autorilor sa regandeasca structura manualelor, sd restructureze naratiunea
dintr-o perspectiva mai deschisa, sa asigure un limbaj accesibil, sd asigure
conexiunea intre textul de bazd cu sarcinile didactice etc.
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Dupa cum reiese din declaratia ministrului V. Tvircun acordata
Agentiei ,,Novosti-Moldova” in iulie 2006, pregitirile pentru introducerea
cursului incepuserd demult: ,In anul 2001 Consiliul Europei a adoptat
rezolutia privind introducerea acestui curs si de atunci istoricii moldoveni
au initiat pregdtirea” (sic!). Dupa toate probabilitatile, ministrul se referea la
Rezolutia 15 (2001), care insd nici pe departe nu prevede sau nu obliga statele
membre si introduca un curs de istorie integrata. Referindu-se la adversarii
cursului, ministrul a afirmat ca Seminarul de la Holercani a aratat incd o data
deschiderea guvernarii pentru dialog. ,Majoritatea istoricilor din tara sunt
de acord cu cursul spre integrarea europeand si necesitatea de a studia istoria
integrata™! (sic!). Dat fiind ca Seminarul de la Holercani, la care s-a referit
ministrul, a fost desfasurat practic cu usile inchise, iar decizia de a introduce
un curs nou in scoald a fost luatd unilateral inca in luna iulie, despre ce fel de
dialog deschis poate fi vorba?

Introducerea obligatorie in scoli a cursului de istorie integrata ince-
pand cu 1 septembrie 2006 a provocat nemultumiri din partea partidelor po-
litice®®, societtii civile si organizatiilor profesionale’®, asociatiilor mass-me-
dia*, grupurilor de invitatori si parinti’*®, deputati etc. In aceste conditii, la
29 septembrie 2006 a avut loc o intalnire a presedintelui V. Voronin cu istoricii

1 http://social.moldova.org/stiri/rom/14436/ (ultima accesare 24.06.2008).

2 Declaratia Ligii Tineretului Social-Liberal din 19 septembrie 2006 privind introducerea
manualelor de istorie integratd in scolile din Republica Moldova, http://www.parties.e-
democracy.md/docs/psl/200609191/ (ultima accesare 24.06.2008); Declaratie privind
instituirea anticonstitutionald, de cdtre guvernarea comunistd, a propriei ideologii la nivel
de politicd oficiald a R. Moldova, 25 septembrie 2006. http://www.pl.md/homepage.
php?l=ro (ultima accesare 24.06.2008); Organizatia de Tineret a Partidului Liberal,
Rezolutie privind distrugerea constiintei nationale de cditre guvernarea comunistd prin
introducerea cursului de istorie integratd, Chisinau, 26 noiembrie 2006. http://www.
parties.e-democracy.md/docs/pr/200611263/ (ultima accesare 24.06.2008).

33 Istoria integratd” - blamatd de istorici, promovatd de guvernanti. http://www.api.org.
md/reporter71.html (ultima accesare 24.06.2008). Rezolutia mitingului de protest
organizat de Asociatia Istoricilor din Republica Moldova in legiturd cu manualele de
istorie integrata distribuite in scoli (Chisindu, 11 octombrie 2006). In: Cugetul, nr. 4 (32),
2006, pp. 61-62; Rezolutia mitingului de protest impotriva introducerii in invatdmantul
preuniversitar din Republica Moldova a manualelor de istorie integrata (Chisindu, 9
noiembrie 2006), Asociatia Istoricilor din Republica Moldova. In: Cugetul, nr. 4 (32),
2006, pp. 62-63.

%% http://basarabia.discutfree.com/Social-c1/Politica-f3/Istoria-integrata-t69.htm (ultima
accesare24.06.2008); Literatura si Arta, 14.09.2006; http://www.azi.md/news?ID=40312
(ultima accesare 24.06.2008); Contrafort, 6 (140) iunie 2006; http://www.flux.md/news/
modb2.php?action=show&idu=15202&cat=Cotidian%20National&rub=Eveniment;
http://garda.com.md/93/investigatii/ (ultima accesare 24.06.2008); http://gazeta.
md/75-3.php; http://social. moldova.org/stiri/rom/14436/ (ultima accesare 24.06.2008).

% http://www.jurnal.md/articol.php?id=5514&editie; http://www.timpul.md/Article.
asp?idIssue=383&idRubric=4153&idArticle=10033;  http://www.timpul.md/Article.
asp?idIssue=425&idRubric=4563&idArticle=10981
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din republica cu privire la introducerea cursului de istorie integratd in scoli, la
care presedintele a spus ,,ca se implica pentru prima data in discutiile privind
introducerea cursului de istorie integrata in sistemul de invatamint preuniver-
sitar”*® (sic!). Respectiva declaratie a trezit nedumerire, deoarece implicarea
presedintelui in problema predarii istoriei in perioada 2001-2006 a fost mai
mult decat vaditd, dovada fiind propriile sale declaratii, la care am facut refe-
rinta mai sus*”. V. Voronin, in discursul cétre participantii la intrunire, a tinut
sa afirme cd ,educatia prin istorie, bazata pe principiul integrarii, este unul
din primii nostri pasi, extrem de important, pe calea aderarii la valorile gene-
ral-umane, acceptate de Uniunea Europeana (subl.n.)”. Totodatd, presedintele
a accentuat diferenta dintre notiunile ,,stiinta istoricd” si ,educatie istoricd’,
mentionand cd ,,orice divergente privind implementarea cursului de istorie
integratd in sistemul de invatamant trebuie sa fie discutate intr-o atmosfera de
calm si de respect reciproc, in cadrul unor sedinte, mese rotunde, seminare,
si nu in strada”. V. Voronin le-a reprosat savantilor din institutiile academice
lipsa unor studii stiintifice de sinteza care ar determina locul Moldovei si al
moldovenilor in istoria europeanad si universald, precum si a lucrarilor pri-
vind istoria contemporana a statului nostru. Afirmatia viceprim-ministrului
V. Cristea precum ca ,,ne putem mandri ca aceste manuale au trecut cu succes
expertiza celor mai prestigioase institutii europene de specialitate (subl.n.)”
(sic!) a fost contrazisa de P. Cocirla, care a pus sub semnul intrebarii compe-
tenta expertilor UE care au avizat manualele de istorie integratd elaborate in
Republica Moldova si i-a imputat Ministerului Educatiei lipsa de transparenta
in procesul elaborarii si expertizirii manualelor. A. Petrencu a criticat conti-

366

La sedinta au participat V. Cristea, viceprim-ministru, V. Tvircun, ministru al educatiei
si tineretului, V. Stepaniuc, deputat, presedinte al comisiei parlamentare, Gh. Duca,
presedintele ASM, T. Nagnibeda, sef al Directiei municipale de educatie, M. Slapac,
vicepresedinte al ASM, A. Rosca, academician, secretar al Sectiei umanistice si arte a
ASM, C. Stratievschi, doctor habilitat, profesor universitar, P. Cocirla, doctor habilitat,
profesor universitar, C. Popovici, vicedirector al Academiei de Administrare Publics,
P. Boico, conferentiar la USM, I. Moiseev, doctor, conferentiar USM, E. Certan, doctor,
profesor universitar, S. Nazaria, doctor habilitat, Institutul de Relatii Internationale, A.
Roman, rector al Academiei de Administrare Publici, V. Haheu, evaluator, consilier la
Guvernul Republicii Moldova, V. Veverita, profesor de istorie din s. Izbesti, r-1 Orhei, V.
Cincilei, coautor al manualului, C. Solomon, doctor habilitat in stiinte politice, I. Gutu,
rector al Universitétii Pedagogice ,,Jon Creangd’, N. Chicus, doctor conferentiar, decan
la Facultatea de Istorie si Etnopedagogie a Universitatii Pedagogice ,lon Creangd’,
D. Dragnev, membru corespondent al ASM, Gh. Gonta, doctor habilitat, profesor
universitar, sef al Catedrei Istoria Romanilor, Universitatea Pedagogica ,,lon Creangd’,
A. Petrencu, presedintele Asociatiei Istoricilor http://www.prezident.md/search.
php?id=4221&lang=rom (ultima accesare 21.06.2008).

37 Spre exemplu declaratiile din 18.02.2003, 10.04.2003, 5.11.2003, 24.05.2004 etc. A se
vedea pentru detalii pagina oficiald a Presedintelui, http://www.prezident.md/ (ultima
accesare 23.06.2008).
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nutul manualelor de istorie integrata, declarand ca acestea contin greseli de
ordin factologic, sunt afectate de ,,mentalitate sovietica” in expunerea mate-
rialului, precum si cd autorii lor sunt ,,niste anonimi”. El a propus retragerea
manualelor din scoli pana la 1 octombrie 2006 si reluarea dezbaterilor asupra
continutului cursului de istorie, incepand cu precizarea notiunii de ,istorie
integrata”. D. Dragnev, membru-corespondent al Academiei de Stiinte, a afir-
mat ca elaborarea manualelor s-a facut intr-un termen prea scurt, iar conti-
nutul lor nu corespunde actualului nivel de dezvoltare a stiintei. De aceea este
necesara revizuirea critica a continutului manualelor si anuntarea unui con-
curs pentru manuale de alternativa, precum si pentru crestomatii la istorie.
C. Popovici, pe atunci vicerector al Academiei de Administrare Publicd, autor
al manualelor de istorie integratd pentru clasele a V-a si a VI-a, a precizat ca
lucrarile editate au fost elaborate in conformitate cu recenziile expertilor Con-
siliului Europei, ale unor renumite institutii europene in domeniu, precum si
ale Institutului de Istorie al ASM. M. Slapac, vicepresedinte ASM, a evidentiat,
fara niciun argument, baza documentard serioasa si echilibrata a manualu-
lui*®. Victor Tvircun, ministrul Educatiei si Tineretului, a reiterat ca imple-
mentarea istoriei pe principiul integrat constituie o decizie bazatd pe optiu-
nea strategicd de integrare europeand a tdrii noastre. V. Tvircun a condamnat
incercarile unor cercetatori de a-si adjudeca monopolul asupra adevarului,
precum si de a transfera dezbaterile in salile de clasa si aulele universitare.
Dezbaterile asupra continutului cursului de istorie integrata trebuie sa se pro-
duca in cadrul Academiei de Stiinte, a conchis ministrul Educatiei, subliniind
totodatd ca predarea istoriei in scolile si liceele térii trebuie sa contribuie la
educarea patriotismului fatd de Republica Moldova, si nu fata de alte state. V.
Tvircun a propus instituirea in cadrul Ministerului Educatiei si Tineretului a
unui grup de lucru pentru colectarea propunerilor si sugestiilor despre conti-
nutul manualelor de istorie integratd, a sustinut si initiativele privind elabora-
rea si editarea crestomatiilor la istorie. In incheierea discutiilor, presedintele
V. Voronin s-a pronuntat pentru inldturarea imediata, pe cat este posibil, a
lacunelor semnalate in continutul manualelor elaborate (subl.n.)*®. Seful
statului a propus ca pentru cea de-a doua editie a manualelor de istorie inte-
gratd, sub egida Institutului de Istorie, Stat si Drept al ASM, sa fie format un

8 Se vede cd dna Slapac nu a lecturat atent manualul si nu este la curent cu raportul de

evaluare al expertilor europeni. V. Basiul, Noile manuale de ,Istorie integratd’: desi
recenziile au fot negative, comisia a votat... pozitiv. In: Timpul, Luni, 21 mai 2007, nr.
630,  http://www.timpul.mdl.net/Rubric.asp?idIssue=533&idRubric=4894  (ultima
accesare 26.06.2008) etc.

¥ Voronin cere retusarea manualelor de istorie integrate. In: Gazeta libera, nr. 34 (75), 5
octombrie 2006, http://gazeta.md/75-3.php (ultima accesare 24.06.2008).
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grup de expertiza, la care vor fi invitate sa participe toate institutiile sau aso-
ciatiile interesate (subl.n.). La propunerea sa, baza logistica pentru editarea
manualelor de istorie urmeaza sa fie asigurata de Guvern, iar cea stiintifica -
de Academia de Stiinte a Moldovei*”.

La prima vedere, discutiile din cadrul acestei sedinte s-au realizat
intr-un cadru colegial, fiecare avand posibilitatea sd-si expuna parerea, iar
indemnul presedintelui de a realiza un dialog transparent si de a contribui
la ridicarea calitdtii manualelor scolare nu ramanea decat sa aibd un impact
practic, care sa pund punct discutiilor interminabile. De fapt, situatia de conflict
nu s-a rezolvat prin discutiile din cadrul intalnirii istoricilor cu presedintele
republicii, deoarece polemica pe marginea predarii si manualelor de istorie a
continuat atat in cercurile educationale si academice, cét si politice.

La aceeasi intrunire, au luat cuvantul si deputatii L. Bujor, Z. Jalba,
I. Varta, care au mentionat cd actiunile Ministerului Educatiei si Tineretului
au creat un conflict artificial in societate’’. L. Bujor a declarat ca ,Alianta
»Moldova Noastrd” constatd cu ingrijorare ca introducerea cursului de
“Istorie integrata” incepand cu 1 septembrie 2006 constituie un joc politic
periculos si de prost gust al actualei guverndri. Astfel se incearca instituirea
ideologiei comuniste la nivel de ideologie de stat, fapt ce contravine alineatului
2 al articolului 5 din Constitutia Republicii Moldova, care prevede cd nici
o ideologie nu poate fi instituitd ca ideologie oficiala a statului Republica
Moldova. Impunerea cursului de “Istorie integrata” urmareste scopul de a
sterge din memorie identitatea noastrd nationald, de a educa o societate de
mancurti. Editate in regim de urgenta, fard antrenarea istoricilor valorosi din
Republica Moldova, manualele respective contin sute de greseli si poartd un
caracter antistiintific, antidemocratic si antinational. lar manualul pentru clasa
a IX-a este 0 mostra a politizarii si ideologizarii educatiei scolare si o ofensa
la adresa natiunii titulare a tarii noastre. Exprimand viziuni antinationale,
antieuropene si prosovietice, autorii au ignorat adevarul stiintific, principiile
obiectivitatii istorice, au pus la baza manualului o conceptie invechita depasita
de timp. Conceptual, manualul de clasa a IX-a este alcatuit cu ignorarea faptelor
istorice obiective, adevaratelor documente istorice. Elevilor li se impune
opinia autorilor si a unor persoane aflate in slujba actualei puteri, alese, deci,
dupd principii politice. Pentru autorii manualului de clasa a IX-a, cele 200 de
pagini au fost neincdpdtoare pentru a prezenta integral textul Declaratiei de

70 http://www.prezident.md/search.php?id=4221&lang=rom (ultima accesare 24.06.2008).

71 Declaratia fractiunii parlamentare a PPCD privind cursurile si manualele de istorie
integratd. In: Ton Varta, Istoria integratd in versiune comunistd. Radiografia unui razboi
identitar, Editia a II-a, Chisindu, 2007, pp. 222-225.
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independenta a Republicii Moldova, documentul de fondare a statului nostru.
In schimb, au gasit suficient spatiu, imi cer scuze, pentru fotografiile lui Igor
Smirnov, liderul separatistilor din stinga Nistrului, precum si ale mai multor
personalitati odioase, dictatori ai secolului al XX-lea: 7 imagini cu Hitler, 5
cu Stalin si alaturi de ei, Mussolini, Franco si multi altii. Din primele pagini
se impune elevilor o atitudine negativa, ostila fata de Romania, fatd de tot
ceea ce este romanesc, dar este elogiat trecutul sovietic al Republicii Moldova.
Elevilor li se ascunde dimensiunea tragediei nationale, cauzate de teroarea
stalinistd, numarul miilor de persoane supuse represiunilor. Sint trecute cu
vederea extermindrile in masa ale persoanelor care se opuneau sovietizdrii.
Indicatiile domnului Presedinte al Republicii Moldova, Vladimir Voronin,
de a elimina unele lacune admise de executorii comenzii politice la editarea
unei noi editii a manualelor respective sint inacceptabile, deoarece aceasta
ar insemna a educa in urmatorii ani elevi in baza unor neadevaruri. Este o
capcana si o tactica duplicitard a celor de la Ministerul Educatiei si Tineretului,
care arata cd pedagogii pot folosi si manualele vechi. Da, profesorii de istorie
constienti refuza in general si le utilizeze pe cele noi. Dar este cunoscut,
curriculla prevede ca elevii sa sustind examene in baza noilor manuale si deci
ei sint fortati astfel sa studieze “Istoria integratd”, iar functionarii dispun de
suficiente parghii pentru a intimida profesorii de istorie. Alianta ,,Moldova
Noastra” a incercat sa previna editarea manualelor si irosirea banilor publici
in acest scop. Fractiunea a organizat intalniri cu profesorii de istorie care
se opun cursului antistiintific, cu participarea Asociatiei Istoricilor din
Moldova. In cateva rinduri, la acest subiect au fost adresate interpelari citre
Ministerul Educatiei si Tineretului. Impreuna cu colegii din alte fractiuni, a
fost semnata declaratia deputatilor istorici din Parlament. Recent, organizatia
de tineret a Aliantei ,Moldova Noastrd, in numele a mii de studenti, a
cerut retragerea cursului de “Istorie integratd” Trebuie sa se stie cd liderul
nostru, domnul Serafim Urechean, acum cativa ani, a fost unicul membru
al Guvernului care s-a pronuntat impotriva initierii cursului de “Istorie
integrata”. Fractiunea Alianta ,,Moldova Noastra” se solidarizeaza cu cerintele
specialistilor, colectivelor pedagogice, societatii civile, elevilor si parintilor de
a retrage fara intarziere manualul de “Istorie integratd”. Cerem Ministerului
Educatiei si Tineretului anularea ordinului privind introducerea acestui
curs. Propunem crearea unui grup de experti, cu includerea obligatorie a
istoricilor valorosi, pentru perfectionarea conceptiei de predare a istoriei in
Republica Moldova. Cerem autoritatilor respectarea strictd a moratoriului
cerut de rezolutia Adunarii Parlamentare a Consiliului Europei din anul 2002
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privind modificarea programelor de studiere a istoriei in Republica Moldova.
Ne adresam Consiliului Europei, Adunarii Parlamentare a Consiliului Europei
curugamintea de alua atitudini fata de pozitia guvernarii actuale, care incearca
sa transfere responsabilitatea pentru continutul antistiintific, antinational si
antidemocratic al cursului de “Istorie integrata” pe seama expertilor europeni.
In cazul in care guvernarea nu va retrage manualele de istorie integratd din
institutiile de invatamant, Alianta ,,Moldova Noastrd” se va include activ in
miscarea de protest impotriva acestui curs fals si antinational impus copiilor
nostri”¥”%

Ca raspuns la declaratiile deputatilor din opozitie, la 6 octombrie
2006 V. Stepaniuc face o noud interventie in Parlament pentru a expune
pérerea partidului de guvernamant pe marginea predarii istoriei in scolile din
Republica Moldova. Deputatul comunist recunoaste din start cd manualele
de istorie constituie o problema foarte sensibila, continudnd insd a sustine
si a cauta argumente in favoarea existentei natiunii moldovenesti, facand si
referinta la unele organizatii europene. ,,Specialistii istorici si de la noi din
tara, o buna parte dintr-insii, mai ales specialistii in istorie si in dreptul
international, inclusiv de la renumitul Institut ,Ekkerd” (corect ,,Eckert”
- n.n.) si de la Organizatia Europeand Euroclio, recunosc aceastd realitate,
dramele Moldovei, statalitatea moldoveneascd din cele mai vechi timpuri si
noul stat moldovenesc™”>. Pe de alta parte, incercand sa critice manualele de
istoria romanilor, deputatul face referinta la lucruri ireale: ,,Manualele noastre
de istorie a roménilor au fost respinse nu atit de opinia noastrd pedagogica,
cit de structurile Consiliului Europei (Sic!). Si Euroclio, si Institutul ,,Ekkerd”
(corect ,,Eckert” — n.n.) au respins aceste manuale din cauza neobiectivitatii,
din cauza acelui concept al urii pe care noi am incercat sd il promovéam si din
cauzaneadevarului, fiindcafiecare persoanaisi puneintrebarea: ce fel deistoriea
romanilor intr-un stat moldovenesc contemporan?”*”*. De fapt, nu existd nicio
declaratie sau publicatie facuta de institutiile mentionate de cdtre deputatul
comunist unde sd fi fost analizate manualele de istorie. Unicul raport oficial al
Consiliului Europei a fost cel realizat de cétre istoricul olandez W. v. Meurs*”.
Referindu-se la noile manuale, fard a tine cont de declaratiile istoricilor, de

2 http://www.parlament.md/news/plenaryrecords/05.10.2006/ru.html (ultima accesare

19.06.2008).

http://www.parlament.md/news/plenaryrecords/06.10.2006/index.html

(ultima accesare 19.06.2008).

74 Ibidem.

75 'Wim van Meurs, History Textbooks in Moldova, Expert Report, 2003. http://www.coe.
int/T/E/Cultural_Co-operation/education/History%5FTeaching/Reform_of History_
Teaching/Joint_Programme_CoE-EC/Moldova/c.Van%20Meurs%20Moldova.
asp#TopOfPage (ultima accesare 23.06.2008).
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analizele publicate in mass-media nationala etc., V. Stepaniuc declard ca
»toata aceasta critica” este ,,adusa, in primul rind, manualului pentru clasa
a IX-a*¢, Manualul pentru clasa a V-a, practic, nu este atins, pentru a VI-a
nu este atins, pentru a VII-a si a VIII-a (subl.n.)””. Si aceasta pentru ca
manualul de clasa a IX-a reflecta ,,perioada cea mai grea, o perioada buna, pe
care noi o cunoastem cu dumneavoastra, este vorba de secolul al XX-lea, deci
inceputul secolului al XX-lea, care a fost contradictoriu si noi recunoastem cu
totii™’®. Deputatul comunist considerd cd prin actualele manuale de istorie
»este promovatd ideea national-statala, deci moldoveneascd, asa cum o fac
francezii, asa cum o fac rusii, asa cum o fac alte popoare.” Stepaniuc afirma
cd, desi manualele contin ,,niste lacune”, ele sunt utilizate in toate scolile din
republica incepand cu septembrie 2006°”. Totodata, Stepaniuc nu aminteste
niciodata despre esecul manualului pentru clasa a XII-a publicat intr-un tiraj
de 12.000 exemplare sub egida Editurii ,Cartea Moldovei” la finele anului
2004°*. Declaratiile deputatului comunist au starnit nemultumiri din partea
opozitiei, care insa din motive regulamentare nu au putut face comentarii si
replici in sedinta publica a Parlamentului.

Pentru a nu polemiza mult pe acest caz, prezentdm in continuare
cateva concluzii ale expertilor europeni din cel de-al doilea raport de expertiza
ascuns de guvernarea comunista®®'.

Raportul Institutului ,,Georg Eckert” din aprilie 2006 mentioneaza:

o Din toate cele 5 carti analizate aici, numai in una s-au ficut schimbari
considerabile (clasa VI). Acest manuscris este unicul, din toate cele

376

Alexandru Mosanu, Manipularea istoriei. In: Cugetul, nr. 4 (32), 2006, pp. 57-60; Ion
Varta, Istoria integratd in versiune comunistd. Radiografia unui rdzboi identitar, Editia
a II-a, Chisindu, 2007, pp. 220-249; E Solomon, Eratd. Manual de istorie integratd
pentru clasa a IX-a. In: Jurnal de Chisindu, http://www.jurnal.md/article/2582/ (ultima
accesare 25.06.2008).
V. Stepaniuc din nou minte deputatii si duce in eroare opinia publica. A se vedea pérerea
expertilor europeni pe marginea manualelor pentru clasele VI, VII, VIII, IX si XII in
Second evaluation of the Draft History Textbooks for the Reoublic of Moldova, Georg-
Eckert-Institut fiir Internationale Schulbuchforschung, Braunschweig, April 2006.
Totodata vezi si recenziile istoricului Ion Varta la manualele pentru clasele a VII-a si
a VIII-a, Ion Varta, Istoria integratd in versiune comunistd. Radiografia unui rdzboi
identitar, Editia a II-a, Chisinau, 2007, pp. 256-274, pp. 277-280 si pp. 282-300.
http://www.parlament.md/news/plenaryrecords/06.10.2006/index.html (ultima
accesare 19.06.2008).
79 Ibidem.
30 TJon Varta, Istoria integratd in versiune comunistd. Radiografia unui rdzboi identitar,
Editia a II-a, Chisinau, 2007, pp. 125-127.
81 Second evaluation of the Draft History Textbooks for the Republic of Moldova, Georg-
Eckert-Institut fiir Internationale Schulbuchforschung, Braunschweig, April 2006 (vezi
raportul integral in romana si englezd pe site-ul Asociatiei Istoricilor din Republica
Moldova http://www.airm.reg.md).
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5 manuale, care a acumulat cele mai putine obiectii dupd revizuire.
Celelalte 4 cérti se pare ca nu au fost aproape deloc revazute. Problemele
care au fost dur criticate in primele analize nu au fost luate in serios
de echipele de autori ai celor 4 carti. Din aceste motive remarcile
generale raman aproape aceleasi si noi sugeram autorilor sd revina la
recomandarile oferite dupa prima analizd. Autorilor li se recomanda
sa introduca schimbari in textele manualelor cu mai multa creativitate
si libertate. Lor, de asemenea, li se sugereazd sa facd un schimb de
experienta cu autorii (Popovici si Popovici) manualelor pentru clasele
a V-asia VI-a, materiale care au obtinut calificative pozitive in procesul
de revizuire.

o Principalul motiv pentru elaborarea noului manual a fost incercarea
de a integra istoria nationald cu cea regionald si cu istoria lumii. Acest
obiectiv nu a fost atins in manualele pentru clasele VII, VIII, IX si XII.
In aceste manuale temele sunt reprezentate separat si nu urmaresc
crearea continuitatii.

o Acele teme care ar putea fi tratate din perspectiva integratoare fie sunt
omise, fie neglijeaza acest principiu. Divizarea orizontald intre diferite
ramuri ale istoriei prezentate in manual (economie, politica, arta/
arhitectura, istoria stiintei) au fost, de asemenea, criticate si sunt legate
de ignorarea integrarii aspectelor verticale ale istoriei.

Observatiile expertilor europeni pentru manualul de clasa a VII-a
(E. Certan, I. Moiseev, M. Veveritd, Istorie. Manual pentru clasa a
VII-a, Chisindu, Editura Univers Pedagogic, 2006)

e Manualul pentru clasa a VII-a nu poate fi numit o versiune noua.
Textele au ramas neschimbate practic completamente.

e Greseli evidente, prezentari contradictorii (ex.: conducerea fanariota) si
amprente eronate ale interpretdrii istorice marxiste (de ex. prezentarea
exclusiv negativd a minoritétilor stabilite in Bucovina si Basarabia si,
pe de alta parte, descrierea euforicd a revolutiilor din 1789 si 1848) au
ramas aproape intacte, pe alocuri modificate cosmetic.

e Istoria Moldovei sau a regiunii mai largi nu este integrata in istoria
universala. Se lasd prea putin spatiu pentru discutii §i imaginatie.
Structura intregului manualului nu este convingdtoare, ba chiar
raméne neclard in unele momente.

e Aceasta ,,a doud versiune” este aproape identica cu prima variantd si
prin urmare, se impune concluzia cd nu a fost revazuta in profunzime.
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Divizarea structurala folositd (conform aspectului geografic, cronologic
si de continut) nu este urmata coerent prin manual §i nu se incadreaza
in criteriile istoriei integrate.

Evaludrile si intrebarile formulate sunt adecvate, cateodata lipsite de
imaginatie (de ex. ,numiti utilaje de gospodarie (casnice) comune’,
»descrieti desenul” etc.). Textul autorului la inceputul cartii este foarte
lung (capitolele 1-3) si exercitiile includ deseori numai o insarcinare.
Momentele critice — contrar sugestiilor expertilor — in general nu au
fost luate in considerare. Jarasi gasim aspecte eronate ale istoriei vest-
europene si transilvdnene.

Unele observatii pentru manualul de clasa a VIII-a (Petru Boico,

Valentina Cincilei, Maria Veveritd, Istorie, Manual pentru clasa a VIII-a,
Chisinau, Univers Pedagogic, 2006)

Referindu-se la manualul pentru clasa a VIII-a, expertii europeni au
mentionat cd autorii acestuia nu au tinut cont de observatiile anterioare
si practic 90% din continutul manualului corespunde versiunii vechi
(din 2005). Totodatd acest manual a fost elaborat din perspectiva
narativului imperialist i nu corespunde contextului temporal si spatial.
Principalul neajuns al cartii privitor la sec. XIX este superficialitatea
tratarii majoritatii temelor prezentate. Aceasta nu numai cd duce
la simplificarea evenimentelor si relatiilor, dar i lasa multe lucruri
nespuse — chiar si la nivel de informatie privind faptele. Aceasta se
exprima si in tendinta de a mentiona multe evenimente §i personalitati
intr-o maniera pur descriptiva.

Cartea lucreaza indeosebi cu subiectele legate de imperialism, care nu
sunt, de fapt, prezentate consecvent si niciodatd nu sunt prezentate
logic cititorului in context de timp si spatiu.

Ultima analizd a accentuat faptul ca manualul nu ar trebui sd se asemene
unei enciclopedii. A fost discutata problema ,,putinului spatiu acordat”.
Solutia nu este largirea spatiului, ci o selectare mai bund a informatiei
care ar trebui inclusa.

Un alt fapt regretabil ce tine de abundenta de date si cifre este stilul in
care s-a efectuat clasificarea informatiei.

Evenimentele si ,,faptele” reproduse in carte raman atat de superficiale,
incat elevul nu va fi nici sprijinit in incercarea sa de a intelege istoria
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unei anumite perioade, nici motivat de manual sa devind interesat de
istorie.

e (it despre romi, se mentioneaza cd ,ei sunt cel mai vechi grup etnic
de pe teritoriul Moldovei” Ar insemna asta oare cd ei s-au stabilit pe
acest teritoriu mai inainte decat etnicii ,,moldoveni”? Dacd acesta a fost
sensul, ar fi mai indicata o problematizare si nu o simpld mentionare
in trecere.

e Termenul Basarabia deseori se evita si se inlocuieste prin ,,Moldova de Est”

e Sursele scrise practic intotdeauna au un caracter afirmativ, si anume
suplimenteaza si confirma textul autorului. Ele nu reprezinta viziuni
noi sau contradictorii. Adesea exercitiile sunt lipsite de imaginatie.

Manualele de istorie contemporana, clasele a IX-a si a XII-a
(S. Nazaria, A. Roman, M. Spinceand, L. Barbus, S. Albu-Machedon, A.
Dumbrava, Istorie. Epoca contemporand. Manual pentru clasa a IX-a,
Chisinau, Cartea Moldovei, 2006; Sergiu Nazaria, Alexandru Roman, Mihai
Sprinceand, Sergiu Albu-Machedon, Anton Dumbravd, Ludmila Barbus,
Istorie. Epoca contemporand. Manual pentru clasa a XII-a, Chisinau, Editura
Cartea Moldovei, 2006):

Cele mai multe observatii si sugestii din cauza multitudinilor de erori
se atesta in cazul manualelor de istorie contemporana pentru clasele a IX-a si
a XII-a. Astfel din numarul total de 47 de pagini ale raportului 18 pagini sunt
destinate celor doud manuale®®?. Din aceastd cauza vom prezentd in continuare
doar concluziile istoricului olandez W. v. Meurs care a evaluat manuale de
istorie contemporana.

W. van Meurs, pe baza manualelor de istorie pentru clasele a IX-a si
a XII-a, a mentionat ca este evidenta insistenta asupra continuitatii statale a
Republicii Moldova, care cere o abordare mult mai atenta. Manualele de istorie
contemporana, la fel, au fost foarte modest si doar cosmetic redactate dupa
observatiile din 2005. Manualele nu au respectat principiul istoriei integrate,

2 In emisiunea Mesager din seara zilei de 4 noiembrie 2009 ca raspuns la conferinta

de presd a Asociatiei Istoricilor din Republica Moldova la care s-a cerut retragerea
din scoald a manualelor de istorie integratd care nu corespund rigorilor educationale
si nivelului stiintific, jurnalistii de la Moldova 1 au solicitat péarerea celor ,mai mari
experti” in domeniul istorie — Victor Stepaniuc si Sergiu Nazaria. Ambii au mintit in
continuare publicul, dar cel mai nerusinat a fost S. Nazaria care a declarat cd expertii
europeni nu i-au facut nici o observatie la manualele unde este si el autor - clasele a IX
sia XII-a.
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iar prezentarea paraleld a narativului istoriilor regionale preamareste rolul
istoriei Moldovei in contextul istoriei universale.

Expertul a mai mentionat ca in cazul politizarii istoriei, in special in
cazul Republicii Moldova, autorii manualelor trebuie sa ocupe o pozitie neutra.
Totodata din narativul acestor doud manuale se observa clar cateva pozitii:
pro-moldoveneasca, anti-romaneasca si, pe alocuri, pro-ruseascd/sovietica.
De aceea manualele de istorie contemporana trebuie sa fie in primul rand
depolitizate pentru a evita eventualele pericole si confruntéri din societate.

Preferintele, sau mai degraba simpatiile, de ordin politic sunt evidente
din 3 perspective:

1. o viziune subiectiva negativd asupra istoriei romanilor in general;

2. odenaturare intentionata a declaratiilor de ordin politic si social in
naratiunea istorica;

3. otratare superficiala si, in unele cazuri, ,motivarea” evenimentelor
negative din istoria URSS, in comparatie cu alte forme de teroare si
dictatura.

Este necesara o depolitizare a contextului istoric prin incheierea
descrierii cu anul 1991 ca anul proclamarii independentei si prin omiterea
afirmatiilor normative i subiective privind evenimentele istorice controversate
si consecintele acestora in plan social.

Intr-o istorie cu adevirat integratd, conexiunile si legiturile intre
diferite nivele (global, european, regional, national etc.) trebuie aratate
explicit, indiferent de aranjarea sau structura aleasi. In versiunea curentd
interconexiunea dintre sectiuni este deficitara si fiecare capitol este izolat.
Recomandarea ar fi, cel putin, de a incepe fiecare capitol cu un alineat de
introducere care ar arata legatura cu capitolele precedente si contextul relevant
gasit in orice parte a manualului.

Sugestii/recomandairi generale ale expertilor europeni:

La baza sugestiilor generale se afld schimbarile pozitive introduse in
manualul pentru clasa a VI-a dupa expertiza si se referd la urmatoarele:
1) imbunatétirea structurii capitolelor la fel ca si a manualelor in
intregime, in agsa mod ca textele sd devina mai inteligibile, trasarea
legaturilor dintre diferite teme din manual si istoria nationala, 2)
depolitizarea continuturilor;
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3) reducerea detaliilor §i varietate in informatia propusd pentru
studiu;

4) includerea mai multor surse;

5) revizuirea sectiunilor cu exercitii care ar stimula dezvoltarea
imaginatiei in procesul de lucru cu informatia si sursele oferite.

e Noi rugdm autorii sa aibd in vedere ca scopul principal al
elaboririi noilor manuale a fost de a combina istoria locala,
nationala, regionala si istoria lumii intr-un mod rezonabil, precum
si de a imbunatéti standardele didactice de care s-a tinut cont in
precedentele manuale. Generatiile precedente ale manualelor
moldovenesti de istorie, de asemenea, au trecut prin procesul de
revizuire si, probabil, va fi oportund consultarea autorilor acestora
in stabilirea unor viziuni clare referitoare la proces, mai ales in
cazul problemelor privind sursele si prezentarea minoritatilor. Din
motiv ca schimbarile din precedenta (prima) generatie de manuale
au fost favorabile, autorii lor ar fi de ajutor in parcurgerea cu succes
a acestui proces.

e O altd recomandare privitor la revizuirea manualelor se refera
la consultarea expertilor din tarile vecine care au avut practicad
similard. In special, ar putea fi benefic cazul Romaniei, dat fiind
faptul cd mult material istoric precum si problemele in sine sunt
aceleasi pentru ambele tiri. In lumina progresului realizat de
autorii manualelor romanesti, ar fi bine de luat in considerare cum
se face legatura dintre teme, cum sunt selectate sursele i cum sunt
formulate intrebarile in manualele roménesti mai recente.

In contextul observatiilor si sugestiilor expertilor europeni de la
Institutul ,,Georg Eckert s-au pronuntat si autorii celui de-al treilea raport
asupra Moldovei al Comisiei Europene impotriva rasismului si intolerantei,
14.12.07. In raport, printre un sir de probleme, se mentioneazi criticile cu
privire la continutul manualelor de istorie ,,pe motiv de favoritism politic si
de negare a adevarului istoric de identitate a moldovenilor, in special cand
este vorba despre rolul identitatii roménesti, si chiar pe motiv de sentimente
antiromanesti”. In concluzie, Comisia Europeand impotriva Rasismului si
Intolerantei recomanda ca autoritatile Moldovei sa ia toate masurile necesare
pentru eliminarea din toate manualele - de istorie, in primul rdnd - a tuturor
materialelor rasiste sau care incurajeazd stereotipurile, intoleranta sau
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prejudicierea oricarui grup minoritar. Desi Valentin Crudu, viceministrul
Educatiei, Tineretului si Sportului de atunci, declara in sedinta Parlamentului
din 22 mai 2008 cd raportorii europeni s-au bazat doar pe informatiile oferite
de unele organizatii neguvernamentale si nu au solicitat parerea ministerului
moldovean (sic!), este evident cd raportul din 2007 se referd nemijlocit
la manualele de istorie integratd, aducand sugestii care vin sa completeze
expertiza Instititului ,,Georg Eckert® din 2006.

Din cele relatate mai sus, se vede foarte clar ca guvernarea comunista
a mintit nerusinat atat in fata societatii moldovenesti, cat si in fata comunitatii
internationale. De aceea astazi este necesara demascarea fraudelor regimului
comunist pentru a reveni la situatia fireascd a unei societati cu adevirat
democratice®.

3 Second evaluation of the Draft History Textbooks for the Republic of Moldova, Georg-
Eckert-Institut fiir Internationale Schulbuchforschung, Braunschweig, April 2006 (vezi
raportul integral in romana si englezd pe site-ul Asociatiei Istoricilor din Republica
Moldova http://www.airm.reg.md).
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PREDAREA ISTORIEI IN REPUBLICA MOLDOVA
SI TENTATIVELE DE REVENIRE LA PRACTICILE
IMPERIALISTE SOVIETICE®*

Summary

The Communist governance between 2001 and 2009 put the subject of
history again in the public’s attention. They removed the History of Romanians
from school curricula and implemented a new one - History (integrated
course). Civil society, in general, and the academic community, in particular,
protested against the politicisation of history education. The Communist
government spent more than 12 million Lei to print a new history textbook,
but most of it was criticised by scholars and teachers. The Moldovan history
textbooks were under the attention of the European Commission against
Racism and Intolerance, which recommends that the Government avoid all
racist materials that encourage stereotypes, intolerance and prejudice against
some minority groups.

The measures taken by the former communist government after the
events of April 2009 prove an aggressive attitude towards those who consider
themselves Romanians and towards the language and history of Romanians.
The letters signed by the Prime-Vice-Minister, V. Stepaniuc, addressed to the
Prime-Minister, Z. Greaceanii, and the President of Moldova, V. Voronin,
emphasise this idea by submitting “suggestions aimed at fighting Romanian
anti-state ideology” During those eight years in power, the communist
government sought to make the ideology of the Communist Party of Moldova
the state ideology, which is contrary to the Constitution of the Republic of
Moldova. The intrusion of politics into history teaching resulted in tensions
in the country’s social life; it corrupted history teaching and contributed to the
publication of low-quality textbooks.

The recent involvement of Russian politicians and the Russian
Ambassador to the Republic of Moldova in debates over history teaching and
in condemning the Moldovan President’s Decree, which declares June 28,
1940, as the day of Soviet occupation, undermines Moldova’s independence.
To maintain control over Moldovan authorities, Russia is using the practices
of economic and political blackmail. All of these practices are specific to Soviet
imperial policy.

3 S. MUSTEATA, ,Predarea istoriei in Republica Moldova si tentativele de revenire la

practicile imperialiste sovietice”, S. Opris, M. Brie, I. Horga, I. Gumenéi, V. Stefdnescu
(coordonatorii volumului), Politici imperiale in estul si vestul spatiului romanesc, Editura
Universitatii din Oradea/Editura Cartdidact din Chisinau, Oradea/Chisindu, 2010,
512-520.
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The problem of language and national history in Moldova is
a particular case, and no one can understand it better than the native
population. The intrusion of politics into historical writing has always resulted
in misunderstandings and resentment, and has emphasised the discrepancy
between existing social problems. Taking this into account, the problems
referring to the identity discourse, language, and history have to be approached
in a professional climate and in accordance with the principles of academic
research, excluding any political influence. The excessive involvement of
the Moldovan and Russian state authorities in (re)writing the history and
appreciation of the past has triggered major revolts and social movements
each time.

Problema predarii istoriei constituie unul din cele mai discutate
subiecte in Republica Moldova deja doud decenii. In perioada 2001-2009,
istoria a re(devenit) sub guvernarea comunista de la Chisinau un instrument
de indoctrinare a opiniei publice’®. Dupa toate probabilitatile, reprezentantii
Consiliului Europei s-au condus dupa unul din principiile acestei organizatii
conform cdruia ,continutul manualelor de istorie, al curriculum-ului,
al programelor si cursurilor de istorie, acceptate si avizate de Ministerul
Educatiei constituie discurs istoric oficial**¢, fara a tine cont de un alt principiu
esential: ,,Predarea istoriei nu trebuie sd fie un instrument de manipulare in
scop ideologic, de propagandd sau sd fie utilizatd pentru promovarea ideilor
intolerantei, a celor ultranationaliste, xenofobe sau antisemite™. Noi ne
intrebam de ce unii experti strdini au insistat asupra istoriei Moldovei sau a
unui curs general de istorie bazat pe principiul predarii integrate, tratand drept
nationalisti pe istoricii autohtoni care au incercat sa sustina predarea istoriei in
doua cursuri paralele — istoria universald si istoria romanilor. In acest context
pericolul iminent care poate sa survina este excluderea, pe motive pur politice
si ideologice, a adevaratei istorii nationale din scoala. Masca europenismului,
in acest caz, ascunde o realitate dura in care mize si interese politice fac
jocul scrierii istoriei in Republica Moldova. Istoricii incearca sa contribuie la
revitalizarea identitdtii nationale de care a fost lipsita pe nedrept comunitatea
majoritard in perioada totalitard. Invinuirea lor, pentru aceasta, de nazism
si xenofobie®®® este inca o dovadd a interesului guvernarii comuniste, in stil

3% Andrei Olaru, ,Istoria ca unealtd de manipulare’, in Democratia. Sdptamdanal de politici

publice, anul ITI, nr. 10 (64), marti, 25 martie 2003, p. 6.

Consiliul Europei si istoria in scoald, Chisindu, 2002, p. 10.

Punctul 2, Manipularea istoriei, Recomandarea 15 (2001) privind predarea istoriei in
Europa in secolul XXI. M. Neagu, ,Rolul Consiliului Europei in elaborarea conceptiei
de istorie in Republica Moldova”, in Analele ANTIM 6, 2005, p. 273.

Vezi articolele semnate de A. Dubrovschi, A. Novac, V. Platon, I. Bardas, N. Russev, 1.

386
387

388
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totalitar, de a indepdrta societatea de identitatea romaneasca si de a o impune
pe cea moldoveneasca. Politica guvernului comunist din ultimii ani provoaca
nemultumiri chiar si in randul fostilor lideri si nomenclaturisti comunisti**’.

Adeptii moldovenismului continud promovarea conceptului identitar
prin intermediul unui sir de publicatii. Din anul 2008 apare ziarul ,,Moldova
Mare”, care are un motto destul de provocator: ,Patrioti ai Moldovei, uniti-
val”, In acelasi an V. Stati publici o noua lucrare cu genericul Pentru
limba noastrd moldoveneascd, care incearca sd justifice existenta limbii
moldovenesti*'.

Schimbarea in anul 2006 a curriculumulia istorie si elaborarea unor noi
manuale, care sunt astdzi criticate, practic au stagnat reforma educationala in
acest domeniu, ba chiar ne-au aruncat cu peste zece ani in urma. Comunitatea
istoricilor din Moldova a declarat nu o data cd nu este impotriva posibilei
introduceri a unui singur curs de istorie in scolile moldovenesti, evidentiind
totodata faptul cd respectivul proiect trebuie sa evolueze in mod firesc, pe
baza principiilor democratice si cd trebuie sd se ajunga la un compromis prin
intermediul dezbaterilor publice. Acestia au atras atentia asupra faptului cd, in

Pestova, M. Samuhina, V. Dergaciov, T. Josan, A. Burian, P. Boico, S. Nazaria s.a. din presa
periodica de la Chisinau: Moldova Suverand, Tineretul Moldovei, Vremea, Comunistul,
in perioada septembrie-octombrie 2003. A. Dubrovschi et al., ,De ce istoria (curs
integrat)?”, in Moldova Suverand, miercuri, 8 octombrie 2003, p. 3; ,,Scrisoare deschisa
catre Consiliul Europei, citre Presedintii Albaniei, Armeniei, Bulgariei, Germaniei,
Greciei, Poloniei, Republicii Moldova, Roméaniei, Rusiei, Ucrainei, Ungariei, Serbiei,
Turciei, cétre directorul Institutului Georg Eckert (Germania, Braunschweig)”, in
Tineretul Moldovei, nr. 35-36 (353-354), joi, 16 octombrie 2003, p. 1, 3-9. P. Ca¢pponosa,
OTkpsITOE IICHMO, Bpems, nr. 149, 16.10.2003; nr. 151, 21.10.2003, p. 5; P. Boicu et al,,
»Manualele care pretind a fi ,proeuropene” in Moldova Suverand, nr. 179 (I-a parte),
continuare in nr. 180, joi, 16 octombrie 2003, p. 3; V. Stati, Drepturile romdanilor. In:
Moldova Suverand, miercuri, 22 octombrie 2003, p. 3; Interviu cu V. Stepaniuc, ,Vom
proteja pe toate caile valorile national-istorice ale Statului Moldovenesc” in Moldova
Suverand, nr. 189 (20368), vineri, 31 octombrie 2003, pp. 1, 3. Un rdspuns la articolul
din 8 octombrie 2003 din Moldova Suverand a fost realizat de catre A. Moraru, ,Nota
doi la Istoria Romanilor (I) in Glasul Natiunii, 23 octombrie 2003, p. 3.
Grigore Eremei, ,Nu mai cred in presedintele Voronin!” in Jurnal de Chisindu, vineri,
14 noiembrie 2003, p. 9, ,,Despre istoria romanilor. Vreau sd mé adresez demnitarilor.
Terminati domnilor, tovarasilor, cu hartuielile si nu va bagati acolo unde nu va pricepeti!
Dacd nu stiti voi istoria poporului, ldsati macar copiii vostri, nepotii vostri sd cunoasca
istoria neamului nostru. Noi am invitat toate istoriile, numai pe cea a neamului nu. Eu
i-am intalnit pe fostul ministru al invitamantului impreuna cu Ion Gonta si le-am zis:
«Mii fratilor, ce faceti voi, ce istorie integratd vreti sa studiati?» Oamenii de stiinta si-au
spus cuvantul categoric, de ce se amestecd si demnitarii in istorie?”.
Ziarul este publicat de catre SRL ,Moldova Mare’, consideratdi a fi o publicatie
independentd in limbile moldoveneascd si rusa cu o periodicitate saiptimanala si intr-
un tiraj de 12.000 ex., ISSN 1857-3398. www.patriot.md
¥ Vasile Stati, Pentru limba noastrd moldoveneascd. Studiu istoric sociolingvistic, Seria
Biblioteca ,,Pro Moldova’, Chisindu, 2008, tiraj 3000 ex.
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timp ce in majoritatea statelor din vestul Europei predarea istoriei a depasit
cadrul national si se indreaptd spre o istorie europeana comuna, acest lucru
nu s-a intamplat incd in Moldova, deoarece in perioada sovieticd s-a studiat
o versiune falsificati a istoriei locale. In prezent, cdind Republica Moldova
are posibilitatea de a reveni la propria istorie, se incearca eliminarea acestei
etape si trecerea la o versiune a istoriei care imbind elementele regionale si
europene comune. Problema Republicii Moldova in ceea ce priveste predarea
istoriei este implicarea excesiva a politicului. Daca istoricii ar fi lasati sa-si faca
meseria obiectiv, aceste impedimente ar fi depasite usor.

In anul 2008 Parlamentul Republicii Moldova la initiativa Guvernului
comunist a incercat sd modifice Legea cu privire la activitatea editoriald (nr.
939-XIV din 20.04.2000) care din cauza caracterului autoritar au starnit
nemultimiri in societate. Uniunea Editorilor din Moldova a protestat impotriva
cenzurii ideologice si economice, expusd in Legea cu privire la activitatea
editoriald*”. In aceasti ordine de idei aducem doar un exemplu de modificare
a articolului 14 ,,Drepturile si obligatiile editorului” al legii mentionate:

»[...] (6) Se interzice editarea literaturii care contine contestarea si
defaimarea statului si a poporului, indemnul la rdzboi de agresiune, la ura
nationald, rasiald sau religioasa, incitarea la discriminare, la separatism
teritorial, la violenta publica, precum si alte manifestéri ce atenteaza la regimul
constitutional”.

La 23 junie 2008 Guvernul Republicii Moldova prin Hotararea nr.
753 a aprobat Regulamentul cu privire la evaluarea si selectarea manualelor
pentru invatamintul preuniversitar si a instituit Consiliul Republican pentru
Aprobarea Manualelor care, la fel, au fost criticate de catre Uniunea Editorilor
din Moldova, considerandu-le a fi ,,un enorm pas inapoi” si printr-un demers
oficial adresat presedintelui republicii, prim-ministrului, ministrului educatiei
si tineretului si reprezentantului Bancii Mondiale in Republica Moldova au
solicitat ,,revenirea la regulamentul anterior, mult mai modern si eficient™*".

Ultimii pasi ai guvernului comunist au demonstrat insistenta lor de
a elimina din sistemul educational si academic ,,ideologia romanismului™**.

Referindu-ne la scrisoarea viceprim-ministrului V. Stepaniuc din 24 aprilie

2 Comunicat al Editurilor din Republica Moldova Distrugerea sistemului de editare a

cdrtii nationale continud, 2008.

Calitatea manualelor si sistemului educational este in pericol.

¥4 http://www.unimedia.md/?mod=news&id=10936  (ultima accesare 24.07.2009).
Angelina Olaru, ,,Revenirea la invatdmantul sovietic?” in Timpul, Anul VIII, 91 (1065),
marti, 26 mai 2009, http://www.timpul.md/article/2009/05/25/2279 (ultima accesare
24.07.2009). Idem, ,Revenirea la invitamantul sovietic?” in: Timpul, Anul VIII, 93
(1067), joi, 28 mai 2009, http://www.timpul.md/article/2009/05/27/2323 (ultima
accesare 24.07.2009).
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2009 adresata primului-ministru Z. Greceanii, putem spune cd intentiile
menite sa amelioreze situatia din invatamént sunt binevenite, dar nu in
interesul unui partid sau al unei ideologii politice, deoarece aceasta contravine
prevederilor legislatiei nationale si internationale®®”. In primul rand, trebuie
sa mentiondam cd functia de viceprim-ministru nu este compatibila cu cea de
deputat in Parlament [Constitutia Republicii Moldova, Art. 99 (1) Functia de
membru al Guvernului este incompatibila cu exercitarea oricdrei alte functii
retribuite]. Prin urmare, V. Stepaniuc ar fi trebuit sa-si dea demisia fie din
functia de viceprim-misnitru, fie din cea de deputat. In al doilea rand, un astfel
de demers adresat primului-ministru este o incdlcare gravd a Legii supreme
a societatii si statului — Constitutia Republicii Moldova. V. Stepaniuc divulga
interesul PCRM de a dogmatiza sfera educatiei. Atunci cand scrie ,,pornind de
la premisa ca sistemul de invatamant in orice tara este politizat...”, V. Stepaniuc
nu stie sau evita prevederile din Constitutia Republicii Moldova:

»[...] Articolul 5

(1) Democratia in Republica Moldova se exercita in conditiile
pluralismului politic, care este incompatibil cu dictatura si cu totalitarismul.

(2) Nici o ideologie nu poate fi instituita ca ideologie oficiala a statului.
[...]” (sublinierea noastra).

si din Legea invatamantului nr. 547-XIII din 21.07.95:

[...] Articolul 4

(3) Invatdmantul de stat este laic, refractar la discriminare ideologico-
partinica, politicd, rasiald, nationala. [...]” (sublinierea noastra).

Desi legislatia contine prevederi clare privind incompatibilitatea
democratiei cu dictatura si cu totalitarismul, desi nici o ideologie nu poate
deveni ideologie a statului, iar invatdméntul trebuie sid fie refractar la
ideologia partinica, Stepaniuc constatd ca starea de lucruri din domeniul
educatiei, ,,amplificatd de propaganda anticomunistd a opozitiei, de rudele
gasterbaiterilor, de realititile deplorabile in care functioneazd economia in
multe localitati din tard nu este cel mai favorabil fon pentru educatia patriotica
a tinerii generatii”.

Totodata, V. Stepaniuc recunoaste esecul guvernarii comuniste din
ultimii opt ani in domeniul educatiei, afirmand cd ,,0 chestiune principiala
pentru sistemul invatamintului este completarea cu cadre competente si cu

¥ Gh. Negru, ,,Democratia si Romanismul” in Destin Romdnesc, S.N., nr. 2 (60), 2009,
pp. 7-11.
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viziuni patriotice a Ministerului Educatiei si Tineretului. Acest lucru n-au
avut vointa sa-l faca cardinal toti ministrii Educatiei dupa 2001”.

In concluzie, mai citim citeva articole din Constitutia Republicii
Moldova care au fost incélcate de viceprim-ministrul Stepaniuc:

»[...] Art. 1 (3) Republica Moldova este un stat de drept, democratic,
in care demnitatea omului, drepturile si libertatile lui, libera dezvoltare a
personalitatii umane, dreptatea si pluralismul politic reprezinta valori supreme
si sint garantate.

Art. 2 (2) Nici o persoanad particulard, nici o parte din popor, nici un
grup social, nici un partid politic sau o altd formatiune obsteasca nu poate
exercita puterea de stat in nume propriu. Uzurparea puterii de stat constituie
cea mai grava crima impotriva poporului.

Art. 10 (2) Statul recunoaste si garanteaza dreptul tuturor cetatenilor
la pastrarea, la dezvoltarea si la exprimarea identitatii lor etnice, culturale,
lingvistice si religioase. [...]” (sublinierea noastra).

Alte prevederi constitutionale — art. 35. Dreptul la invatatura; art. 40.
Libertatea intrunirilor; art. 54. Restrangerea exercitiului unor drepturi sau al
unor libertati.

In partea finald a demersului siu, V. Stepaniuc mentioneazi ci ,in
urma analizei minutioase a situatiei din domeniile enuntate si consultarii
opiniei societdtii civile si personalitatilor marcante din sistem, vom formula,
pana la 1 iunie a.c., reperele de baza pentru elaborarea si corectarea politicilor
in domeniile respective, care si raspundad necesitatilor de perspectiva ale
societatii“ (sublinierea noastra). Nu stim ce intelege V. Stepaniuc prin
consultarea ,,opiniei societdtii civile si personalitatilor marcante din sistem,
dar in baza acestui demers, Ministerul Educatiei si Tineretului a organizat, in
perioada aprilie-mai 2009, mai multe controale in institutiile de invatamant
preuniversitar si universitar, axate in special pe realizarea prevederilor
curriculare la limba romana si istorie, care confirma intentiile lui Stepaniuc de
a institui un control strict asupra invatamantului preuniversitar si universitar.

Actiunile propuse de V. Stepaniuc contravin normelor morale si legale
ale statului de drept, iar indicatiile sale: ,,Corectarea politicii de cadre. Luarea
la un control foarte strict a promovarii cadrelor in sistemul educational.
Corectarea continuturilor la disciplinele de studiu si eliminarea ideologiei
«romanismului»“ etc. — sunt similare celor din perioada stalinista.
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Cat priveste predarea istoriei si manualele scolare la acest obiect,
V. Stepaniuc incalca si una din recomandarile Comitetului Ministrilor al
Consiliului Europei la care a facut destul de des referinta la Recomandarea
15 (2001) a Comitetului Ministrilor al Consiliului Europei privind predarea
istoriei in Europa in secolul XXI:

»[...] 2. Manipularea istoriei
Predarea istoriei nu trebuie sd fie un instrument de manipulare in
scop ideologic, de propaganda sau sd fie utilizatd pentru promovarea ideilor
intolerantei, a celor ultranationaliste, xenofobe sau a antisemitismului.
Cercetarea istoriei si istoria ca obiect de invatamént nu pot fi compatibile, in
nici un fel, cu valorile fundamentale si cu statutele Consiliului Europei daca
acestea incurajeazd manipularea istoriei, mai ales prin:
— falsificarea sau crearea de dovezi istorice, statistici contrafacute,
imagini falsificate etc.;
- insistenta asupra unui eveniment pentru a justifica sau ascunde un
altul;
- distorsionarea trecutului in scopuri de propaganda;
- o viziune excesiv de nationalista asupra trecutului care poate crea
deosebirea intre ,,noi“ si ,,ei;
- folosirea excesiva a unor documente istorice;
- negarea unor fapte istorice;

- omiterea unor fapte istorice.[...]”**".

Constatam ca V. Stepaniuc, folosindu-se de functia pe care o detinea in
anul 2009, a facut abuz in serviciu, pentru care fapt trebuia demis din functie
si pedepsit conform legislatiei Republicii Moldova (Articolul 370. Abuzul de
putere, excesul de putere sau inactiunea la exercitarea puterii‘, Codul Penal
al Republicii Moldova), deoarece intentiile lui incalca drepturile omului,
conduc la instalarea unei dictaturi in domeniul educatiei si instigd spiritele
din societate. Dar in primul rdnd PCRM, care pretinde cd depune eforturi
pentru edificarea unei societdti democratice, in care cel mai important este
cetateanul si statul de drept, ar trebui sd ia atitudine fata de abuzul comis de
unul din membrii sdi de partid.

Pentru realizarea ideilor lui Stepaniuc, in luna mai 2010 au fost
organizate comisii de evaluare a activitatii mai multor institutii de invatamant,
o atentie prioritara acordandu-se facultatilor de istorie de la Universitatea de

¥ Recomandarea 15 (2001) a Comitetului Ministrilor al Consiliului Europei privind
predarea istoriei in Europa in secolul XXI.
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Stat din Moldova, Universitatea Pedagogicd de Stat ,,Jon Creangd” si ULIM.
Dupa aceste verificdria urmat Dispozitia nr. 338 din 17 iunie 2009 a Ministrului
Educatiei si Tineretului al Republicii Moldova, prin care se cere institutiilor de
invatdmant superior care formeaza specialisti la specialitatea Istorie sa asigure
compatibilitatea programelor universitare cu curricula preuniversitard si
Conceptia educatiei istorice. Prin acest demers ministrul comunist incalca
mai multe acte normative si principii ale autonomiei universitare. Cu atat
mai mult, cu cét actualele programe universitare au fost elaborate in baza
criteriilor Procesului de la Bologna, fiind deja coordonate si aprobate de acest
minister™”.

Situatia din Republica Moldova din ultimii ani a fost atent monitorizata
de Comisia europeand impotriva rasismului si intolerantei (ECRI). In cel de-
al Treilea raport asupra Moldovei, adoptat la 14 decembrie 2007 si publicat la
29 aprilie 2008, pe langa o multime de probleme cu care se confrunta
autoritdtile si obligatii fata de structurile europene pe care acestea nu le
onoreaza, ECRI a mentionat si problemele de ordin educational, inclusiv
manualele actuale de istorie integratd. Astfel, desi in anul 2003 a fost adoptata
o noud legislatie care a scos in afara legii activitatea extremistd legata de rasism
siintolerantd, in acelasi timp nu a fost adoptata o legislatie cuprinzatoare, civila
si administrativa, impotriva discriminérilor. Planul de invatdimant nu acopera
suficient subiectele legate de drepturile omului, combaterea intolerantei si
promovarea diversitatii. ECRI subliniaza ca problema limbii a fost utilizata
drept subterfugiu in locul unei dezbateri politice si economice. ECRI regreta
excluderea din curricula scolard a cursurilor Educatia civicd si Noi si Legea.
Aceasta decizie pare sd mearga si impotriva obiectivelor recomandate prin
Planul national de actiune pentru drepturile omului (2004-2008) pentru
a spori sansele copiilor de varstd scolard sa invete drepturile omului. De la
publicarea celui de-al doilea raport al ECRI**, autoritétile Moldovei au inceput
sa pregateasca noi manuale scolare de istorie. Raportorii europeni subliniaza
ca scopul urmarit este acela de a introduce o manierd integrata de prezentare,
pentru a inlocui cursurile de istoria romanilor si de istorie universala. Cu
toate acestea, reforma predarii istoriei a devenit o problema politica sensibila,
mai ales datoritd conexiunilor cu identitatea nationald. Noile manuale au

7 Angelina Olaru, ,,Mitraliera” lui Stepaniuc tinteste in universititi” in Timpul, anul VIII,

129 (1103), vineri, 17 iulie 2009, http://timpul.md/article/2009/07/16/3239 (ultima
accesare 24.07.2009).

¥ CRI (2003) 6: Second report on Moldova, European Commission against Racism and
Intolerance, Council of Europe, 15 April 2003.
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atras critici din partea multor istorici si oameni politici, urmate de proteste
si demonstratii la inceputul anului scolar in septembrie 2006. Noile manuale
au fost criticate pe motiv de favoritism politic si negare a adevarului istoric
privind identitatea moldovenilor, in special cand este vorba de rolul identitatii
romanesti, si chiar pe motiv de sentimente antiromanesti*”.

O altd problemd legatd de continutul manualelor de istorie este
lipsa de referinte la istoria si cultura minoritatilor nationale*”, chiar daca
autoritatile au crezut ca ameliorasera situatia prin noile manuale de istorie
sau de literatura, de exemplu*”'. Din aceste considerente, ECRI recomanda in
cel de-al treilea raport ca autoritatile Moldovei sa ia toate masurile necesare
pentru eliminarea din toate manualele — de istorie, in primul rdnd - a tuturor
materialelor rasiste sau care incurajeaza stereotipurile, intoleranta sau
prejudicierea oricarui grup minoritar (sublinierea noastrd). De asemenea
ECRI recomanda ca autoritatile Moldovei sa monitorizeze cu regularitate si,
daca este cazul, sa revizuiascd manualele scolare pentru a se asigura ca acestea
reflecta mai fidel pluralitatea societatii si sd includa in acest scop contributia
sociald a grupurilor minoritare*’.

Desi au fost cheltuite peste 12 milioane de lei la introducerea noului
curs si manuale de istorie ,integratd” observam insuccesul total al acestui
proiect*. Din cele relatate putem conclude ca actiunile comunistilor din
ultimii ani au contribuit direct la adancirea conflictului social si politic, in

39 CRI (2008) 23: Third Repor on Moldova, European Commision against Rasism and
Intolerance, adopted on 14 December 2007, Consiliul Europei, Strasbourg 28 April
2008, p. 31; http://hudoc.ecri.coe.int/XMLEcri/ENGLISH/Cycle_03/03_CbC_eng/
MDA-CbC-III-2008-23-ENG.pdf (ultima accesare 245.07.2009).

100 A se vedea la problema tratarii minoritétilor etnice in manualele de istorie din Republica
Moldova: Flavius Solomon, ,,Minoritatile etnice in manualele de istorie din Republica
Moldova” in Analele Asociatiei Nationale a Tinerilor Istorici din Moldova 6, 2005, pp.
317-323; Idem, Minoritdtile etnice in manualele de istorie din Republica Moldova: intre
politica, discurs formativ si educatie. In: Thrig, S., Vasile Dumbrava, Dietmar Miiller,
Igor Sarov (ed.), Istoria intre stiintd si scoald — perioada interbelicd in Basarabia. Studii,
materiale, surse si sugestii, Chisindu: Editura Cartdidact, 2008, pp. 69-75; Stefan Ihrig,
The construction of the ‘other” in Moldovan history textbooks. In: Tatiana Stoianova
(ed.), Educatia multiculturala ca mijloc de management al Diversitatii si de integrare
in societatea polietnica, Chisinau, 2005, pp. 168-174; Mihai Manea, (ed.), We and our
neighbours. The majority and the minorities in the recent history textbooks in Romania,
Bulgaria and Hungary. With a case study: Republic of Moldova, Bucharest: Educatia
2000+; Humanitas Educational, 2004 etc.

101 CRI (2008) 23: Third Repor on Moldova, European Commision against Rasism and
Intolerance, adopted on 14 December 2007, Consiliul Europei, Strasbourg 28 April
2008, p. 32; http://hudoc.ecri.coe.int/XMLEcri/ENGLISH/Cycle_03/03_CbC_eng/
MDA-CbC-III-2008-23-ENG.pdf (ultima accesare 245.07.2009).

02 Ibidem, p. 32.

13 V. Baciu, ,Istoria integratd’: niluca rosie bantuie prin scolile Basarabiei” in Timpul,
vineri, 5 februarie 2010, p. 25.

-193 -


http://hudoc.ecri.coe.int/XMLEcri/ENGLISH/Cycle_03/03_CbC_eng/MDA-CbC-III-2008-23-ENG.pdf
http://hudoc.ecri.coe.int/XMLEcri/ENGLISH/Cycle_03/03_CbC_eng/MDA-CbC-III-2008-23-ENG.pdf
http://hudoc.ecri.coe.int/XMLEcri/ENGLISH/Cycle_03/03_CbC_eng/MDA-CbC-III-2008-23-ENG.pdf
http://hudoc.ecri.coe.int/XMLEcri/ENGLISH/Cycle_03/03_CbC_eng/MDA-CbC-III-2008-23-ENG.pdf

SERGIU MUSTEATA

mod special cu privire la predarea istoriei, fard a tine cont de parerile expertilor
internationali si de principiile edificarii unei societdti democratice si tolerante.
Argumentele lor pe seama construirii statalitatii si identitatii moldovenesti
sunt simple lozinci politici.

La finele anului 2009 subiectul predarii istoriei in Republica Moldova a
revenit pe agenda discutiilor publice. Astfel, E.S. Valeri Kuzmin, ambasadorul
Federatiei Ruse la Chisinau, a declarat pe data de 14 octombrie 2009, ca
manualele de istorie a romanilor din R. Moldova contin afirmatii rusofobe*®.
Totodatd, un studiu realizat de un grup de cercetitori rusi la dispozitia
presedintelui Rusiei D. Medvedev, lansat la finele anului 2009 constatd ca
manualele scolare de istorie din 12 state ex-sovietice, cu exceptia Armeniei
si Republicii Belarusi, prezintd elevilor un amestec de mituri privind istoria
veche a popoarelor lor, a rolului cultural inalt al stramosilor lor si despre
»dusmanul lor de moarte” — Rusia*®. In aceasti ordine de idei, mentionim
si vizita la Chisindu a unor deputati ai Dumei de Stat ai Rusiei si membri
ai Partidului majoritar ,Rusia Unitd” care, in cadrul mesei rotunde din
22.11.2009, au incercat sd-1 elogieze pe Stalin ca mare erou etc. si sa sugereze
ce fel de istorie trebuie studiata in Republica Moldova. Asociatia Istoricilor
din Republica Moldova, intr-o conferintd de presd, a considerat aceste luari de
pozitie inacceptabile si condamnat imixtiunea reprezentantilor Rusiei intr-un
domeniu care tine de dreptul suveran al unui stat independent*®.

In sirul practicilor imperialiste se includ si ultimele declaratii si ludri
de pozitii ale unor politicieni si institutii ruse privind Decretul presedintelui
interimar al Republicii Moldova Mihai Ghimpu prin care a declarat ziua de
28 iunie 1940 - zi a ocupatiei sovietice. M. Ghimpu isi argumenta initiativa
prin faptul ca ,Noi cerem séd ne fie respectata neutralitatea. Decretul a fost

emis dupd 70 de ani, iar in acest timp pe teritoriul tarii noastre au fost trupe
404

Vezi reactia AIRM la aceastd declaratie: http://www.airm.reg.md/wp/?cat=5; http://
www.jurnaltv.md/#20553&20091013&20558&&3610&3595;  http://www.infotag.md/
press-releases-ro/580846/; http://www.unimedia.md/?mod=news&id=13889; http://
timpul.md/article/2009/10/28/4737;  http://unimedia.md/docs/19.10.2009_reactieai.

pdf (ultima accesare 28.02.2010).

405 http://www.press-release.ru/branches/exhib/4b139b499c840/; Anexkcanppa CamapnHa,
Hcmopus ymonuanusio IdkonvHvie yueOHuku OnuscHezo 3apyOexcvs UCKOPeHAom
o6ugyio namams Hapooosio In: http://www.ng.ru/cis/2009-12-02/2_story.html; http://
imediaenglish.blogspot.com/2009/12/russian-historians-history-in-post.html (ultima
accesare 04.02.2010).

106 Istoria Moldovei integratd in istoria Rusiei?” — Declaratia Asociatiei Istoricilor din

Republica Moldova Pe marginea dezbaterii despre manuale de istorie, lansate de

Liga tineretului rus din Republica Moldova duminicd, 22 noiembrie 2009, la priméria

municipiului Chisindu. Gh. Cojocaru, Separatismul in slujba Imperiului, Chisinau,

2000; Tacu, Octavian, Moldovenii ca ,,identitate imaginara” in perioada Imperiului Rus,

in Cugetul, nr. 4 (36), 2007, pp. 26-29.
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straine, de aceea am cerut Federatiei Ruse sa isi retraga soldatii si armamentul”
Condamnarea de citre Duma de Stat a Federatiei Ruse a decretului lui
Mihai Ghimpu este de fapt o noud implicare a Rusiei in treburile interne ale
Republicii Moldova. Deci, Rusia, ne trateaza in continuare de pe principii
dominante si incearcd nu numai sa influenteze dar si sa controleze situatia de
la Chisinau prin metode de santaj economic si politic. O dovada in acest sens
este si decizia din 12 iulie 2010 a Curtii Constitutionale a Republicii Moldova
care a declarat neconstitutional decretul presedintelui interimar M. Ghimpu.
Desi, Oleg Efrem, viceminitru al justitiei, reprezentantul Guvernului la CC a
declarat cd ,Decretul nu face altceva decat sa aminteasca despre niste fapte
constatate deja’, facdnd trimitere la Declaratie de independentad a Republicii
Moldova, Curtea Constitutionala, a declarat acest decret anticonstitutional*”.

Amintim in acest context si pozitia oficiala a Academiei de Stiinte
a Moldovei expusd la 7 iulie 2010 referitor la ziua de 28 iunie 1940, pe
care a apreciat-o ca fiind o zi de ocupatie sovietica ,,Documentele de
arhiva si cercetdrile istorice ale expertilor internationali demonstreaza ca
anexarea Bucovinei de Nord si a Basarabiei a fost conceputd si realizata de
comandamentul sovietic stalinist ca o operatiune militara de ocupatie a
acestor teritorii. lar decretul presedintelui interimar Mihai Ghimpu reflectd,
in principiu, adevarul istoric”*%.

Astfel, putem observa ca Republica Moldova raméne a fi nu numai
influentata, dar si dominatd de interesele politice ale Moscovei, ceea ce
demonstreaza incapacitatea noastra si lispa de solidaritate in aprecierea justa
a trecutului istoric.
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CAROL I IN MANUALELE DE ISTORIE
DIN REPUBLICA MOLDOVA.
STUDIU DE CAZ: MANUALELE PENTRU CLASA A VIII-A%”

Reformarea educatiei istorice

Predarea istoriei constituie una din cele mai importante componente
ale educatiei scolare care contribuie la formarea cetateanului contemporan.
Pentru a intelege starea invatamantului istoric basarabean vom trece in revista
cele mai importante momente din domeniu. In Republica Moldova timp de
doud decenii s-au realizat deja cinci modificéri esentiale ale programului scolar
la istorie. Prima conceptie a instruirii istorice in scoala nationald din Moldova
a fost elaboratd in anul 1990. Autorii conceptiei mentionau ca pe parcursul
mai multor decenii istoria a fost puternic ideologizata, ignorandu-se adevarata
istorie, iar manualele scolare la aceasta disciplina reflectd intru totul starea
stiintei academice. Totodatd, cursul de istorie a URSS nu constituie adevarata
istorie a popoarelor tarii, iar cel al istoriei Moldovei mizeazd pe relatiile
moldo-ruso-ucrainene. In anul urmitor Ministerul Stiintei si Invatamantului
al Republicii Moldova a aprobat prima programa pentru scoala de cultura
generala la istoria romdnilor*'°. Prin introducerea noului obiect de studiu in
clasele V-XI s-au exclus din programele scolare cursurile Istoria URSS si Istoria
RSSM. Totodata a fost modificata si programa cursului Istorie universala*'.
Astfel, din anul de invataméant 1990-1991 se introduce studierea in paralel a
cursurilor Istoria romanilor si Istoria universald. Situatia aceasta s-a pastrat
pana in 1994, cand in urma alegerilor generale in Parlamentul Republicii
Moldova majoritar a devenit Partidul Democrat Agrar din Moldova*'?, ai carui
reprezentantiaurelansatideileistoriografieisovietice privind ,,limbasinatiunea
moldoveneascd™". La inceputul lunii martie 1995, in cadrul Ministerului

409

S. MUSTEATA, ,,Carol I in manualele de istorie din Republica Moldova. Studiu de caz
manualele pentru clasa a VIII-a’, Gh. Cliveti, A.-B. Ceobanu, I. Nistor (coordonatori),
Culturd, politicd si societate in timpul domniei lui Carol I. 130 de ani de la proclamarea
Regatului Romdniei, Tasi, 2011, 321-338. ISBN 973-152-224-7.

Istoria romdnilor. Programa pentru scoala de cultura generald (clasele V-XI), Chisinau,
Editura Lumina, 1991; Autori: V. Bicu, Gh. Corovai, A. Morari, P. Parasca, Gh. Postic4,
V. Haheu, E. Muraru, Gh. Palade.

Ministerul Stiintei si Invatdmintului al RSS Moldova, Programd pentru institutii medii de
specialitate si licee. Istoria universald, Chisinau, 1990 (autori: varianta A — Elena Muraru,
varianta B - Dumitru Popa); programa a fost tradusa si in limba rusa.

42 TLa alegerile din 27.02.1994 PDAM a obtinut in Parlamentul Republicii Moldova 82 de
mandate din 101.

Igor Ojog, Galina Gavrilita, Problema identitdtii nationale in manualele de istorie din
Republica Moldova. In: Flavius Solomon, Alexandru Zub, (Eds.), Basarabia. Dilemele
identitatii, lasi, Fundatia Academicé ,,A.D. Xenopol’, 2001, p. 85.
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Invitimantului s-au initiat discutii privind modificarea cursurilor de istorie si
limba roménilor. In luna martie 1995 au inceput protestele tineretului studios
si intelectualitatii impotriva intentiilor Guvernului de a inlocui in institutiile
de invatamant din Republica Moldova istoria roménilor cu istoria Moldovei.
Prin emiterea decretului prezidential privind stabilirea moratoriului asupra
problemei predarii istoriei, dupa doua luni de manifestatii in strada*, criza
si intentiile guvernarii agrariene de a modifica programele scolare au fost
temporar depdsite. Mai tarziu, Colegiul Ministerului Invatdmantului, prin
Hotarérea nr. 15 din 3 octombrie, a aprobat programele de studiu ale celor
doua obiecte, Istoria romdnilor si Istoria universald, pentru clasele a V-IX-
a*s, care ulterior au fost aprobate si de Guvernul. Astfel, in contextul reformei
educationale in baza Legii invatamantului si Conceptiei invatdmantului
din 1995%¢, cu suportul financiar al Bancii Mondiale, a fost initiat in anul
1997, procesul de elaborare a Curriculumului national*”’. Prin elaborarea
proiectului de curriculum national au fost stabilite obiectivele generale,
pe trepte si pe obiecte ale sistemului educativ din Republica Moldova*®.
Curriculumul a stabilit conceptele cheie, obiectivele educationale generale
si interdisciplinare, pe trepte si niveluri, pe arii si discipline de studiu,
de referintd si operationale. In anul 1999, la 27 iulie, prin Hotararea nr.
13/1, Ministerul Invitimantului si Stiintei al Republicii Moldova aprobi
Curriculumul national la istorie pentru ciclul liceal, prin intermediul cdruia
se intentiona trecerea treptatd la un model dinamic, flexibil, realist si adecvat

414

N. Roibu, Primdvara demnititii noastre. Reportaje. Grevele din Basarabia din primdvara
anului 1995, Chisindu, 1997.

45 Autori: P. Cocirla, Gh. Corovai, C. Drahenberg, D. Dragnev, Gh. Gonta, L. Moldovan,
A. Morari, E. Muraru, I. Niculita, E. Oltu, I. Ojog, Gh. Palade, P. Parasca, A. Petrencu, V.
Potlog, Gh. Posticd, 1. Sarov, Istoria romdnilor. Istoria universald. Programe pentru clasele
V-IX, Chisindu, 1995; Orientdri conceptuale privind instruirea istorici in institutiile de
invatdmant preuniversitar din Republica Moldova, Hotérirea Colegiului Ministerului
Invatamintului nr. 152, Orientdri conceptuale privind instruirea istoricd in institutiile de
invatamant preuniversitar din Republica Moldova, 03 octombrie 1995.

Legea cu privire la invditdmint, adoptata de Parlament in iulie 1995. Conceptia dezvoltarii
invatdmintului din Republica Moldova, Chisinau, 1995, adoptatd de Parlament la
15.09.1994. Programul national de dezvoltare a invitdmintului (1995-2005).

47 Republic of Moldova, General Education Project, 1997. Staff Appraisal Re-
port (SAR), Vol. 1, 21 March 1997. http://www-wds.worldbank.org/exter-
nal/default/main?pagePK=64193027&piPK=64187937&theSitePK=523679&-
menuPK=64187510&searchMenuPK=64187283&siteName=WDS&en-
tityID=000009265_3980420170717 (ultima accesare 26.06.2008).

Curriculum de bazd. Documente reglatoare, Chisinau, 1996. Curriculumul a fost elaborat
sub egida Ministerului Invatdmintului, a Consiliului National pentru Curriculum
si Evaluare si a Institutului de Stiinte Pedagogice si Psihologice, avandu-1 in calitate
expert al Bancii Mondiale pe dr. Alexandru Crisan, seful Departamentului Curriculum,
Institutul de Stiinte ale Educatiei din Roménia.
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419 Stabilirea cadrului conceptual al

necesitdtilor societatii contemporane
celor doud obiecte pentru clasele a X-a, a XI-a si a XII-a, istoria romdnilor si
istoria universald, a fost realizata pe principiile evolutiv cronologic, toleranta
fata de multitudinea de opinii in comentarea faptelor istorice, restabilirea
constiintei nationale, apartenenta la civilizatia europeani si mondiali etc. In
anul 2000, Colegiul Ministerului Educatiei si Stiintei al Republicii Moldova,
prin Hotaréarea nr. 17/2 din 8 februarie, a aprobat Curriculumul scolar pentru
clasele V-IX, inclusiv la istorie*® (istoria romdnilor**' si istoria universald)
- document care, practic, a incheiat etapa de elaborare a curriculumului la
istorie pentru ciclul gimnazial. Prin acest act au fost definitivate conceptia,
scopul, obiectivele de baza si principiile invatamantului istoric in clasele V-IX.
Dupa alegerile anticipate din februarie 2001 si venirea la guvernare a Partidului
Comunistilor au intervenit un sir de modificéri in procesul de reformare a
sistemului educational moldovenesc, inclusiv in domeniul predarii istoriei**.

Proiectul de reformare a sistemului educational al Republicii Moldova,
sustinut financiar de Banca Mondiala, prevedea elaborarea si implementarea
treptatd a curriculei si manualelor scolare in scoala primari i gimnaziu‘?. In
anul 1999 s-a publicat si introdus in scoala manualul de istorie pentru clasa
a IV-a, in anul 2000 - pentru clasa a V-a, in anul 2001 - pentru clasa a VI-a,
in anul 2002 - pentru clasa a VII-a. In anii urmitori trebuiau si fie aprobate
si manualele pentru ultimele doud clase de gimnaziu. Ministerul Educatiei,
din diverse motive, a solicitat Bancii Mondiale extensiunea termenelor de
realizare a grantului. Astfel, introducerea curriculei si manualelor noi in

M9 Curriculum national. Programe pentru invdtamintul liceal. Stiinte socio-umane, Chisinau,

1999, p. 13; Hayuonanvnwiii kyppuxynym ons nuvees (X-XI-XII xn.). Mcmopust, Chisinau,
2000, c. 5.

120 Coordonatorul grupului de lucru la nivelul de disciplind a fost Valentina Haheu, iar
reprezentant al comisiei de experti a fost Galina Gavrilita.

#21 Autori: prof. univ. dr. hab. Gheorghe Gonta (coordonator al grupului de lucru), dr. Pavel
Cerbusca, conf. univ. dr. Nicolae Chicus, conf. univ. dr. Valeria Cozma, conf. univ. dr.
Nina Petrovschi.

422 Hotararea Guvernului Republicii Moldova (nr. 180) cu privire la implementarea ,,Istoriei
Moldovei” ca disciplind de predare in institutiile de invatamant. In: Monitorul Oficial
al Republicii Moldova, nr. 27-28, 18 februarie 2002. Hotararea Guvernului Republicii
Moldova (nr. 217) cu privire la unele masuri de imbunétatire a studierii istoriei, In:
Monitorul Oficial al Republicii Moldova, nr. 39, 16 martie 2002.

43 Anexe V. 19. The agreed upon timetable for launching textbook bids and intro-
ducing them in schools. Staff Appraisal Report (SAR), Vol.1, Republic of Mol-
dova, General Education Project, March 21, 1997, http://www-wds.worldbank.
org/external/default/main?pagePK=64193027&piPK=64187937&theSiteP-
K=523679&menuPK=64187510&searchMenuPK=64187283&siteName=WDS&en-
tityID=000009265_3980420170717 (ultima accesare 26.06.2008).
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clasele a VIII-a si a IX-a s-a desfasurat in 2003 si 2004, cu exceptia istoriei***.

In contextul schimbrilor politice dupi alegerile din 2001, manualele pentru
clasele a VIII-a si a IX-a au trecut de doua ori procedura concursului, intr-un
final nefiind recomandate de Ministerul Educatiei spre editare. Astfel, in mod
intentionat au fost excluse din schema proiectului Bancii Mondiale manuale
de istorie pentru clasele a VIII-a si a IX-a**.

Guvernul raporta Bédncii Mondiale in anul 2005 ca din banii
economisiti din proiect a fost achizitionatd literatura pentru bibliotecile
scolare. Un lucru absolut necesar, tindnd cont de realitétile fondului de carte
din bibliotecile scolare. Insa apare intrebarea, de unde si cum a reusit Guvernul
sa facd astfel de economii - cca. 2 milioane USD? Constatdm din raportul
final c&, printre ,,economiile” pe care le-a facut, Ministerul Educatiei declara
si anularea rezultatelor licitatiei de publicare a manualelor de istorie pentru
clasele a VIII-a si a IX-a, pe motivul introducerii istoriei integrate*?. Precizam
cd manualele amintite trebuiau sd fie publicate pe parcursul anului 2002,
experimentul bazat pe principiul predarii integrate a inceput la 1 septembrie
2003, iar curricula noua a fost introdusa oficial abia catre 1 septembrie 2006.
Mentionam ca Ministerul Educatiei raporta Bancii Mondiale in 2004 despre
un ,,proces transparent” si modificdrile curriculare noi, care oficial inca nu
erau aprobate, ceea ce poate fi calificat drept prezentarea unei situatii false*”.
Nu punem la indoiald saltul calitativ si efortul depus de Guvernul Republicii

#24 Nadejda Velisco, Reform of education in the Republic of Moldova 1996-2006, ns.world-
bank.org.ru/ecaedu/ppts/Oct6-Velisco-Eng.ppt (ultima accesare 27.06.2008).

Ibidem, manualele pentru clasele VIII-IX urmau s fie introduse citre septembrie 2002,
dupa procedura de licitatie si evaluare planificata pentru luna mai 2000. Proiectul stabi-
lea chiar si criteriile de pre-calificare a editurilor in baza carora acestea vor putea parti-
cipa la licitatie. “Only publishers who meet the pre-qualification criteria will be invited
to submit a proposal. 23. Prequalification evaluation criteria of publishers will be: *Nu-
mber of years as a publisher; *Publishing experience; *Local premises; *Publishing staff;
*Financial autonomy; * Marketing and distribution”

426 “Such savings resulted from unnecessary piloting costs, lower than estimated cost of
textbooks (including cancellation of the bid for history textbooks for grades 8 and
9 due to an upcoming shift to integrated history teaching), as well as the substantial
unallocated loan proceeds of US$ 1.38 million;...” Implementation Completion Report
(SCL-41510 IDA-30030 PPFB-P3040) on a loan and credit in the amount of US$ 16.8
million to the Republic of Moldova for a General Education Project, February 24, 2005,
p. 13; http://www-wds.worldbank.org/external/default/ WDSContentServer/ WDSP/IB
/2005/03/03/000012009_20050303094829/Rendered/PDF/31309.pdf (ultima accesare
26.06.2008).

Ibidem, p. 20: ,In this respect, it is important to note that the new approach envisaged
by the ME to an integrated history teaching and quick introduction of new integrated
history textbooks requires a broad transparent consultation process with all stakeholders
involved in curriculum development and approval, textbooks development and
production, in teacher training and in preparation of teacher support guides”
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Moldova in realizarea acestui proiect, dar unele actiuni, in special din perioada
2002-2006, nu corespund intentiilor si tendintelor unei reforme educationale
calitative. Gratie suportului Bancii Mondiale, au fost elaborate 186 programe
curriculare, 113 titluri de manuale si 86 ghiduri. Dar motivatia nepublicarii
manualelor de istorie pentru clasele VIII-IX nu corespunde realitatilor. Desi
reprezentantii Bancii Mondiale nu au atras atentia cuvenitd acestui aspect,
nu credem ca face fatd unui guvern sa raporteze date false unei astfel de
institutii internationale. Cu atat mai mult, cu cét printre riscurile enumerate
in noul proiect in domeniul educatiei, Quality Education in Rural Moldova
Project, Banca Mondiala indicd diminuarea angajamentelor guvernului
moldovean sub influenta schimbdrilor din mediul politic, insuccesul
reformelor curriculare etc.*?.

Editurile Cartdidact, Stiinta, Prut International si Civitas, care au
participat la elaborarea manualelor de istorie pentru clasele a VIII-a si a
IX-a, le-au editat in anii urmatori pe cont propriu, traducind pe multe din
ele si in limba rusi*”. In anul 2002 apar consecutiv trei manuale de istorie
destinate pentru elevii claselor a VIII-a si a IX-a. Editura Cartdidact-Reclama
publicd la istoria universala manualul pentru clasa a VIII-a, elaborat de doi
istorici universitari, unul de la Chisindu si altul de la Iasi, aprobat de Comisia
metodica a Facultatii de Istorie si Psihologie a USM*®. In anul urmator, fird
sustinerea si acordul Ministerului Educatiei, editurile au continuat editarea
si reeditarea manualelor de istorie pentru clasele a VIII-a si a IX-a. Editura
Cartdidact-Reclama completeaza setul de materiale didactice pentru clasa a
VIII-a cu manualul de istoria roménilor pentru clasa a VIII*!, iar Editura Prut

International - cu un manual pentru istoria universala*? si altul pentru istoria
428

Project appraisal document on a proposed credit in the amount of SDR 3.6 million
(US$ 5.0 million equivalent) and proposed grant in the amount of SDR 3.6 million (US
5.0 million equivalent) to the Republic of Moldova for a Quality education in the rural
areas of Moldova project, February 14, 2006, http://www-wds.worldbank.org/external/
default/WDSContentServer/WDSP/IB/2006/02/23/000012009_20060223103411/Ren-
dered/PDF/334240REV0pdf.pdf (ultima accesare 26.06.2008).

H. Kuxym, E. Jany, D. [Iparnes, V1. Herpeit, Micmopus pymoir. Hosoe spems, uacmo I1
(1850-1918), nypmaxTideckuit Matepuan s 8-ro kmacca, Chisindu: Prut International,
2004; K. Ipaxen6epr, E. Uepran, B. Kosma, I1. YepOyuika, Beeobusas ucmopus. Hosoe
spems, uacmv II (1850-1918), mupakTirdecknit MaTepua gy 8-ro knacca, Chisindu: Prut
International, 2004; Anaron Ilerpenky, Maits [Jo63ey, Beeobuas ucmopus. Hosetiuee
8pems, BULAKTUYeCKMII MaTepuan s 9-ro kmacca, Chisinau: Stiinta, 2004, 104 c.

Igor Ojog, Catalin Turliuc, Istoria universald modernd. 1850-1918, manual pentru clasa
a VIII-a, Chisinau: Cartdidact-Reclama, 2002, 132 p.

Ion Varta, Igor Sarov, Istoria romdnilor. Epoca modern. 1850-1918, manual pentru clasa
a VIII-a, Chisinau: Cartdidact-Reclama, 2003, 108 p. Aprobat de Comisia Metodica a
Facultétii de Istorie si Psihologie a USM.

#2 Constantin Drachenberg, Eugeniu Certan, Valeria Cozma, Pavel Cerbuscd, Istoria
Universald. Epoca Modernd, partea a II-a (1850-1918), Chisindu, 2003, 120 p.
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romanilor*”’. Totodatd, Editura Stiinta vine in 2003 cu un manual de istorie
universala pentru clasa a IX-a***, iar in 2004 cu altul la istoria romanilor*®. In
cele din urma, putem observa ca, desi institutiile statului au neglijat sustinerea
publicarii manualelor de istorie pentru clasele VIII-IX, editorii locali au reusit
sa ofere publicului mai multe manuale de alternativd, ce i-au asigurat pe
invatatori si elevi cu materialele didactice necesare pentru studierea istoriei.

Astfel, timp de aproape doua decenii de independenta a Republicii
Moldova, a fost de mai multe ori modificata curricula scolara la istorie. Initial,
in scolile din Republica Moldova au fost introduse doua cursuri de istorie
complementare — Istoria romdnilor si Istoria universald, care au fost substituite
incepand cu 1 septembrie 2006 cu un singur curs de istorie, realizat dupa
principiul integrat**®. Aprobarea si modificarea curriculumului national a
influentat direct procesul de elaborare a manualelor scolare de istorie. In anul
2010 a fost aprobat curriculumul modernizat la istorie, care de fapt reprezinta
un nou program scolar de studiere a istoriei in institutiile de invatamant
preuniversitar din Republica Moldova. Desi, a ramas sa fie predat un singur
curs de istorie, obiectivele si continuturile curriculumului la istorie din 2010
sunt net superioare celui din 2006*”.

Carol I in manualele de istorie

Perioada moderna se studiaza in ciclul gimnazial in clasele a VII-a sia
VIII-a si in ciclul liceal in clasa a XI-a. Perioada guvernarii lui Carol I (1866-
1914) face parte din programul scolar pentru clasa a VIII-a care cuprinde

anii 1850-1918 si clasa a XI-a (sec. XIX - inceputul sec. XX)**®. Desi primele
manuale (experimentale) destinate elevilor claselor a VIII-a au aparut in anii

3 Nicolae Chicus, Eugenia Danu, Demir Dragnev, Ion Negrei, Istoria romdnilor, Epoca

modernd, partea a II-a (1850-1918), Chisinau: Prut International, 2003, 119 p. Oricat
de paradoxal ar parea, dar Valentina Haheu, unul din initiatorii cursului de istorie
integrata, riméne a fi concomitent si autor al aparatului metodic al unui manual de
istoria romanilor.

Anatol Petrencu, Maia Dobzeu, Istoria universald. Epoca contemporand. Manual pentru
clasa a IX-a, Chisinau: Stiinta, 2003, 104 p.

Boris Vizer, Tatiana Nagnibeda-Tverdohleb, Istoria romdnilor. Epoca contemporand.
Material didactic pentru clasa a IX-a, Chisindu: Editura Stiinta, 2004, 112 p.

G. Gavrilita, (consultant Ministerul Educatiei si Tineretului), C. Popovici, S. Nazaria,
E. Certan, S. Rusu, M. Veveritd, S. Topor, V. Dandara, G. Pelivan, Istoria. Curriculum
pentru gimnazii (clasele V-IX), Chisindu, Editura Univers Pedagogic, 2006. G. Gavrilit,
(consultant Ministerul Educatiei si Tineretului), C. Popovici, S. Nazaria, E. Certan, S.
Rusu, M. Veveritd, S. Topor, V. Dandara, G. Pelivan, Istoria. Curriculum de liceu (clasele
X-XII), Chisinau, Editura Univers Pedagogic, 2006.

A se vedea mai multe detalii privind situatie educatiei istorice in Republica Moldova in
lucrarea Sergiu Musteata, Educatia istoricd intre discursul politic si identitar in Republica
Moldova, Seria IDN, M 3, Chisindu, Pontos, 2010.

In clasa a VIII-a invati elevi de 14-15 ani, iar in clasa a XI-a de 17-18 ani.
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1997-2000*, in studiul de [&*
fata ne vom referi doar la |
manualele pentru clasa
a VIII-a editate in ulti-

mul deceniu in Republica &+ IIUMANIIIIR 5

EPOCAMODERNA Paneaa s(m 918)

Moldova'. In perioada |
1991-2006 cand s-au pre-
dat doud cursuri paralele
de istorie a romanilor si
istorie universala, pro-
bleme de istorie nationa-
ld au fost abordate doar
in manualele de istoria
roménilor (Fig. 1-2). Astfel, istoria romanilor (Romaéniei) lipseste din
continuturile manualelor de istorie universald moderna (1850-1918)
(Fig. 3-4)41.

Manualele de istoria romanilor publicate in anul 2003 sub egida
editurilor Prut International si Cartdidact-Reclama (Fig. 1-2)** reflecta
dupa structura lor continuturile curriculumul la istorie pentru ciclul gimnazi-

9 Nicolae Chicus, Eugeniu Danu, Demir Dragnev, Istoria modernd a romdnilor. Partea

II (1848-1918), manual experimental pentru clasa a VIII-a a scolii de cultura generals,
Chisindu, Editura Civitas, 1997. Constantin Drachenberg, Eugeniu Certan, Valeria
Cozma, Istoria universald modernd. 1850-1914, manual pentru clasa a 8-a, Chisindu,
Editura Prut International, 1997. Nicolae Chicus, Eugenia Danu, Demir Dragneyv,
Istoria modernd a romdnilor, partea a 1I-a (1848-1918), manual pentru clasa a VIII-a,
Chisinau, Editura Prut International, 2000.

Igor Ojog, Catalin Turliuc, Istoria universald modernd (1850-1918), manual pentru clasa
a VIII-a, Chisindu, Cartdidact-Reclama, 2002. Ion Varta, Igor Sarov, Istoria romdnilor.
Epoca modernd (1850-1918), manual pentru clasa a VIII-a, Chisindu, Cartdidact-
Reclama, 2003. Nicolae Chicus, Eugenia Danu, Demir Dragnev, Ion Negrei, Istoria
romdnilor. Epoca modernd. Partea a 1I-a (1850-1918). Manual pentru clasa a VIII-a,
Chisindu: Prut International, 2003, 2005. Constantin Drachenberg, Eugeniu Certan,
Valeria Cozma, Pavel Cerbusca, Istoria universald. Epoca modernd. Partea a II-a
(1850-1918). Manual pentru clasa a VIII-a, Chisindu: Prut International, 2003, 2005.
Petru Boico, Valentina Cincilei, Maria Veveritd, Istorie. Manual pentru clasa a VIII-a,
Chisindu, Univers Pedagogic, 2006. Ion Varta, Igor Sarov, Istorie. Epoca modernd (1850-
1918). Manual pentru clasa a VIII-a. Istoria romdnilor. Istoria universald. Chisinau,
Cartdidact, 2009.

Igor Ojog, Catélin Turliuc, Istoria universald modernd (1850-1918), manual pentru
clasa a VIII-a, Chisindu, Cartdidact-Reclama, 2002. Constantin Drachenberg, Eugeniu
Certan, Valeria Cozma, Pavel Cerbusc, Istoria universald. Epoca modernd. Partea a II-a
(1850-1918). Manual pentru clasa a VIII-a, Chisindu: Prut International, 2003, 2005.
Ion Varta, Igor Sarov, Istoria romdnilor. Epoca modernd (1850-1918), manual pentru
clasa a VIII-a, Chisinau, Cartdidact-Reclama, 2003. Nicolae Chicus, Eugenia Danu,
Demir Dragnev, Ion Negrei, Istoria romanilor. Epoca modernd. Partea a II-a (1850-
1918). Manual pentru clasa a VIII-a, Chisindu: Prut International, 2003, 2005.
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i R al aprobat de Ministerul Educatiei in anul 2000**, iar

- manual de istorie pentru clasa a VIII-a elaborat de
l s T o R l A Editura Univers Pedagogic (Fig. 5)**“reflecta curricu-
lumul de istorie (integrata) implementat in perioada
2006-2010*,

Pentru a intelege mai
bine demersul istoric si di-

F ) dactic vom analiza in rin- | ¢ ST‘"“A
MANUAL PENYRU CLASA A

= ~ " durile ce urmeazd fiecare |
“consiod siene  Manual succesiv. Manua-
Fig.3 lul editat de catre Editura
Prut International (Fig. 1)
abordeaza perioada guvernata de Carol I practic in
toate cele patru capitole: I. De la Unire la cucerirea =
independentei; II. Societatea roméaneascd la sfarsitul =~ §
secolului al XIX-lea - inceputul secolului al XX-lea; HE
I1I. Faurirea statului national unitar roman si I'V. Cul-
tura roméneasca in a doua jumatate a secolului al XIX-lea - inceputul secolu-
lui al XX-lea. Tema 4 care este dedicata instituirii monarhiei constitutionale in
Romania (Fig. 6-9) porneste de la abdicarea fortatd de la putere alui Al. I Cuza
si urmeazd cu instituirea pe tronul Romaniei a unei
o eSS dinastii straine, mentionandu-se succint diverse as-
R pecte ale polemicilor din societate pe marginea aces-
tor evenimente, inclusiv si revolta de la Iasi. Autorii
ofera elevilor atét in textul de bazd, cét si in extrasele
din documente, studiul de caz si sarcinile didactice,
posibilitatea de a intelege si compara prerogativele
domnitorului stipulate in Constitutia Romaniei din
1866. Totodatd, in contextul abordérii inceputului
dinastiei straine, elevii au posibilitatea sa cunoasca
| aspecte din viata privatd a familiei domnitorului si
Fig. 5 ulterior regelui Carol I*. Numele, portretul si po-
litica lui Carol I apar si pe urmatoarele pagini ale

“UNIVERSALA  MODERNA 2

443
444

Istoria. In: Curriculum scolar pentru clasele V-XII, Chisindu, Ed. Cartier, 2000.

Petru Boico, Valentina Cincilei, Maria Veveritd, Istorie. Manual pentru clasa a VIII-a,
Chisindu, Univers Pedagogic, 2006.

5 G. Gavrilitd, (consultant Ministerul Educatiei si Tineretului), C. Popovici, S. Nazaria,
E. Certan, S. Rusu, M. Veverita, S. Topor, V. Dandara, G. Pelivan, Istoria. Curriculum
pentru gimnazii (clasele V-IX), Chisinau, Editura Univers Pedagogic, 2006.

Nicolae Chicus, Eugenia Danu, Demir Dragnev, Ion Negrei, Istoria romdnilor. Epoca
modernd. Partea a II-a (1850-1918). Manual pentru clasa a VIII-a, Chisindu: Prut
International, 2003, pp. 18-21.
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manualului atat in contextul abordarii unor teme
concrete, cum ar fi Tema 7. Cucerirea independen-
tei de stat a Romaniei, Tema 15. Spatiul romdnesc
in anii primului razboi mondial, teme privind dez-
voltarea economicd, politica externd a Romaniei
sau a lectiilor de Sinteza si Evaluare de la finele
capitolelor I si II. In cadrul Temei 10 Viata politi-
cd. Framantari sociale se abordeaza doua subiecte
diferite, unul legat de instituirea regalitatii in Ro-
mania si altul de fraiméntarile sociale provocate de
starea economicd precara in special din domeniul
agri-culturii*’, iar in Studiul de caz de la finalul
temei se prezinta un alt subiect ,,Regele Carol I si
partidele politice”**®. Desi, in mare parte predomi-
nd a abordare pozitivista a continutului celor 28
de teme din acest manual, profesorului si elevului
li se ofera posibilitatea de a discuta si analiza cri-
tic diverse aspecte ale perioadei in care a domnit
Carol I (1866-1914) ca parte integra a istoriei ro-
manilor cuprinsa intre anii 1850-1918. Exemple
in acest sens pot fi contextul intalnirii de la Con-
stanta a lui Carol I cu tarul Rusiei Nicolai IT sau
discursul regelui Carol I in Consiliul de Coroand
din 21 iulie/3 august 1914 privind polemicele de
intrare a Romaniei in razboi sau mentinerea sta-
tutului de neutralitate etc.*

Manualul publicat de catre Editura Cart-
didact-Reclama desi cuprinde subiecte similare,
unele momente se deosebesc de modul mai sumar

INSTITUIREA MONARHIEI
CONSTITUTIONALE

REPERE NOTIUNI

ojpuOLiniisuO> tolyDuOW DasNISY]

Fig. 7

de abordare propus de au-

torii manualului analizat mai sus*®. In cadrul Temei 2 Reformele lui Al. I. Cuza.
Constitutia de la 1866 autorii analizeaza si problema abdicarii lui Cuza-Voda,
alegerea lui Carol I si Constitutia din 1866, formuland la finele temei si intre-
béri privind necesitatea inscaunarii unui print strdin pe tronul Romaniei si
rolul instituirii monarhiei constitutionale in procesul de consolidare a statu-

lui roman pe arena internationald*'

“ Tbidem, pp. 42-45.
48 Tbidem, p. 45.
4“9 Ibidem, pp. 49, 62.

450

. In cadrul temelor din cadrul capitolului

Ion Varta, Igor Sarov (aparatul metodic Tatiana Varta), Istoria romdnilor. Epoca modernd

(1850-1918), manual pentru clasa a VIII-a, Chisinau, Cartdidact-Reclama, 2003.

#1 Ibidem, pp. 12-13.
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II sunt analizate diverse aspecte ale vietii politice,
social-economice, politicii externe etc. a Roma-
niei de la finele secolului al XIX-lea — inceputul
secolului al XX-lea. Astfel, in contextul desavar-

sirii sistemului monarhiei constitutionale autorii

prezintd si problemele caracteristice clasei politice
romanesti, ceea ce permite elevilor sd insuseasca
si sa discute particularitatile guvernarilor liberale,

conservatoare si politica casei regale promovate
de Carol I**%. Problema politicii externe a Roma-

niei, in general, si a relatiei Roméniei cu Rusia, in
special, se regaseste si pe paginile acestui manual,
Fig. 8 atat prin afirmatiile lui Carol I privind comple-

xitatea lor, cat si a intalnirii de la Constanta din
1914*3. Tabele cronologice din cadrul lectiilor de
sintezd si cronologia generald a perioadei de la fi-
nele manualului vin sa fortifice subiectele aborda-
te in manual si sa faciliteze o recapitulare a celor
mai importante evenimente din istoria romanilor
cuprinsd intre anii 1850-1918.

i gt L (LA Pentru o mai buna intelegere a epocii
moderne, autorii ambelor manuale prezintad si
situatia din regiunile din afara Romaniei (Basa-
rabia, Transnistria, Transilvania, Bucovina, aro-
manii din Balcani etc.). Astfel, elevii au ocazia
sa compare situatia politica, social-economica

AROL I, DOMNITOR CONSTITUTIONAL

g
§
H
3
3
§
F
£
H
s

Fig. 9

si culturala a regiunile din afara granitelor Ro-

maniei moderne, aflate sub regimuri de guvernare strdina si sa urmareasca
aparitia si dezvoltarea miscarilor de emancipare nationald din acest regiuni.

Manualul de istorie pentru clasa a VIII-a aparut in anul 2006 ca rezultat

al procesului de implementare al asa-numitei istorii integrate abordeaza aspecte
din istoria Romaniei in capitolele I si II (in total fiind VI capitole)***. Astfel,
lectia 8 din capitolul I Europa in 1850-1914. Dezvoltarea social-economicad este
dedicatd Romaniei. Desi se anuntd o perioada si tematicd destul de variatd in
cele doua pagini putem gasi doar cateva date sumare despre reforma agrard
din 1864, industria, din nou agriculturd si la final transportul si comertul®>.

452
453
454

455

Ibidem, pp. 34-37.

Ibidem, pp. 42, 44.

Petru Boico, Valentina Cincilei, Maria Veveritd, Istorie. Manual pentru clasa a VIII-a,
Chisindu, Univers Pedagogic, 2006.

Ibidem, pp. 30-31.
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Din cele expuse de autori la aceastd tema elevului
ii este foarte dificil sa inteleagd ce a reprezentat
Roménia in a doua jumatate a secolului al XIX-
lea — inceputul secolului al XX-lea din punct de
vedere al nivelului de dezvoltare social-economic,
iar numele si politica lui Carol I in domeniul
social-economic nu se amintesc in nici un
compartiment al temei. In capitolul II, in contextul
istoriei Marii Britanii, Frantei, Italiei, Germaniei
etc. autorii revin si asupra principatelor roméane.
Astfel, trei lectii se refera la Lectia 7. Unirea
principatelor si formarea statului national roman;
Studiu de caz. Perfectionarea sistemului politici
in Romania si Lectia 8. Consolidarea sistemului
politic in Roménia®®. Din trei texte doar Lectia
8 abordeaza perioada guverndrii lui Carol I (Fig.
10-13). Desi se abordeaza Instituirea dinastiei
Hohenzollern in Roménia si se mentioneaza faptul
ca Carol I a fost un sprijinitor al culturii, autorii
evidentiazd cd ,in tard noul domnitor nu era
acceptat de toti’, fapt care a fost urmat de rdscoala
granicerilor si demonstratia de la Iasi (Fig. 10)*".
Textul lectiei este construit pe un demers abrupt
cu fraze generale care nu au legaturd intre ele.
Mesajul este in general unul negativist, spre
exemplu autorii referindu-se la situatia politica
din Romania ,,Ca raspuns la exploatarea inumana,
suferind de foametea provocatd de seceta din

LECTIAS

Consolidarea sistemului politic in Roménia

D

Fig. 10

Fig. 11

1887, de indiferenta guvernului fata de soarta lor, taranii s-au rasculat”
(Fig. 12)*%. Unilateral este prezentatd si politica externd a Romaniei,
mentionandu-se faptul ca ,, Aderarea Romaéniei la Tripla Aliantd a conditionat
inrdutatirea viitoarelor relatii cu Rusia, a transformat Romania in vasal al
Austro-Ungariei si Germaniei”®. In ceea ce priveste partea didactici de
la finalul lectiei, unele dintre ele sunt greu de realizat deoarece textul nu oferd

46 Tbidem, pp. 80-89.
7 Ibidem, p. 86.
#8  Ibidem, p. 88.

#9  Tbidem, p. 88. Desi in text se mentioneaza inrdutdtirea relatiilor dintre Roménia si Rusia,
in coltul drept al aceleiasi pagini se prezintd o imagine a intélnirii principelui Ferdinand,
imparatului Nicolai II si regele Carol I din 14 junie 1914 de la Constanta fird a se comenta

contextul acesteia.

-207 -



SERGIU MUSTEATA

informatia necesara si nici nu sugereaza elevului
la ce surse ar putea apela pentru a gasi raspuns la
sarcini cum ar fi ,,Exprima-ti atitudinea fatd de
alegerea unui domnitor de origine strdina in calitate
de principe ereditar al Roméniei” sau ,,Compara
statutul juridic al domnitorilor AL I. Cuza si Carol I”
(Fig. 13)%.

Din cele trei manuale considerdm mai
reusita abordarea perioadei domniei lui Carol I in
varianta elaborata de editura Prut Internationala
care ofera posibilitati diverse de cunoasterea si
analiza critica. Demersul istoric si didactic poate
fi calificat ca unul echilibrat, sustinut de imagini,
documente, tabele si sarcini didactice clare.
Totodatd, se poate mentiona si calitatea grafica
si tiparul policrom ale acestui manual care sunt
la fel de importante in aprecierea calitétii lui si in
realizarea obiectivelor didactice.

In manuale analizate mai sus nu se scrie

nimic despre polemica din mass media timpului
privind moartea lui Carol I. Vocea poporului este
necrutdtoare, de aceea s-au lansat diverse zvonuri
de la otrdvire pana la fuga lui in straindtate.
Abordarea unor astfel de subiecte pe paginile
manualelor scolare ar putea servi drept motiv
de discutii privind subiectivitatea istorica, atat a
jurnalistului, memorialistului cét si a istoricului si
ar facilita la dezvoltarea gandirii si analizei critice
Fig. 13 a elevilor.
Desi unii cercetatori considerd cea de-a
doua jumatate a secolului al XIX-lea o modernitate esuatd pentru Romania
de care se face responsabil regele Carol I, din sondajul ,,Cel mai mare roman”
realizat recent putem observa ca roménii ii acorda lui Carol I un loc important
in memoria colectivd, plasaindu-I pe locul doi dupa Stefan cel Mare si Sfant.

Concluzii

Astdzi, manualul scolar este mai mult decat un simplu instrument
didactic el este si un: obiect de conflict politic, subiect al costurilor educatiei
publice, proiect de investitii pentru editori, adica unul din articolele vindute
in librdrii, instrument al controlului guvernamental asupra proceselor de

60 Tbidem, p. 89
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instruire si educatie etc.*" Intr-un tot intreg, manualul este o parte componenta

a politicilor (economice, sociale, culturale etc.). De aceea manualul trebuie
sa fie o reflectare a realizarilor recente din domeniul stiintei istorice, adecvat
realitatilor contemporane pentru cei care predau si cei care invatd acest obiect.
Prin continutul si semnificatia sa manualul scolar de istorie este un purtator
al valorilor educationale, o interpretare a continutului curricular national.
Manualul de istorie trebuie sa fie o reprezentare si o reflectie coerentd a
subiectelor majore din istoria nationald si universala si o cale constructiva
de multiplicare a cunostintelor istorice. In final, manualul trebuie si fie un
ghid de apropiere calitativd a metodelor de predare si invatare a istoriei si,
totodata, o sursa de sarcini si activitati. Prin intermediul pluralismului de
opinii manualul devine o sursa de construire a unei gandiri, psihologii, culturi
istorice si, in final, un educator al spiritului critic si analitic al elevilor. Istoria
s-a bazat tot timpul pe personalitati, iar Carol I raméne a fi unul dinte cele mai
importante nume din istoria roméanilor. De aceea studierea perioadei cuprinse
intre 1866 si 1914 cu toate problemele ei este greu de imaginat fara numele
celui care a construit Romania moderna.

Trebuie sa fim constienti de faptul cd nu exista manuale ideale, dar
discursul istoric si cel didactic trebuie sa fie unul echilibrat care provoaca
interes si motivatie pentru cunoastere, discutie si analiza criticd a trecutului
nostru.
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TWENTIETH CENTURY LEADERS
IN THE MOLDOVAN HISTORY TEXTBOOKS*?

Abstract

The main research question of this paper is: How are the twentieth-century
leaders treated in the History textbooks published within the last decade in the Republic
of Moldova? The textbooks reflect the History curriculum. Therefore, the analysis
begins with a discussion of this document and its content regarding leaders and
heroes. The main research sources are the History textbooks published in Moldova
during the last decade that debate the events of the twentieth century. The paper
analyses how national, European, and world leaders are treated in Moldovan
textbooks, and how the discourse and paradigm change depending on political
regimes. Based on quantitative and qualitative methods, some conclusions have been
made about various leaders, such as Lenin, Stalin, Hitler, Mussolini, Antonescu,
and leaders from the Cold War era. At the end, the leaders of independent Moldova
are also briefly presented. As a result of this analysis, we could see how leaders are
presented in Moldovan textbooks and conclude that policymakers, textbook authors,
and publishers need to pay more attention to this topic.

Keywords: History teaching, Textbooks, the Republic of Moldova, Leaders,
the 20" century

Introduction

The textbook represents an indispensable element in the process of
teaching and education. It corresponds to the basic requirements of this process
and is designed to conduct and facilitate cognitive processes. In contemporary
societies, the History textbooks are a topic of great interest. History is a part
of the humanities and is characterised by all the basic elements of this field.
Its originality derives from the reflection of the national and patriotic spirit
of every nation, people and citizens in this respect. People tend to search for
the answers to their essential questions in history: who are we? Where do we
come from? What are our origins?

The multiplicity of approaches to the past is an essential problem
of history. A historic event can be presented and perceived differently.
Every historical narrative, besides its didactic aim, focuses on information,
education, and training, and also has a psychological, emotional, and affective
impact. History was previously based mostly on political and military events,
which helped leaders build states, nations, identities, heroes, etc., or justify
diverse political decisions. The leaders and heroes became part of official

2 S. MUSTEATA, ,Twentieth Century Leaders in the Moldovan History Textbooks”,
PLURAL. History. Culture. Society, 2016, vol. 4, no. 1, 29-50. ISSN 2345-184X.
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discourses and were subjects of various historical myths, which remain part of
historical narratives. The transformations in post-Soviet societies over the last
few decades have shown how sensitive questions about the past are. Therefore,
during the transition from a totalitarian to a democratic regime, it is absolutely
necessary to pay great attention to the process of history education.

Following the collapse of the USSR, History education in Moldova
has been characterised by permanent public debates, including street protests
focused on History teaching (1995, 2002, 2006).*®> The national movement
(1989-1991) culminated with the declaration of independence of the Republic
of Moldova, the transition to the Latin alphabet, and the replacement of the
History of the USSR and the History of the MSSR courses with World History
and the History of the Romanians.

The Education System in Moldova nowadays is divided into two: one is
the national system of Education according to the Republic of Moldova’s legal
framework, and the other is organised in Transnistria, under the separatist
regime’s rules. In this paper, I will discuss only the situation with the History
textbooks approved by the Moldovan authorities.** The educational system
in the Republic of Moldova is based on three main stages: elementary school
(the first-fourth Grades, six/seven - ten/eleven years old), secondary school/
gymnasium (the fifth - ninth grades, 11/12-15/16 years old) and high school/
lyceum (the tenth —twelfth grades, 16/17-19/20 years old). The first two stages
are compulsory (elementary/primary and secondary school, from the first to
the ninth grades). During the 1990s, the school curriculum in Moldova was
developed with the support of the World Bank. The History curriculum was
part of this process and was developed by a team of researchers, university
professors, and school teachers. The curriculum was coordinated with
the specialists from the Ministry of Education. After lengthy discussions,
including street protests in 1995, History in Moldova at that time was divided
into two disciplines: National History (rom. istoria romdnilor) and World
History (rom. istoria universald). In 1999, the Ministry of Education approved
the History curriculum for high school (the tenth - twelfth grades) and in
2000, the curriculum for secondary school (the fifth - ninth grades). With
the support of the World Bank, they published textbooks for all disciplines for
primary and secondary schools.

63 For more details on the debates around the History teaching in the Republic of Moldova
see: S. Musteata, Educatia istoricd intre discursul politic si identitar in Republica Moldova
(Vol. M 3). Chisindu: Editura Pontos, 2010 and S. Musteata, Why history teaching is so
often debated in the Republic of Moldova?. In ISEEES Newsletters, Spring, 2012, 12-18.

164 Regarding the History teaching in Transnistria see more details in may paper, S.
Musteatd, Predarea istoriei in scolile din regiunea separatista nistreand. In A. Galben
& G. Postici (Eds.), Probleme actuale de istorie nationald. Studii in onoarea profesorului
Pavel Parasca, Chisindu, 2009, pp. 335-345.
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Table 1. Structure of the history education in Moldova

No. |Secondary school / Gymnasium High School / Lyceum
1. | The fifth grade |Antiquity The tenth grade | Antiquity and the
Middle Ages
2. |Thesixth grade |Middle Ages The eleventh | Modernity
grade
3. | The seventh Modern period, part I | The twelfth Contemporary
grade grade history
4. |The eighth Modern period, part
grade II

5. | The ninth grade | Contemporary period

Following the February 2001 general elections, the Communist Party
came to power, leading to a debate over history education between historians
and the government and bringing the issue back into public view. The
communist government has been trying hard to change the name and the
content of the History of the Romanians course into the History of Moldova;
after renewed street demonstrations (January-February 2002) and seminars
(2002 and 2003), organized by the Ministry of Education in cooperation
with the Council of Europe, the idea of an Integrated History course, which
would include a balanced representation of the national and world history
in a single discipline, reappeared. Civil society, in general, and the academic
community, in particular, were opposed to any political involvement in
History Education. In 2005, the Ministry of Education excluded final exams
in the fields of History of the Romanians and World History from the list of
exams for Moldovan high schools. The Ministry proposed that high schools
conduct a Geography exam instead and that other schools offer an optional
History exam. These changes once again led to a public outcry. In 2006, the
Ministry of Education approved the decision to introduce the Integrated
History course and textbooks into pre-university education, starting that
September. Hence, following 1st September 2006, the Ministry of Education
introduced a new History curriculum for all secondary schools, based on a
single course titled History, excluding the two previously taught courses on
History of the Romanians and World History. Also, the Ministry of Education
distributed new History textbooks in all schools and demanded that schools
stop using other textbooks. This situation again generated opposition from
teachers, professional organisations, and NGOs. Opponents pointed out
multiple mistakes in the content of these new books.

As a result of the double general elections in 2009, the opposition
democratic parties (Alliance for European Integration) came to power and
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proclaimed the integration of the Republic of Moldova into the European
Union as their Government’s main goal. This, however, did not end the public
debate on History education in Moldova. In 2010, the Ministry of Education
approved a new, modernised curriculum for a single subject called History.
This decision did not satisfy some historians who asked the Ministry to
reinstate the two History courses taught in Moldovan schools until 2006
— the History of the Romanians and World History. After long debates and
the recommendations of a new commission, established in March 2012, the
Ministry of Education decided to maintain one course, but with a different
title, which has been changed from History to History of the Romanians
and World History. The 2012 decision requires the following distribution:
40% for World History, 55% for National History and 5% for Local History
(within a given region, locality, family, or school). This situation remained
unchanged until today: two hours per week in a single discipline, called
History of the Romanians and World History. One can see how sensitive the
subject of History education is in the Republic of Moldova. During the last
two decades, the History school Curriculum has been changed four times.**
Unfortunately, those changes have not always been made in a rational,
well-thought-out way. Changing the Curriculum also meant changing the
textbook content and the image of the leaders and national heroes.

Table 2. History teaching in the Republic of Moldova

Educational |Grade |Age |Content |Discipline |Hour/ Total periods/year
level Week before
2006 2006
Primary fourth  |10-11 |History 1 34 34
5t 12-13 | Prehis- |History 2 46 + 22% 68
tory.
Antig-
uity
Secondary g 13-14 |Middle |History 2 36 + 32 68
Ages
7t 14-15 | Mo- History 2 38 + 30 68
dernity,
partl
gt 15-16 | Mo- History 2 36 +32 68
dernity,
partII
9th 16-17 | Con- History 2 36 + 32 68
tempo-
rary

65 Musteatd, Educatia istoricd ...
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10% 17-18 | Antiq- | History 3| 201102 |68 102 |68
uity and
Lyceum Middle
Age

11* 18-19 | Modern |History 3 2 |102 |68 |[102 |68
period
2% 19-20 | Con- 3 2 |102 |68 |102 |68
tem-
porary
period

* first figure shows the hours designated for the World History and the next figure for the
History of Romanians (1995-2006); ** - Lyceum (humanist profile); *** - Lyceum (Real profile)

Research goal

The main research question of this paper concerns how leaders are
portrayed in History textbooks published in the Republic of Moldova over
the last decade. The textbook is more than a didactic tool; it represents a
fundamental form of modern media. Hence, UNESCO and the Council
of Europe have urged nations worldwide in recent decades to encourage
cooperation in textbook development with an eye to contemporary realities
and to ensure a multidimensional, transparent approach to one’s cultural past
based on scholarly research. The international initiative to revise textbooks
has become a new scholarly subject named textbook research or analysis.**®
The most active institution in this field is the Georg Eckert Institute for the
International Textbook Analysis. The main purpose of such projects is to
identify a textbook’s strengths and weaknesses and to eliminate “negative”
features (errors, distortions, prejudices, clichés, etc.).*’” This is why textbook
analysis ought to become an integral part of the reform and development
of educational systems. Today, research on the History Curriculum and
textbooks represents an important part of research on school didactics in
numerous European countries. In the new democratic circumstances, it
is very important to learn about each other and to cultivate tolerance and
better understanding among different cultural, religious, social, and political
communities. Through better education it is possible to diminish prejudices,
stereotypes, and violence, racism, xenophobia and nationalist attitudes.

166 G.P. Altbach, Textbooks: the international dimension. In M. Apple & L. K. Christian-
Smith (Eds.), The politics of the textbook, London, 1991, pp. 242-258. B. Schmidt,
Internationale Schulbuchforschung - Aufgaben, Probleme, Beispiele. Miinster: GRIN
Verlag, 2008.

K.P. Fritzsche, Prejudice and underlying assumptions. In H. Bourdillon (Ed.), History
and social studies: methodologies of textbook analysis, report of the educational research
workshop held in Braunschweig (Germany) 11-14 September 1990. Strasbourg: Council
of Europe, 1992, 52-59.

467
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Sources and methodology

The main research sources are the Curriculum and History textbooks
used in the Republic of Moldova during the past decade. Historyisacompulsory
discipline in primary school (4th grade) and continues through secondary and
high school. However, in this paper, we will discuss five textbooks concerning
the history of the 20" century for secondary school, the 9" grade*® and high
school - the 12" grade.*”

A variety of methods for textbook analysis are used in practice; a
combined approach is frequently employed, which ensures greater objectivity
in the results. Textbook analysis should include all textbook components, not
only its textual side, but also relevant pictorial, graphical and technical aspects.
Two main methods were used in this research: quantitative and qualitative
approaches, as they are still widely considered the most appropriate for
textbook research. The quantitative method uses aggregate data and statistical
analysis. In this context, questions based on deduction are discussed. I try
to find out how often some 20th-century leaders and heroes are presented
in the History textbooks. The qualitative methods search for meaning,
understanding, and interpretation of various historical facts, events, actions,
phenomena, or narratives, pictures, maps, documents, etc. Some details about
my research methods and criteria are discussed in my other works on this
subject.*”

Textbooks Analysis

Every country develops its own narratives of ,historical truth” about
the Past, in general, and especially about leaders and heroes related to it. From
this perspective, there are many competing narratives, such as liberation vs.
occupation/aggression (liberators vs. Occupiers); victory vs. defeat; winners
vs. losers; heroes vs. enemies; glorification vs. justification; resistance vs.

468 S. Nazaria, A. Roman, M. Sprinceana, L. Barbus, S. Albu-Machedon, A. Dumbrava,
Istorie. Epoca contemporand. Manual pentru clasa a IX-a. Chisinau: Universul, 2006. I.
Sarov, I. Casu, M. Dobzeu, P. Cerbuscd, Istoria romdnilor si universald. Manuale pentru
clasa a IX-a. Chisindu: Cartdidact, 2013.

L. Casu, 1. Sarov, V. Péslariuc, E Solomon, P. Cerbusca, Istoria romanilor si universald.
Manual pentru clasa a XII-a. Chisinau: Cartier, 2013. A. Petrencu, I. Chiper, Istoria
universald. Epoca contemporand. Manual pentru clasa a XII-a. Chisindu: Prut
International, 2006. I. Scurtu, I. Siscanu, M. Curculescu, C. Dinca, A.C. Soare,
Istoria romdnilor. Epoca contemporand. Manual pentru clasa a XII-a. Chisindu: Prut
International, 2006.

S. Musteata, Cum sd elaboram si analizam manualele scolare. Chisinau: Cartdidact,
2006. S. Musteatd, An essay on research approaches and possible consequences of the
textbook research. Colloquium politicum 3, 2011.
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betrayals; victims vs. executioners; witnesses vs. participants, etc. How can we
approach historical legacies in which a single historical event is memorialised
in different ways? The Republic of Moldova is not an exception to this
phenomenon. Thus, the battle for national history continues. The rewriting
of national history followed the transition from the Soviet to the democratic
regime. The official narrative changed from one government to another;
when left-wing parties were in power, it was more consistent with Soviet
historiography. But if the right parties governed the country, the narrative of
history would focus on Romanian history. The contradiction between these
versions of national history is mostly a question of identity. In this context, one
could witness a process of modelling and re-modelling the respective national
heroes and anti-heroes. When we speak about a leader, it does not mean that
he or she is automatically a hero. The leaders could be represented at various
levels - local, regional, national, European and global. Depending on the role
and the impact of the leaders, some are treated positively, while others are
discussed negatively. The national heroes, depending, of course, on the political
regime, are treated positively. When the political system and ideology change,
the heroes and the anti-heroes change, too. Some former heroes become
anti-heroes and vice versa. The re-modelling of heroes is part of political and
social change. This phenomenon is characteristic of all historical stages, but
it is particularly evident when discussing recent history. In Moldovan official
documents (curricula and programs) and History textbooks, the words leader,
president, or historical personality are used quite often.

The 2010 and 2012 changes in the History curriculum are based on
general competences and on the skills specific to the History discipline for
secondary school and high school. They focus on understanding time, space,
knowledge, and the interpretation of various sources, assessing cause-and-
effect relationships, critical analysis of historical events and facts, the impact
of historical events on the respective societies, etc.”! For each grade, sub-
competences are required. Among them is the issue of analysing the activities
of historical personalities from each period (Antiquity, Middle Ages, Modern
and Contemporary periods). Both documents provide suggestions for content
and activities, but the secondary school curriculum focuses on a chronological
presentation, while the high school curriculum focuses on national and global
historical problems. Contemporary history is studied in 9th and 12th grades.

#1 N. Chicus, I. Sarov, N. Petrovschi, T. Tverdohleb-Nagnibeda, I. Eremia, S. Musteata,
D. Buga, Istorie. Curriculum pentru clasele a X-a - a XII-a. Chisinau: Stiinta, 2010. N.
Chicus, 1. Sarov, N. Petrovschi, T. Tverdohleb-Nagnibeda, I. Eremia, S. Musteatd, D.
Buga, Istorie. Curriculum pentur invatdmantul gimnazial (clasele V-IX). Chisinau, 2010.
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Secondary school. The curriculum for the 9™ grade includes the
rubric of Historical personalities and suggests to present the role of leaders
in contemporary history by using dictionaries, collections of documents,
encyclopaedias, etc.; assuming the role of historic personality and giving
some comments or constructing a discourse; debating the cases of stereotypes
and prejudices; making a portrait of an efficient leader in the class, school,
community and country. History is part of the final secondary school exams
and has its own program. Within the curriculum, one specific objective is
directly related to historical leaders: to identify the role of historical figures in
relation to historical events, based on interpretations of historical sources.*’?
The exam is based on contemporary history and includes a list of leaders from
national and world history:

Table 3. List of historical personalities for the final secondary school exam

No. National History World history
L. Ion Inculet Woodrow Wilson
2. Pan Halippa Adolf Hitler
3. Nicolae Titulescu Joseph Stalin
4. Ferdinand I Franklin Delano Roosevelt
5. Ion Antonescu Charles de Gaulle
6. King Michael Margaret Thatcher
7. Mircea Snegur Mikhail Gorbachev
8. Maria Cebotari Albert Einstein
9. Emil Loteanu Bill Gates
10. Maria Biesu

The candidates have to describe one of the leaders from this list, which
will be included in the final test, or to find the relation between one event/fact
and a historical personality. The list of essays includes some historical leaders
too, as, e.g., in: ,, Roosevelt’s New Deal as a model of fighting an economic
crisis” or "Remarkable personalities in the culture and science of our country
during 1940-2000. At the same time, in each essay students have to pay
attention to at least one leader and to his role in the analysed events.

To better understand the situation regarding leaders, we need to
analyse the 9th-grade History textbooks. During the past decade in Moldova,
a few textbooks have been used. One of these was approved and recommended
by the Ministry of Education during 2006-2009, but with reservations and
critical remarks, because it was written during the Communist Government

42 C. Lungu, L. Sarov, T. Mistreanu, G. Gumen, Istoria romdnilor si universald. Programa

pentru examene pentru absolvirea gimnaziului. Chisindu: Ministerul Educatiei, 2012.
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and mainly from a Soviet historiographical perspective. Other alternative
textbooks were also used during the last several years. Since 2013, we have
used a new textbook based on the 2012 History curriculum, which teachers
have rated higher than the previous one. However, some critical positions are
still expressed. The textbook examines some national, European and world
leaders. Depending on their role, impact, and the concrete circumstances,
these leaders are presented in a positive or negative light. Fig. 1.

Images of leaders in textbooks. First of all, each image is a human
product; secondly, it reflects different historical evidence. How should we treat
an image used in a textbook: as complementary information for texts or as a
simple illustration? Any image is an important historical source, reflecting
narratives that should be carefully selected and integrated into the context
of the debated question. Usually, the main question of the textbooks’ authors
and editors is how to choose the right and most representative images. One of
the best works on the use of images as historical evidence belongs to P. Burke,
who analysed images from different perspectives: images of the sacred, images
of power, images of society, images of events, etc. Usually, photographs and
portraits reflect real situations better than other image categories. However,
we have to select carefully such kinds of images as well, because, as Giovanni
Morelli observes, “While photographs may not lie, liars may photograph.*” In
the case of portraits, subjectivity is more evident in painting and photography
because they depend on political and religious discourses. The “cult of images”
is often used in public spaces to spread knowledge, build and maintain a
political regime, an authoritarian leader, a religion, etc. During the totalitarian
regimes, portraits were part of official ideology and propaganda, reflecting the
power of leaders. During the democratic regimes, the situation was not very
different.

Both 9th-grade History textbooks are, in general, dominated by
pictures of males, especially male portraits. The 2006 edition contains 129
portraits, of which 78 represent world leaders and 49 national (Moldovan
and Romanian) leaders; just three females are depicted at the world level and
eight at the national level. In the 2013 textbook edition, over 60 portraits are
included: 29 national and 33 world leaders are presented; 53 represent male
leaders, and just nine represent female leaders (Diagram 1).

43 P. Burke, Eye witnessing. The Uses of Images as Historical Evidence, London, Reaction
Books, 2001, 21.
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Diagram 1. Distribution of the number of portraits in the 9th-grade History textbook

The totalitarian leaders are presented more frequently than others.
In both editions, Lenin is mentioned six times in the text and twice in the
picture. In the 2003 textbook edition, he is mentioned as a leader of the 1917
Russian Revolution, and in the 2013 textbook, as a Bolshevik leader who set
up a dictatorial regime.

"oy s.;;;i
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Fig. 1.

The subjects of Bessarabias unification with Romania in 1918 and
its annexation by the USSR in 1940 are debated from various points of view,
emphasising the themes of liberation versus occupation. The leaders of this
period are presented, of course, from various perspectives. A special situation
concerns the local Soviet leaders who supported the Bolshevik plans to create
the Moldavian Autonomous Soviet Socialist Republic in 1924 and took an
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Mihail Frunze — unul din fondatorii active part in preparing the Soviet invasion of
Republicii Autonome Moldovenesti. Realizati ) . .

un Illi(';‘ﬂ—e.\'('u la tema: “Rolul Im;M. Frunze Romanla and the Occupatlon Of Bessarabla as a
in revolutia rusa si soarta poporului

moldovenesc”. result of the Hitler-Stalin Pact. In the 2006 textbook,

Gr. Kotovskii, S. Lazo, and I. Iakir are presented as
Bolshevik leaders, while M. Frunze is described as
one of the leaders of the Soviet state with Moldovan
origins.*”* This approach was traditionally used in
Soviet historiography and textbooks, when these
leaders were presented as heroes. Fig. 2. However,
the authors of the 2013 textbook discuss Kotovskii,
among others, during Tsarist Russia, who became
Bolshevik leaders in Transnistria and founders
of the MASSR*>. The Bessarabian leaders who
participated in the unification process of 1918,
such as I. Inculet, P. Halippa, and C. Stere, are

Fig. 2. presented as ,the most prominent personalities

who contributed to the consolidation of the
political system in Bessarabia.*’® The roles of other Romanian political leaders
are mentioned as well (T. Ionescu, A. Averescu, I.I.C. Bratianu, I. Maniu). The
kings Ferdinand I, Carol II, and Michael I were part of political life of Romania,
and the textbooks briefly present their contribution. However, each case is
presented depending on the concrete circumstances. For example, it is asserted
that that Carol II lost his popularity after 1938 as a result of the instauration
of personal dictatorship, and in 1940 he left the country. Carol II is accused of
granting dictatorial powers to Antonescu, who later brought the Iron Guard
to power. Some questions focus on the role of the monarchy in Romania’s
political life*””. Among leaders of the interwar period, both textbooks present
the top US (W. Wilson, W. Harding, C. Coolidge, H. Hoover, F. Roosevelt) and
European leaders (N. Chamberlain, W. Churchill). N. Titulescu is presented
as one of the prominent Romanian diplomats and leaders of the League of
Nations. M. Litvinov, a Soviet diplomat, is presented from a similar perspective
as one of the supporters of a collective security policy and the consolidation of
relations between the USSR, France, and England.*®

474 Nazaria et al., Istorie. Epoca contemporand..., 26-28.

Sarov et al., Istoria romdnilor si universald..., 38.
476 Tbidem, 36.
#77 Ibidem, 33.
478 Tbidem, 44.

475
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Stalin and Hitler are often presented in both the main text and pictures.
From a comparative perspective, Stalin is mentioned 19 times and Hitler
24 times in the 2006 edition, but in the 2013 edition, Stalin is mentioned
21 times and Hitler 20 times (Diagram 1). Both leaders are presented mainly
in a negative light, accused of causing millions of victims. Fig. 3 Even though
they are debated within broader themes, such as totalitarian regimes, I think
there is occasionally an abundance of names and images of these leaders. For
example, on page 16 of the 2013 textbook, Lenin is mentioned five times, Stalin
three times, and one picture represents both leaders. In the same textbook,
Hitler is mentioned 4 times on page 14, Mussolini - 5 times, while two pictures
of these leaders are included on page 23. Hitler is mentioned eight times and is
in one picture. The same situation applies to Antonescu, the Romanian Leader
and Hitler’s ally. He is mentioned eight times and features in one picture on
page 64 (2013 textbook). Stalin is presented in both textbooks as a leader who
controlled all power in the USSR and established a regime based on terror and
dictatorship. Fig. 4 All heads of movements, countries or committees from
left-wing or right-wing parties are treated as leaders. There is no difference
between the meaning of ,,positive leader” and ,,negative leader”. Extremists are
presented as leaders, too — C.Z. Codreanu, the Iron Guard leader, B. Mussolini,
leader of the Italian fascists, etc. Among totalitarian leaders in both textbooks,
Mao Zedong, Francisco Franco, I.B. Tito, Fidel Castro, Gh. Gheorghiu-Dej,
S. Khrushchev, L. Brezhneyv, N. Ceausescu, etc. are included.

V. Lenin si I. Stalin (Gorki, 1922)

Vladimir ~ Lenin  (1870-1924),
numele  de  familie  originar este
Ulianov. - Revolutionar rus care a
condus partidul bolsevic. Corpul lui
neinsufletit se atla in Mausoleul din

Moscova.

losif Stalin (1878-1953) a fost
un  revolutionar i conducdtor
politic sovietic. Stalin a  devenit
secretar general al PCUS in 1922,
consolidandu-si pe deplin autoritatea
in perioada de represiune crunti al
carei apogeu a fost atins in 1937-1938.

Fig. 3
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Adolf Hitler (1889 Benito Mussolini (1883-
1945), om  politic,  1945) a fost conducdtorul Italiei
lider al Partidul Na- intre anii 1922 si 1943. A creat un b
tional - Socialist  al  iat fascist, care promova oficial
Muncitorilor din propaganda extremista si teroarea.
Germania. A-dus 0 pologindu-si carisma, controlul to-
§ politicii de pregatire si ) 1 mediei si intimidarea rivalilor
politici, a ruinat sistemul democra-
tic de guvernare existent. Intrarea
in cel de-al Doilea Razboi Mondi-
al alaturi de Germania lui Hitler a
facut din Italia o tinta a atacurilor
Aliatilor, ceea ce a dus, in final, la

de declangare a celui
de al Doilea Razboi
{ Mondial. Devenind
dictator, a pus in apli-

are planul nationalist
si rasist de extermi-
nare in masa a altor

h
B

natiuni. caderea si moartea lui Mussolini. |
) Wiy
) cé venirea la putere a unei persoane ca Explica rolul lui B. Mussoliniin | K
. un imperativ al timpului sau o e instaurarea regimului totalitar | 4
Argumenteaza-ti opinia. in Italia interbelica. A iGRED
Fig. 4
s ™ . ™
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Diagram 2. Statistics of names and pictures of Lenin, Stalin, Hitler and Antonescu
used in the 9th-grade History textbooks

In the 2006 edition, in the context of World War II, the authors
are trying to discuss models of heroes by presenting a case of ,Heroic
deed of sailors from the S-13 submarine in 1945, featuring the Moldovan
A. Marinescu as a member of the team (Nazaria et al., 2006), 149. Moldovan
textbooks, in general, do not discuss World War II veterans, but the changing
attitudes and historiography in some post-Soviet countries are very well
pointed out by J.G. Janmaat: “... the new historiographies are perceived as an
insult because they degrade the status of Soviet army veterans. They used to
be portrayed as soldiers who ‘courageously fought to liberate Ukraine from
fascist occupation, but are now presented as soldiers who ‘contributed to the
reinstitution of a foreign and oppressive regime that denied the Ukrainian

nation its sacred right to self-determination.”*”
479

J.G. Janmaat, Nation-Building in Post-Soviet Ukraine. Educational Policy and the Response
of the Russian-Speaking Population. Utrecht: Universiteit van Amsterdam, 2000, 101.
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In chapters dedicated to culture, some cultural personalities, such as
Ch. Chaplin is briefly described or just mentioned. Chaplin is depicted as ,,one
of the most famous actors, an idol of people on all continents”; L. Armstrong
is described as a ,,pioneer of improvisation in jazz and swing style” Some
Romanian scholars - M. Eliade, L. Blaga, C. Noica, C. Brancusi, N. lorga,
etc — are also included as relevant examples. People with Bessarabian origins
are described too - M. Ciobanu, Al. Plamadeala, Al. Boldur, I. Nistor, etc.
Unfortunately, the role of culture is still seldom discussed in History textbooks,
and in this context, cultural leaders are often underestimated.

The leaders from the Cold War era are presented according to the
circumstances of the political regimes and the competition between East and
West - S. Khrushchev vs. J. Kennedy, L. Brezhnev vs. J. Carter, etc. K. Adenauer
is described as a successful leader for his ,,economic miracle” in rebuilding
Germany. W. Brandt is viewed as an initiator of ,,Ostpolitik”, which led to
the opening of relations with Socialist countries. The roles of French leaders,
Ch de Gaulle, ].M. Le Pen, and Frangois Mitterrand, are briefly presented. For
the first time in the 9th-grade history textbook, a woman-leader is presented
— M. Thatcher, but in a very general UK political and economic context. One
of the last topics from the 2013 textbook is dedicated to the ,,Role of women in
contemporary history” In this section, several women leaders are presented -
Romanian Queen Marie (called mother of wounded for her charitable activity
during World War I), M. Thatcher (first woman a prime-minister in Europe
and an Iron lady), I. Gandhi (first woman prime-minister in Asia), B. Bhutto
(first woman prime-minister in an Islamic country), Mother Teresa (as one of
the most active leaders who supported the sick and the poor ), and Marie Curie
(one of the best scholars).”®® From the national point of view, in the context
of culture, doctor N. Testimitanu, opera singer M. Biesu, actor M. Volontir,
filmmaker E. Loteanu, etc., are mentioned and presented as prominent figures.

Gh. Gheorghiu-Dej and N. Ceausescu are described as Romanian
communist leaders who eliminated rivals and established a totalitarian system.
In this context, the Romanian dissident movement and some opposition
leaders — P. Goma, D. Cornea, M. Dinescu, A. Blandiana- are mentioned.
In the context of the collapse of totalitarian regimes and the USSR, G. Bush,
M. Gorbachev, H. Kohl, etc., are mentioned.

The last chapters from the textbooks are dedicated to independent
Moldova and, in this general context, to the Moldovan presidents — M. Snegur,
P. Lucinschi, V. Voronin, N. Timofti, as well as the two ad interim presidents
M. Ghimpu and M. Lupu. However, nothing is said about their contribution.
The authors of the 2006 History textbook aim to highlight the roles of two

80 Sarov et al., Istoria romdnilor si universald..., 108-109.
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Moldovan presidents. P. Lucinschi is presented in four pictures and Voronin
three times, mainly together with other world leaders such as S. Berlusconi,
V. Putin, and G. Bush. From one point of view, it is good that presidents are
not praised too much, but from another point of view, we see that Moldova
has had weak leaders during the past 25 years.

Thus, the current 9th-grade History textbook is not based on a
discourse privileging leaders and heroes. Most of the political and cultural
personalities are presented in the context of the broader themes, problems,
and events. Some of them are discussed in too much detail, while others are
discussed much less. It is not easy to find balanced discourse, even when the
curriculum establishes general rules. The role of history educators in the
teaching process is very important, and they could suggest a better selection
of leaders or discuss the role of some heroes from a comparative and critical
perspective.

High school. For the 12" grade, the History curriculum suggests the
following topics and activities: democratic, totalitarian, and authoritarian
regimes; World War II; the Cold War; international relations; and the economy
and social life in the 20™ century. And the early 21% century, collective identities
and nationalisms, culture, global issues, etc. The suggested activities include
critical analysis of historical sources, writing essays on the activities of historical
leaders, presentations on the lives and activities of historical personalities,
and debates on controversial issues.*® The national history curriculum does
not suggest concrete names of the leaders or heroes. However, the authors of
History textbooks select the appropriate leaders or heroes to include in the
books, according to the Curriculum and general content suggestions. I think
this is a subjective approach because each editorial team and publishing house
presents its own view of historical leaders. The Program of History for the
final exam (12™ grade) is more specific and includes a selective list of about
40 national and world leaders:

Table 4. List of historical personalities for the final High School exam

No. National History | World history
Antiquity

1. Burebista Pericles

2. Decebal Trajan

3. *Deceneu Alexander the Great

4. *Constantine the Great
Middle Ages

5. Stephen the Great | *Charlemagne

81 Chicus et al., Istorie. Curriculum pentru clasele a X-a - a XII-a...
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6. Vasile Lupu Christopher Columbus
7. Michael the Brave Louis XIV

8 *Matei Basarab Mehmet II the Conqueror
9 Modern period

10. *Constantine Mavrocordat Peter the Great

11. Dimitrie Cantemir George Washington
12. Alexandru Ioan Cuza Otto von Bismarck

13. Carol I Hohenzollern Sigmaringen | Napoleon Bonaparte
14. *Gavriil Banulescu-Bodoni Queen Victoria

15. *Alexander 11

16. *Abraham Lincoln

17. Contemporary period

18. Ferdinand I Charles de Gaulle

19. *Ton Inculet Joseph Stalin

20. Nicolae Titulescu *ED. Roosevelt

21. *Nicolae Torga Winston Churchill

22. Nicolae Ceausescu *Margaret Thatcher
23. Grigore Vieru Mikhail Gorbachev

Note: Leaders marked with an asterisk (*) are just for candidates from Humanities and
Arts high schools.

- Humanities, Arts high schools - 18 leaders from national history
and 21 leaders from World history.

- Science, sport, technological high schools - 12 leaders from
national history and 14 leaders from World history.

Among various competences and skills, the candidates have to
demonstrate specific competences in interpreting and arguing about the
behaviour of historical leaders. At the end of High school, students should
know how to analyse the activity of leaders in the context of historical
processes and phenomena. A candidate has to demonstrate at the final exam
the following skills: mention events in which a certain leader was involved,
explain the role and impact of the leader on historical events, and provide a
critical analysis of the leader’s activity.**

The situation regarding the presentation of leaders in national and
world History textbooks as separate disciplines (2001-2006) differs from that
in the common textbook (2013). Fig. 5. In the 2006 textbooks, the number of
portraits of leaders is double in comparison with the 2013 edition - 63 national

%2 C.Lungu, D. Dragneyv, T. Mistreanu, R. Neaga, T. Timbalari, G. Gumen, Istoria romdnilor

si universald. Programa pentru examenul de bacalaureat, sesiunea de examene 2013.
Chisindu: Ministerul Educatiei, 2012.
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and 56 world leaders vs. 35 national and 31 world leaders. Among national
and world leaders, the number of women is very small. In the 2006 edition, at
the national level, just three women are mentioned, while at the world level,
two women. In the 2013 edition, the situation is somewhat different — at the
national level, 6 women are mentioned, and 4 at the world level (Diagram 3).

e ™ e O Male; N
o Malei e Ay National : O Hale-
Nafional, 60 ;'54 29 World ; 27

B Female;
Mational ;

Bl Female ; 8 Female ;

National; 3 World ; 2
oMale  mFemale
OMale BFemale

a. 2006 edition b.2013 edition

Diagram 1. Distribution of the number of portraits in the 12th-grade History
textbooks

In the 2006 textbooks, the information about national and world
leaders is presented in more detail than in the 9th-grade textbooks. Usually,
a picture of a leader is followed by a brief sketch of their background, ideas,
actions, etc. This style is characteristic of both textbooks and all leaders
(dictators, democrats, etc.). Of course, more space is given to dictatorial
leaders like Stalin, Hitler, Mussolini, Antonescu. Also, this textbook provides
information on other world leaders, such as Kim Il Sung, Mao Zedong,
Salvador Allende, and L.B. Tito. An exception in this sense is N. Titulescu,
the Foreign Minister of Romania during the interwar period (1927-1928 and
1932-1936). His portrait appears seven times in the History of Romanians
textbook and once in the World History textbook. In the national History
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textbook, a special chapter is dedicated to the leader
»Nicolae Titulescu, an outstanding personality of
European diplomacy, ** and he is viewed as the greatest
Romanian diplomat from the interwar period. Fig. 6.
Titulescu played an important role in the peace-building
process during the interwar period, especially as one of
the leaders of the League of Nations. He succeeded in
establishing diplomatic relations between Romania and
the USSR. When he was sacked from his position in
the Ministry of Foreign Affairs in August 1936, Soviet
leaders viewed this as a change in Romanian foreign
policy and halted all negotiations with Romania.***
General Antonescu is largely presented in this textbook
as a leader of an authoritarian regime who established
a military dictatorship and was one of Hitler’s allies.**
In the context of World War II, military figures are
also described, such as C.G. Mannerheim, R. Graziani,
G.S. Patton, and B. Montgomery.**¢ The Cold War era
is described in terms of the competition between two
distinct political and military systems, rather than in
terms of leadership roles. A special section is dedicated
to the UN’s activities in resolving international conflicts
and global problems. The roles of some UN leaders,
such as T. Lie, D. Hammarskjold, and K. Annan, are
emphasised (Petrencu & Chiper, 2006, 119-122).
Another interesting topic is the collapse of the colonial

Nicolae Ti

(1882-1941)

Cel mai mare diplomat ro-
man din perioada interbelica si
unul dintre cei mai ilustri oameni
politici ai Europei. S-a remarcat
cu deosebire la Societatea Na-
tiunilor, organizatie internatio-
nala cu sediul la Geneva.

S-anascut la Craiova in 1882;
a absolvit Facultatea de Drept din
Paris, dupa care a devenit pro-
fesor la Universitatea din lasi
(1906), apoi la Universitatea din
Bucuresti (1909). S-a inscris in
Partidul Conservator-Democrat
condus de Take lonescuy, fiind
ales deputat in 1912. In anii
1920-1921 a fost ministru de
Finante in Guvernul Averescu. A
facut parte din delegatia Roma-
niei la Conferinta de Pace de la
Paris (1919-1920) si a semnat
Tratatul de la Trianon (4 iunie
1920). A fost ministru pleni-
potentiar la Londra si reprezen-
tantul Romaéniei la Societatea
Natiunilor, remarcindu-se prin
claritatea ideilor si fermitatea
pledoariilor sale pentru pace. A
ndeplinit functia de ministru de
Externe al Romaniei in anii
1927-1928 si 1932-1936.

Fig. 6

system and the role of leaders of national liberation
movements, e.g., M.K. Gandhi, K. Nkrumah, L.S. Senghor, ]. Kenyatta,
P. Lumumba, etc.*”” Fig. 7.

The leaders of Soviet Moldavia are presented in the 12th-grade
textbooks in greater detail than in the 9th-grade textbooks. I. Bodiul, First
Secretary of the CC of the Moldavian Communist Party (1961-1980), is
depicted as an initiator of the ,Moldavian experiment,” with a negative
impact on Moldavian society and the economy (Scurtu et al., 2006, 119-122).
In this textbook, some cases of local resistance are discussed in the ,,Anti-

483
484
485
486
487

Scurtu et al., Istoria romdnilor. Epoca contemporand..., 55-59.
Ibidem, 52.

Ibidem, 102-114.

Petrencu & Chiper, Istoria universald. Epoca contemporand....
Ibidem, 132-137.
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Soviet movement in the MSSR” section. The
leaders of these groups (active during the 1950s - P.
Lungu, I. Moraru, F. Bodiu and during the 1960s -
A. Usatiuc, Gh. Ghimpu) are presented as people
who fought against the Communist regime and
who supported the idea of re-unification with
: Romania, as well as human rights and freedoms.**
?éif;j Q%jl)“dhi In this context, the case of Elizabeth Rizea as a
»Symbol of anti-Communist peasant resistance”
Indira Gandhi—om politicindian, | in Romania is described. She was tortured by the
fiica lui Jawaharlal Nehru. Afost | Secyritate and condemned to 25 years in prison.**
prim-ministru al Indiei in anii
1966-1977 si 1980-1984. A fost | This case is presented not from a heroic perspective,
iRl oe ronist. but to show how severely people suffered under
Fig. 7 the Communist regime if they opposed it. N.
Although presented as a totalitarian leader, Ceausescu is often described as
a Romanian leader who established extensive international relations with
Western and Asian countries. The collapse of totalitarian regimes is attributed
to internal crises and national movements in Socialist countries and the USSR
republics. The Republic of Moldova, as an independent country;, is represented
by the president as a political leader. The exception isGh. Ghimpu, one of the
leaders of the national movement, placed the national flag (tricolour) on the
Parliament building in 1990. This case is used in both editions of textbooks.**
At the end of the 2006 textbook, the 1992 military conflict in Transnistria is
discussed. This section also touches upon the sentence of the separatist regime
against the Ilascu group, which Chisinau officials condemned. The textbook
authors consider the Ilascu group as patriots who fought against the separatist
regime.*’!

Usually, at the end of textbooks, there are sections on culture, where
we can see some famous leaders presented as ,illustrious scholars’, ,,spiritual
leaders”, e.g., A. Einstein, A. Fleming, F. Kafka, S. Dali, the Dalai Lama, Lady
Diana, The Beatles, etc. From a national perspective, the 2006 textbook
describes only the contributions of various writers, artists, singers, and
scholars from the interwar period, such as St. Ciobanu, A. Dicescu, G. Grosu,
C. Stere, etc.

The information about leaders in the 2013 edition of the History of
Romanians and World History textbook, approved and recommended by the

488

Scurtu et al., Istoria romdnilor. Epoca contemporand..., 127-132.
49 Tbidem, 145.

40 Tbidem, 190; Casu et al., Istoria romdnilor si universald..., 90.

¥ Scurtu et al., Istoria romanilor. Epoca contemporand..., 200.
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Ministry of Education and now used in all High Schools in the Republic of
Moldova, is poorer than that in the 2006 editions. This situation probably arose
because national and world history are compressed into a single textbook,
and the space is very limited. Leaders are mentioned in the general text, and
the portraits are followed by brief information sketches: usually just names,
relevant years, and a few words on their activities. For example, ,,I.V. Stalin,
V.I. Lenin, M.I. Kalinin - Bolshevik leaders of Soviet Russia” or ,,E.D. Roo-
sevelt, president of the USA (1933-1945), democratically elected four times.*
From the national perspective, most leaders are presented ,as politicians”
from Bessarabia during the interwar period - P. Halippa, I. Inculet, I. Pelivan,
C. Stere.”” The resistance against the Soviet regime is presented in this text-
book, too, and its leaders or the people who protested against the Communist
regime are viewed from the perspective of the victim, how much they suf-
fered being deported, condemned to some years of prison, etc. In this con-
text, the case of P. Goma, of Bessarabian origin, is described, notably for his
protest against Ceausescu’s regime in Romania. In the same vein, the case of
N. Stanescu and ,resistance through culture” is invoked.** The leadership
of the national movement in Moldova is reduced to the generic ‘Popular Front,
and no specific names are mentioned. The post-totalitarian leaders of Roma-
nia and Moldova are treated in a gen-
eral way. I. Iliescu is characterised —— e

(in two quotations) as a person with- e, oo i

Presedintiile si guvernele B. Presedintiile si guvernele
Republicii Moldova Romaniei

presedintia Guvernul Petre Roman
h d d. . 1. 495 Mircea Snegur  Guvernul Sangheli-1 '?:::i‘;‘:f (28 iunie 1990-16 octombrie 1991)
(1990-1996) (iulie 1992-aprilie 1994) e Guvernul Theodor Stolojan
out much courage and discipline. e L Mol S,
. (aprilie 1994-ianuarie 1997) Guvernul Nicolae Vacaroiu
M. Snegur, the first president of the Giroante 1 bt 0
(ianuarie 1997-mai 1998) Guvernul Victor Ciorbea
. . . G | Cuibuc2 (12 decembrie 1996-17 aprilie 1998)
Republic of Moldova, is mentioned a | e S o oo rermane
f . 'd b h . Pﬁz:gt{;ggflh' G ieRE Constaninescy (17 2Priie 1998-22 decembrie 1999)
(februarie 1999-noiembrie 1999) (1996-2000)  Guvernul Mugur Isérescu
ew times as president, but nothing is Soemil ST IR
. . . . (decembrie 1999-aprilie 2001) 2000);
said about his leadership qualities. P. s G e
(aprilie 2001-aprilie 2005) a‘:gn“iz‘l;) (ZZ:U:’T“'“ e
1 1 1 1 | Tarlev-2
Lucinschi, V. Voronin and N. Timof- | reeme S o OB
ViedinmirVoronin (29 decembrie 2004-22 decembrie
t . t t . t . (20012009)  Guvernul Greceani-1 2008)
1 h h r pr ld n r bI'l ﬂy (martie 2008-iunie 2009) a A Ermil B
> e O e es e S’ a e e Guvernul Greceanii-2 (z;v;::ml':':ile;;glz;duembne
. d 'Tl‘l h (iunie 2009-septembrie 2009) 2009)
mentioned, too. us, the presenta- | i e PRI e oca
. . . i ;:g?l;:)u (ceptembrie 2009-decembrie 2010) T’“‘E"')gisf)““ (23 decembrie 2009-9februarie 2012)
Gl il Mihai Ra: Ur
tion of leaders in Moldovan History | ‘. bl
Marian Lupu
. 2010.2015) 4. [Cudemale Guvernul Victor Ponta 1
textbooks differs from one textbook | % G meean S s
'(\l\(ulae Timofti Guvernul Victor Ponta (2)
. . (martie 2012~ ) (21 decembrie 2012-)
to another, both quantitatively and -

qualitatively. Fig. 8 Fig. 8

®2 - Casu et al., Istoria romdanilor si universald..., 7.

43 Ibidem, 26.
44 Ibidem, 32-36, 58.
45 Ibidem, 91.
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Conclusions

As we can see, the leaders in the 9th-grade and 12th-grade History
textbooks are not very different. Some small differences exist in the textbooks
published under the Communist Government, which are no longer used.
However, the discussion of leaders in recent textbooks (2013 edition) does
not differ much from the 9™ to the 12 grade textbooks. Most of the names
are repeated. In the 9th-grade textbook, leaders are presented in 62 portraits,
and in the 12th-grade textbook, in 66 pictures. The proportion between the
national and world leaders is balanced, in the 9" grade - 29 national vs. 33 world
leaders, and in the 12th grade - 35 national vs. 31 world leaders (Diagrams 1
and 2). The main problem with all textbooks is the imbalance between male
and female leaders, as women are consistently underrepresented.

The paradigm of leadership discussion has changed over the past
decades, and the heroic factor has been minimised. However, the process
is very slow and sometimes subject to significant internal and external
criticism. The changes in the History Curriculum and textbooks in post-
Soviet countries are criticised by some Russian scholars, who argue that the
new histories of the post-Soviet countries are largely falsified and oriented
against Russia. If something is written today against the Russian Empire
or the USSR, Russians consider that this is against the current Russian
state, viewing it as an emergency for national security.*® In this general
context, I think the suggestion by Ju. A. Boldyrev is very timely - “if Russian
scholarship was able to disassociate communism and Stalin from Russia, it
would be a victory for all...”*”
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A.A.Danilov, A.V. Filippov, (Eds.), Osvescenie obscej istorii Rossii i narodov postsovetskich
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i predstavlenija $kol nikov Rossii, Belorusii, Ukrainy i Pridnestrov’ja). In T. S.
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na postsovetskom prostranstve. In T. S. Guzenkova & V. N. Filjanova (Eds.), Vtoraja
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V.A. Pirozenko, Fal’sifikacija istorii vtoroj miroivoj vojny i ideologija etni¢eskogo
nacionalizma v istori¢eskom obrazovanii na Ukraine. In T. S. Guzenkova & V. N.
Filjanova (Eds.), Vtoraja mirovaja i Velikaja Otecestvennaja vojny v ucebnikach istorii
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meZdunarodnoj koferencii (pp. 240-246). Moskva: Rossijskij institut strategi¢eskich
issledovanij, 2010.

7 J.A. Boldyreeyv, Politiceskie processy i novye tendencii v interpretacii Ukrainskoj istorii.
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In conclusion, the Curriculum and the textbook production in
Moldova still remain centralised. The textbooks are produced by state and
private publishing houses. All textbooks are curriculum-based and are
developed according to the guidelines issued by the Ministry of Education.
Through the textbook publishing policy, the Ministry of Education controls
the content and the quality of textbooks.

History textbooks play an important role in the process of history
education. The content of textbooks, in many cases, determines students’
attitudes toward the past and toward former and current leaders. To improve
the situation in History teaching, there is a great need for common efforts by
politicians, professionals, and civil society in Moldova. Only in this way might
Moldova reach one of the objectives established by the UNESCO International
Commission on Education for the 21st Century: “learning to live together
by developing an understanding of others and their history, traditions and
spiritual values.”*® Moldova should also follow the recommendations of the
Council of Europe and the European Union, which aim to fight intolerance
and stereotypes about “the others” through intercultural learning.*”
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THE HISTORY TEACHING IN UKRAINE: TWO DECADES
OF PUBLIC, ACADEMIC AND POLITICAL DEBATES>®

Abstract

The work focuses on history teaching in Ukraine, but to better understand
the status of the history discipline, the reforms and debates around history curricula
in Ukraine are also discussed. The article ends with some conclusions, as long as
Ukrainian society remains in a state of ideological crisis and therefore sensitive
to history as it is in other post-Soviet countries, history education will continue
to provide a fractured understanding of the past. In such a situation, if there is no
consensus in Ukrainian society on a common historical past, the history curricula and
textbooks should be rewritten by Ukrainian scholars in accordance with democratic
requirements and needs.

Introduction

The collapse of the USSR created opportunities for independent
countries to build democratic societies and to revitalise and rewrite national
histories, a process which K. Jenkins calls “Refiguring History: New Thoughts
Concerning an Old Discipline”® Most of the transformations in these
societies were initially influenced by national movements. In some cases, these
realities provoked new conflicts between different ethnic and religious groups.
In retrospect, we can see many mistakes committed by former governments in
the construction of the new democratic states. The most controversial decisions
concern the political discourse on the new identity crisis and statehood.
The political and economic situation led to a crisis in public expenditure on
education. In all countries, new educational systems based on the values of the
new society, new Education Acts, competence-based curricula and textbooks
were established. Nevertheless, in many cases, governments tried to use
textbooks, particularly history and social science textbooks, to advance state
ideology. So, over the last two centuries, textbooks have become an important
educational, socialisation, and political instrument.>”

00 S. MUSTEATA, The history teaching in Ukraine: two decades of public, academic and
political debates, Dieter Segert (Ed.), Civic Education and Participation in Eastern
Partnership Countries, Erscheinungsdatum: 01.03.2016, Erscheinungsort: Bonn,
Bestellnummer: 1697, Verfiigbarkeit: E-Book (in English), http://www.bpb.de/shop/
buecher/schriftenreihe/222223/civic-education-and-democratisation-in-the-eastern-
partnership-countries. Print version: ISBN 978-3-83-89-0697-3, 123-138.

K. Jenkins, Refiguring History. New Thoughts on an Old Discipline (London/New York:
Routledge 2003).

2 V. Kalmus, “What Do Pupils and Textbooks Do with Each Other?: Methodological
Problems of Research on Socialization through Educational Media,” Journal of curricul
studies 36, no. 4 (2004), 469.
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History Curriculum, textbook reforms and public debates
in Ukraine

The process of changing the educational system, in general, and
history teaching, in particular, started in most soviet republics since the late
1980s during Gorbachev’s “glasnost™ and “perestrojka”>* In 1989, the Central
Committee of the Communist Party of Ukraine and the Academy of Sciences
of the Ukrainian SSR established a program for the development of historical
research in Ukraine.”* The Academy of Science decided to open access to all
works of M.S. Hrusevskisi and the work History of Ukraine, and to use it as a
background for learning and teaching History of Ukraine.”*

The collapse of the USSR and the formation of the independent state
of Ukraine signalled the beginning of democratic reforms in all spheres of
life. All political, economic, and social changes have a direct link to education
because the Soviet ideology and mentality had to be replaced with a new
one. The Constitution, Law on Education, and other laws built a new legal
framework for the educational system in Ukraine. The most important laws in
the field of education are the Law of Ukraine on Education, adopted in 1991°%
and the national program Education: Osvita. Ukraijna XXI st. (Ukraine of the
21st Century), adopted in 1992 at the 1 National Congress of Teachers.”” The
Constitution, Ukrainian laws, and Ukrainian society are based on the principles
of democracy and on the elimination of the practices of the authoritarian

%3 E. Kryla¢ and S. Kulcickij, ,,Die Diskussionen in der Ukraine iiber die Schulbiicher zur

Vaterldandischen Geschichte., In Auf den Kehrichthaufen der Geschichte? Der Umgang
mit der Sozialistischen Vergangenheit, eds 1. Keghel and R. Maier, (Hannover: Verlag
Hahnsche Buchhandlung, 1999), 163.

S.V. Kul¢inskij, ,,Prohrama rozvytku istoricnych doslidzen; polipsennja vyvcennja i
propahandy istoriij URSR na 1991-2000 rr. jak istoriohraficne javysce® (paper presented
at the Istoricna nauka na porozi XXI stolitja: pidsumky ta perspektyvy. Materialy
vseukraijnskoij konferenciij (m. Charkiv, 15-17 lystopada 1995 r.), Charkiv, 1995), 139.
E. Kryla¢ and S. Kulcickij, ,Die Diskussionen in der Ukraine iiber die Schulbiicher zur
Vaterldndischen Geschichte., In Auf den Kehrichthaufen der Geschichte? Der Umgang
mit der Sozialistischen Vergangenheit, eds 1. Keghel and R. Maier, (Hannover: Verlag
Hahnsche Buchhandlung, 1999), 163; See the reviews on recent republication of M.
Hrusevski$i’ works. E. Baidaus, ,,Mihail Hrusevskisi istoria Ucrainei-Rusi,“ Revista
istorica XX, no. 3-4 (2009), 309-324; E. Baidaus, ,Relatiile romano-ucrainene in
istoria Ucrainei-Rusiei. Considerente Istoriografice (I) ,,, Revista istoricd XXI, no. 1-2
(2010), 167-182; E. Baidaus, ,Relatiile Romano-Ucrainene In Istoria Ucrainei-Rusiei.
Considerente Istoriografice (II). Revista istoricd XXI, no. 3-4 (2010): 331-536.

6 The Law of Ukraine on Education, In: Vidomosi Verkhovnoji Rady, no. 34, 1991, p. 451-
452. During last decade several amendments have been made.

Derzavna nacionalna programa “Osvita”: Ukraina XXI stolitia, zatverdzeno postanovoju
Kabinetu Ministriv Ukraijny vid 3 lystopada 1993 roku, Kiiv: Raiduga, 1994; V. Volovic,
“Neue Tendenzen im Bildungssystem der Ukraine;” Internationale Schulbuchforschung/
International Textbook Research 20, no. 4 (1998), 426-427; ]. Dietsch, Making Sense of
Suffering. Holocaust and Holodomor in Ukrainian Culture (Lund: Media Tryck, 2006), 78.
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Soviet regime. Until today, education in Ukraine
0 ( a1 .

has been the responsibility of the state, with
I L4) central state bodies that decide the shape
O KAAaC  of educational policies. So, the Ukrainian
educational system remains highly centralised
,to this day. The Ministry of Education is the
# main body in the decision-making process of the
¥ curriculum content and textbook production.”®
| Regarding the nationalities living in Ukraine, the
"l Law on Citizenship made all residents at the time
"™ of its official approval (October 1991) citizens of
Ukraine and removed the nationality line from the
internal passport. The Law on National Minorities
] (June 1992), based on the Declaration of the Rights

“guarantees to all nations and national groups the
s el el wen o T18hE to use their mother tongue in all spheres of
; 0 i public life, including education, administration
and the reception and dispersal of information”>*
If the laws on national rights in Ukraine appear
very liberal, the reality is different, and we can
observe in post-Soviet Ukraine a significant effort
by the state to Ukrainianize public life. The new
Constitution of Ukraine, approved on the 1st of
.. June 1996, confirmed the status of Ukrainian
« 1 as the sole state language, but the Constitution
~ guarantees “the free development, use and
protection of Russian, and other languages of
~ national minorities of Ukraine” as well.*'

At the end of the 1980s, Ukraine began the process of rewriting and
revising the history that had been affected by Soviet ideology. During the 1990s,
Ukraine was marked by a movement for sovereignty and the construction
of an independent state and nation. History became a powerful political

instrument in the hands of politicians and intellectuals, used to underpin the

@. . TYPYEHKO

% 7. Dietsch, open cit., 79, 88.

9 J-G. Janmaat, Nation-Building in Post-Soviet Ukraine. Educational Policy and the
Response of the Russian-Speaking Population, Nederlandische Geographische Studies/
Netherland Geographical Studies. (Utrecht: Universiteit van Amsterdam, 2000), 64-65.
Article 10, p. 9, Constitution of Ukraine, 1996. See more details about these issues in
ibid, 58-84 and 111-116.
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state’s legitimacy.”! After gaining independence,
Ukraine’s strategic priority became the creation
of a national historical image. Because Ukraine
had never been a nation-state before 1991,
the “Ukrainian Project” (Ukrainian People’s
Republic - Ukrainska Narodnaja Respublika/
UNR 1918)%'2 was paramount - the creation of ¢
a new ideology and national history that would
legitimise the Ukrainian statehood. J. Dietsch
correctly observed that an independent Ukraine |
is still deeply affected by its past. Kievan Russia,
in the present interpretation of the Ukrainian g
historians, represents the first attempt at *
Ukrainian state-building.”"* So, the nation-building in Ukraine is part of the
official educational policies at all levels.>*

Re-discovering and re-interpreting Ukrainian history

Since 1991, when Ukraine became an independent country, the
process of writing and rewriting history has gained more ground; this
process directly affects school history curricula and textbooks. One of the
first Ukrainian handbooks for teachers and pupils on Ukrainian history
was O. Subtel'ny’s work translated and published in 1991 in Ukrainian.”"?
EH. Turcenko published another handbook.’'¢ These two works also involved

it J. Dietsch, Making Sense, in FN 7, 8-9, 49-50.

32 Ibidem, 50-51.

13 See: I. Giric, “Ci superecit’ nacional’nij mif istoricbij pradi?,” in Ukraijns’ka istoricna
didaktika: miznarodnij dialog (fachivci riznich kraijn pro sucasni ukrijns’ki pidrucniki
z istoriij), eds M. Telus and Ju. Sapoval (Kyiv: Geneza, 2000), 47-54; J. Gricak,
“Jak vikladati istoriju Uraijni pislja 1991 roku?,” in Ukraijns’ka istoricna didaktika:
miznarodnij dialog (fachivci riznich kraijn pro sucasni ukrijns’ki pidrucniki z istoriij),
eds M. Telus and Ju. Sapoval (Kyiv: Geneza, 2000), 63-75; V. Jjlge, “Nacional'na istorija
na prikladi zobrazennja dobi Kyijvs'koi Rusi v ukrains’kich Pidru¢nikach z istorii,” in
Ukraijns’ka istoricna didaktika: miznarodnij dialog (fachivci riZnich kraijn pro sucasni
ukrijns’ki pidrucniki z istoriij), ed. M. Telus and Ju. Sapoval (Kyiv: Geneza, 2000), 76-
108; M. Karmazina, “Ideij ukraijns’koij derzavnisi kincja XIX - pocatku XX st. ta ijch
vidobrazennja v skil'nich pidrucnikach,” in Ukraijns’ka istoricna didaktika: miznarodnij
dialog (fachivci riznich kraijn pro sucasni ukrijns’ki pidrucniki z istoriij), ed. M. Telus and
Ju. Sapoval (Kyiv: Geneza, 2000), 109-114; P. Gil’kes, “Politika j praktika v ukraijns’kij
osviti: miz radjans’kim spadkom ta “ukraijnizacieju”;’ in Ukraijns’ka istoricna didaktika:

miznarodnij dialog (fachivci riznich kraijn pro sucasni ukrijns’ki pidrucniki z istoriij), ed.

M. Telus and Ju. Sapoval (Kyiv: Geneza, 2000), 134-144; j. Dietsch, Making Sense in FN

,75 9, 53-54.

See for more details about relationship between education and nation-building in the

following work: j.-g. Janmaat, Nation-Building in Post-Soviet Ukraine. In FN 9

315 Q. Subtel'nyj, Ukraijna: Istorija (Kyiv 1991).

*16 F Turcenko, Novitnja Istorija Ukraiiny. 1917-1945, castyna 1 (Kiiv: Heneza, 1994).
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the Ukrainian Diaspora in rediscovering the

0,5 »7| national Ukrainian history. In 1991, one of the first
W experimental textbooks for high school classes was

published.”” This was the first Ukrainian textbook
in which the authors treated national history
exclusively; it was used in schools since the 1991-
1992 school year. The history of Russia became
& part of World history. The book was published in
¥ both Ukrainian and Russian languages in 760.000
i copies.”™® In 1993-1994, another experimental
_— textbook for high school classes in Ukrainian
and Russian languages was published based on
* the concept of history teaching elaborated by the
~ Institute of History of the Academy of Sciences of

Ukraine.’** The book was published in 500.000 copies for Ukrainian schools.
Later, it was translated for minority groups in Russian (1994/1995, 300.00
copies), Hungarian, and Romanian.”* In 1994-1995, the Heneza Publishing
House published another textbook as an alternative textbook for high school
classes.”® The books were prepared according to the new school plan of the
History of Ukraine and contained more maps, pictures, sources, etc. than the
previous textbooks. These textbooks were published in about one million
copies. The first generation of Ukrainian history textbooks differs from their
Soviet counterparts; they focus primarily on the history of Ukraine as a
state, power, and political movement, which are linked to nation-building.
The relationship between “natives” and “foreigners” is treated through
terms of “occupation”, “oppression’, “exploitation”, “struggle”, etc.** The new

®.T. TYPYEHKO
n. N. NAHYEHKO
C.’ M. TUMYEHKO

317 ML.V. Koval et al,, Istorija Ukraiiny (Kiiv: Osvita, 1991).

18 E. Krylac¢ and S. Kul'cickij, ,Die Diskussionen in der Ukraine tiber die Schulbiicher zur
Vaterldaandischen Geschichte., In Auf den Kehrichthaufen der Geschichte? Der Umgang
mit der Sozialistischen Vergangenheit, eds 1. Keghel and R. Maier, Hannover: Verlag
Hahnsche Buchhandlung, 1999, 164.

S. Kul¢yckyj, Ju.A. Kurnosov, and M.V. Koval;, Istorija Ukraiiny. Probnyj pidrucnyk dlja
10-11 klasiv srednoij skoly. Castyna 2 (Kiiv: Osvita, 1993).

E. Kryla¢, S. Kul¢ickij, ,,Die Diskussionen in der Ukraine iiber die Schulbiicher zur
Vaterldandischen Geschichte., In Auf den Kehrichthaufen der Geschichte? Der Umgang
mit der Sozialistischen Vergangenheit, eds I. Keghel and R. Maier, (Hannover: Verlag
Hahnsche Buchhandlung, 1999), 164.

21 E Turcenko, Novitnja istorija Ukrainy. 1917-1945, castyna 1, (Kiiv: Heneza, 1994). (1995
it was published in Russian too) EG. Turcenko, P.P. Pan¢enko, and S.M. Tymchenko,
Novitniia istorija Ukraiiny. Castyna druha 1945-1995 roki. Pidru¢nyk dlija 11 klasy
serednoi skoly (Kiiv: Heneza, 1995).

I. Hyrych and P. Verbytska, “Historical education in Ukraine: The Evolution from
Ethnocentrism to the Concept of Multiculturalism in the Textbooks., Analele Asociatiei
Nationale a Tinerilor Istorici din Moldova 9 (2010): 362-363.
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textbooks did not meet the expectations and

were criticised by some political leaders.”” The | 44 g
official program for history teaching in Ukrainian BBEAEHNE B NCTOPHIO
schools, approved by the Ministry of Education YRPANHDI

in 1996, stated that lesson no. 42 in the 10* Grade
was designed to cover “occupation regime and
the establishment of the anti-Nazi movement
in Ukraine”, which was to be a “basic concept”
that all pupils should be familiar.>** According
to the school curriculum, history is one of
the important school topics in the Ukrainian
education, and one of the course’s objectives is
to “educate pupils in a patriotic spirit so that
they cultivate a love for their nation.””® The
history curriculum from 1998 includes aspects

of educational and social development based ICTOPI,I
on principles of humanism and democracy, CTAPOAABHLOIO

“tolerance, unprejudiced perceptions and a
positive attitude toward other nationalities”>*
This structure of history teaching was also in
place during Soviet times, where one course
was on USSR history (Istorija SSSR), another on
World History, and the third on History of the
Ukrainian SSR (Istorija Ukrainskoj SSR).

The history curriculum is divided
equally into two compulsory courses - History
of Ukraine (Istorija Ukraini) and World History (Vsesvitnia istorija),
and one optional course dealing with regional or local history (Istorija
ridnogo kraju).”” Each teacher can decide how much time to allocate
to a topic and add topics relevant to their region. For example, in Odessa,
pupils study Bulgarian history, in Crimea, the history of the Tatars, etc.’*

523

Onekcanap banaposcbkuil

See newspaper of the Socialist Party of Ukraine: E. Krasnikov, “Novejsaja istorija” Ili
novejsij obman,” Tovaris¢ 38-39(1995); A. Samarin, “Cto vdalbivajut v golovu nasim
detjam,” Tovaris¢ 47 (1995), 47.

Programy dlia sredni zahalnoosvitnoi shkoly. Istoriia Ukrainy 5-11 klasy, Vsesvitnia
istoriia 6-11 klasy, (Kiev: Perun, 1996), 56-58; Dietsch, Making Sense, in FN 7, 164.

% Programi dlja serednoij zagal'noosvitnoij $koli. Istorija Ukraiini, 5-11 klasi, (Kiiv: Perun,
1996), 9. J.G. Janmaat, “History and National Identity Construction: The Great Famine
in Irish and Ukrainian Textbooks,” History of Education 35, no. 3 (2006), 361.
Programy dlja zachanoosvinikh navcalnych zakladiv: Istorija Ukraini, Vsevitnia istorija
(nova redakciia) 5-11 klasy, Kiiv, Ministerstvo osvity Ukraini, 1998, 3-4.

27 ]. Dietsch, Making Sense, in FN 7 , 150.

% S. Bennett, “Seminar on “History Curricula for Secondary Schools in the Black Sea
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The textbooks from the regions of Poltava,
Zaporoze, and Kamianets-Podilskyi focus either
on their own history from prehistoric times or on

ICTOPIA 20th-century events.’” The 1998 program focuses
VRFA‘[H" more on political history than on social, cultural,
and life issues.”*

The history of the 20™ Century was and
remains today a debated topic in all European
& countries. In Ukraine, for example, some seminars
| and training sessions were organised for teachers
on this issue as well. In June 1997, a seminar took
place in Lviv on “The initial ad in-service training
of history teachers in European countries on
democratic transition’, and later in October 1997, it was followed by another
seminar in Cernivci on “Central and Eastern Europe as a historical region: the
problem of integration in 20th-century world history”. The following year, in
1998, the Council of Europe and the Ukrainian authorities organized other
seminar in Yalta on “The reform of 20" Century world history curricula in
secondary schools with special reference to controversial and sensitive subjects
and the role of famous historical persons”.”*!

The debates over the content of the new history textbooks also involved
the Ukrainian Parliament. In May 1997, V. Kuyev and E. Krasnjakov,
members of Parliament, wrote a letter to the president of the Ukrainian

Biraniit Bracos

Countries™: Constanta, Romania, 6-8 May 1999; Report by S. Bennett. Council of
Europe, Activities for the Development and Consolidation of Democratic Stability
(Adacs), Decs/Edu/Hist (99) 59., 25.

2 0.A. Bilous’ko and O.B. Suprunenko, Davnja istorija Poltavscini. XX tisjacolittja do n.e.
- V stilittja. Pidrucnik dlja 6 klasu (Poltava: Orijana, 2004); I.V. Ribak, Istorija ridnogo
kraju vid najdavnisich casiv do novitnoij dobi. Navnacal'nij posibnik dlja uéniv 7-8-9 klasiv
(Kam’janec’-Podil’skij: Abetka-NOVA, 2004); I.V. Ribak, Istorija ridnogo kraju, novitnoij
dobi. navnacalnij posibnik dlja ucniv 10-11 klasiv (Kam’janec’-Podil'skij: Abetka-
NOVA, 2004); O.M. Ignatusa, V.G. Tkacenko, and G.E. Turcenko, Istorija ridnogo kraju
(Zaporiz’ka oblast): 1914-1939 rr., pidrucnik dlja 10 klasu serednoij zagalnoosvitnoij
Skoli (Zaporizzja: Premer, 2003).

0 A. Davletov, “Nacional-socializm v sovremennych ukrainskich i nemeckich
ucebnikach po istorii: kakoe mesto v nich otvedeno pokazu povsednevnoj zizni?.,
In Gistoryja stodzennasci i pravy calaveka, eds P. Sadoycki and M. Telus, (Minsk:
Technalogija, 2000), 167.

331 E. Pometun, “Seminar on “the Reform of 20th Century History Curricula in Secondary
Schools with Special Reference to Controversial and Sensitive Subjects and the Role of
Famous Historical Persons : Yalta, Ukraine, 12-14 May 1998; Report / by E. Pometun.
[Council of Europe; the Secretary General’s New Initiative], Decs/Edu/Hist (98) 58

32 See the intervention of S. Dovgan from September 1996. In: Kievskie vedomosi,
6.9.1996.
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Parliament, A. Moroz, in which they criticised the
misleading interpretation of historical facts in the
new textbooks. In this situation, the Ministry of
Education had to prepare scientific expertise on the
content of the textbook written by EG. Turcenko et
al. The Institute of History of Ukraine established
a commission with S. Kulcockij, V. Verstjuk, V.
Danilenko and M. Koval’ At the end, the members
of the commission declared that the members of
Parliament were right in one statement from their
letter, “the historical facts should be treated in the
textbooks without emotions. The authors of the ™
textbook showed that the old Soviet-Stalinist scheme '
of history is false and offered a new interpretation

BCECB{')FHH

g

MOAMH/IA XKAPOBA

IPHHA MILIMHA

of the history of the 20™ Century. Parliamentarians AP MK 4
did not find any concrete mistakes in the textbook, | BCECBITHH ICTOPM
and their initiative was likely linked to the nostalgia : s i o R y
of people who were born and educated in Soviet §
times.

The public debates around 20th-century
history were provoked in 2005 by the initiative of
the Communist members of Parliament regarding
the role of the USSR in WWIL. In response to this
initiative, a group of well-known historians issued
an open letter to the President of Ukraine and .
the Parliament, largely criticising the Communist
campaign.”” Discussions about history teaching in Ukraine have continued
since the publication of the new Concept of History of Ukraine and World
History teaching in 2009, between teachers and politicians, including members
of the Ukrainian Parliament.”**

In the actual Ukrainian curriculum, history is a compulsory subject
on the list of final exams for the 11" Grade. History is taught as an ordinary
course on the History of Ukraine from ancient times to the present day, with
one period per week since the 5" Grade. According to the school program

33 ].G. Janmaat, “The Ethnic "Other” in Ukrainian History Textbooks: The Case of Russia
and the Russians,” in Istoricna osvita v polikul ‘turnomu suspil 'stvi: vikliki ta perspektivi
dlja Ukraini. Materiali miZnarodnogo kruglogo stolu, Kiiv, 14 lipnja 2010 r., ed. G.V.
Kas’janov (Kiiv: Institut istorii Ukraini NAN Ukraini, 2011), 89.

34 Koncepcija ta programi vikladannja istorii Ukraini v $koli (proekti): Materialy IV ta
V Rabocoi naradi z monitoringu $kil nich pidru¢nikiv istorii Ukraini “Koncepcija
istori¢noi isviti”/ Uporjadkuvannja ta redakcija N. Jakoveno, L. Vedmid ’, Sistematozacija
perebigu diskusij nad programami L. Vidmid’, (Kiiv: VD Stilos 2009).
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R O Ji this course should “prepare pupils for successful
' _— T4l appropriation of historical knowledge in later
m&m U CUY  classes, form in children the beginnings of an
KIELL XY= HOSUIOK XX CIOHTR—— jmagination of the most important pages of the
history of the Ukrainian people, raise enthusiasm
for Ukraine’s past and a desire to learn more about
it, and implant in schoolchildren a love of history
as a science of past humanity”>** During 6th Grade,
pupils learn world history from ancient times to the
fall of the western part of the Roman Empire. Since
the 7™ Grade, the students have been studying two
parallel courses in Ukrainian and World history
until the 11" Grade.
Ju. N. Temirov, N. Temorvskaja, and
I. Todorov, scholars from Doneck State University,
tried for the firsttime in 1998 to prepare an integrated
course of history in Ukraine for the 10th Grade
¥ (1914-1945), without significant impact or support
¥ from their colleagues and the school audience.’*®
. In the same year, the participants in the seminar
' on teaching the history of the 20th century also
discussed the idea of an integrated course in world
! and national history, but the Ukrainian authorities

J. Dietsch observes that the structure of
history teaching, curricular content, and textbooks

echoes Soviet ones, and that “the Ukrainian Orange Revolution (2004) was
linked not just with the political situation in the country but also with trends

»538

of what and how the Ukrainian nation should be.”**® The curriculum contains
the topics that have to be taught; consequently, in classes and lessons around
the country. Also, like in the Soviet era, the school curricula stipulate what

535
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537

538

Programy dlja zahanoosvinikh navchalnykh zakladiv: Istoria Ukrainy, Vsevitnia Istoria
(nova redaktsiia) 5-11 klasy, Kiev, Ministerstvo osvity Ukrainy, 1998, 5.

A.P. Davletov, “Nacional-socializm v sovremennych ukrainskich i nemeckich
ucebnikach po istorii: kakoe mesto v nich otvedeno pokazu povsednevnoj zizni?, In
Gistoryja stodzennasci i pravy calaveka, edited by Petra Sadoycki and Magda Telus,
(Minsk: Technalogija, 2000), 169.

E. Pometun, “Seminar on “the Reform of 20th Century History Curricula in Secondary
Schools with Special Reference to Controversial and Sensitive Subjects and the Role of
Famous Historical Persons : Yalta, Ukraine, 12-14 May 1998; Report / by E. Pometun.
[Council of Europe; the Secretary General’s New Initiative], Decs/Edu/Hist (98) 58} 17.
J. Dietsch, Making Sense, in FN 7, 64.

- 240 -



is to be included in textbooks, in which chapters, |
etc. Hence, the content of history courses in
Ukraine might have changed over the last decade, |
but their structure has remained close to Soviet |
antecedents. History teachers were recommended |
to stress national pride and patriotism, the struggle |
of the Ukrainian people against foreign invaders, |
the establishment of the Ukrainian nation, etc.””
But one of the most difficult periods remained the |
History of the 20" Century.**

For each course of history, there is one .

set of textbooks approved by the Ministry of [«

Education, the leading institution responsible

for curriculum content, textbook approval, and textbook production, etc.
The Ministry of Education, the National Academy of Science of Ukraine, and
the Academy of Pedagogical Sciences of Ukraine, along with publishers, run
annual competitions for new textbooks.*! Every year, the Ministry of Education
approves and publishes a list of textbooks recommended for use in each class.
Before including them in this list, the textbooks should undergo review, testing,
revision, and be recommended for use. In reviewing history textbooks, scholars
and experts from various educational and research institutions are included.

In 2010, the Ministry of Education, D. Taba¢nik, declared that the new
concept of history teaching in Ukraine should be friendlier toward Russia.
In this context, ]. Boldyrev, a member of Parliament, mentioned that for two
decades, the history education concept focused on the idea that for 300 years,
Ukrainians were under Russian domination, and that they now understood this
was not true. So, the new concept will state that the Ukrainians, together with
the Russians, built the Empire and later the USSR. But, A. German from the
Ukrainian Presidents Office was against the Ministry of Education initiative
and considers that Ukrainian history does not have to be influenced by Soviet
ideology.”** As we can see, the political debate around history education in
Ukraine remains very relevant.

] a Ta €Bpona y 1900-1939 pokax

9 Ibidem, 150-151.

30 Ibidemd, 152.

> Ibidem, 89.

»2 LS. Sigkin, “Fal’sifikacija istorii Velikoj otecestvennoj vojny v ucebnikach i process
nacional ‘no-gosudarstvennogo stroitel ‘stva na postsovetskom prostranstve,” in Vtoraja
Mirovaja i Velikaja Otecestvennaja Vojny v ucebnikach istorii stran SNG i ES: Problemy,
Podchody, Interpretacii (Moskva, 8-9 Aprelja 2010 G.): Materialy MezZdunarodnoj
Koferencii, ed. T.S. Guzenkova and V.N. Filjanova (Moskva: Rossijskij institut
strategiceskich issledovanij, 2010), 194-195; A. German, “Vsled Za Tojnbi,” Zerkalo
nedeli 13, no. 793 (2010).
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Table 3: Structure of history teaching in Ukraine>*

No. | Educational level | Grades Discipline Content Hours/
week
1. Primary 3 (4) |History general course
2. 5 Introduction to the | Medieval, 19" -
history of Ukraine [20™ Century
6 World History Antiquity
7 World History Medieval period
History of Ukraine | Medieval period
8 World History First half of
Secondary 16" - end of 18"
Century
History of Ukraine |From the
Lublinck Union
to the middle of
the 18" Century
9 World History Second half
of the 18" -
be%'nning of the
20" Century
History of Ukraine |19 - beginning
of 20* Century
3. |High school 10 | World History First half of the
20" Century
History of Ukraine |1914-1939
11 World History since 1939
History of Ukraine |since 1939

Conclusions

History asaschool discipline remains a part of the centralised system>*.
All curricula and textbooks have to be approved and recommended by the
Ministry of Education. Although we can see many changes in the Ukrainian
history teaching process and textbooks from the 1990s, comparatively with
those from the 2000s, “from somewhat stronger ethno-nationalism bias to

somewhat less ethno-centric bias”** A general characteristic of Ukrainian

3 The Table is done according Programi seredn’oi zagal ‘noosvit oi $koli z ukrais "koju
movoju navnacannja. Istorija Ukraini, 5-11 klasi. Vsesvitnja istorija, 6-11 klasi, 1998;
Programi dlja $kil z pogliblenim viv¢ennjam istorii. Istorija Ukraini, 1996; ,Perelik
Program, pidru¢nikiv ta navcal nich posibnikiv, rekomendovanich Ministerstrvom
osviti i nauki Ukraini dlja vikoristannja v zagal ‘noosvitnich navcal ‘nich zakladach
z ukrains 'koju movoju nav¢annja u 200/01 navcal 'nomu roci® In: Istorija v $kolach
Ukraini 3/2000, 4-6.

See the chapter , The implementation of central policy”, Janmaat, Nation-Building in
Post-Soviet Ukraine, in FN 9.

5 G.V. Kas’janov, Istori¢na osvita v polikul turnomu suspil 'stvi: vikliki ta perspektivi dlja

544
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history textbooks is the lack of mention of ethnic minorities and of interest in
Ukrainian textbooks for neighbouring countries. For example, Romania and
Moldova are presented occasionally and often in terms of military conflicts.
No references are made about society, culture, religion, or everyday life in the
region. Nothing is mentioned about Romanian communities in Ukraine and
also about Ukrainian ethnicity on the territories of contemporary Moldova
and Romania. More than 100 ethnic groups live in Ukraine, but history
textbooks focus more on the idea of one country, one nation, and one history.
I. Hyrych and P. Verbytska pointed very well the needs of Ukrainian textbooks
“We shouldn’t present Ukrainian history as the history of the Ukrainian
ethnicity. Based on the postulate on the political nation and on the thesis on
the adoption of “foreign” culture’s achievements on the Ukrainian territory as
“native’, we need a tolerant story about the fate of the Polish, Russian, Jewish

and other national minorities in Ukraine.”>*

Natalia Yakovenko also pointed out the situation of “the Other’s
image” in Ukrainian textbooks, which depend on Soviet historiography.>*’
Maryan Mudryi considers Ukrainian history to be built on Soviet patterns.>*
In this context, J.G. Janmaat consider “the fact that Ukraine had never had
a period of sustained independence “cruelly” interrupted by Russian/Soviet
“occupation” meant that no justification could be found for an exclusionary
policy (i.e. there was no “historical injustice” to be resolved). This makes the
choice for an inclusive approach understandable.*

The survey of school leavers conducted by the Association ‘Nova Doba’
in partnership with the Fund of Democratic Initiatives 2008/2009 shows an
interesting result “In students’ opinion, the uniting factors of Ukraine as a
single nation are the wish to build a better life in the country - 50%, equal

Ukraini. Materiali miZnarodnogo kruglogo stolu, Kiiv, 14 Lipnja 2010 r, (Kiiv: Institut
istorii Ukraini NAN Ukraini, 2011), 27.

6 1. Hyrych P. Verbytska. “Historical Education in Ukraine: The Evolution from
Ethnocentrism to the Concept of Multiculturalism in the Textbooks” In Analele
Asociatiei Nationale a Tinerilor Istorici din Moldova 9 (2010), 366.

7 N. Yakovenko, “The Image of Self - the Image of the Other in School History Textbooks.”
In School History through the Eyes of Scholars-Historians (the Materials of the Working
Meeting on Monitoring the School Textbooks in History of Ukraine, ed. N. Yakovenko,
(Kyiv: Olena Teliha Publishing House, 2008), 117. http://osvita.khpg.org/index.
php?id=1224511000 (last check 22.10.2015).

8 M. Mudryi, “The Topic of ‘Colonial Status’ of Ukraine in History Textbooks.” In School
History through the Eyes of Scholars-Historians (the Materials of the Working Meeting on
Monitoring the School Textbooks in History of Ukraine, ed. N. Yakovenko, (Kyiv: Olena
Teliha Publishing House, 2008), 87. http://osvita.khpg.org/index.php?id=1224505574
(22.10.2015).

9. Janmaat, Nation-Building in Post-Soviet Ukraine. In: FN 9, 84.
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rights of the citizens of Ukraine, common state language, patriotic feelings of
the citizens, common history - 25,3%, only 20.6% of students feel belonging to
Ukrainian citizenship, which testifies to low formation of their understanding
of the political nation. Many students advocate for a strong power in Ukraine.”
At the same time, most of the pupils of the same age consider that “Their goal
is to build a better future together”>!

The Ukrainian Institute of National Memory, founded in 2008,
established a monitoring commission for the Ukrainian history textbook to
analyse how critical thinking is developed in actual history curricula and
textbooks. The results of this work stress “a paradoxical disparity between the
challenges of today and school textbooks.® P. Verbytska characterises this
situation:

“The existing majority of history textbooks stresses the ethnocentric
vision ofhistory, leavingaside the principles of multiethnicity, multiculturalness
and multireligiousness — the priorities of modern school didactics in open
societies; reflects Ukrainian society’s unity as an ethnic, linguistic and religious
entity; identifies a monocultural community with socially lower suppressed
strata. These textbooks convey a pessimistic view of Ukraine, emphasising its
colonial status and inferiority complex. The Ukrainian society is represented
in them with suppressed lower strata; the motivations of various social groups
are not taken into account. As a result, the commission concluded that modern
history textbooks do not correspond either to the modern state of historical
science nor to the needs of society or the state standards. The modern textbooks
do not present a variant of the collective identity that would satisfy the needs
of the integration and consolidation of Ukrainian society and correspond to
the modern challenges. Thus, a paradoxical gap in time between the modern
challenges and school textbooks needs to be addressed.”>>

The history textbooks stress an ethnocentric vision of history and
are dominated by political and military history.** but the biggest problem is

30 P. Verbytska, Civic Upbringing of Student Youth. Modern Aspects of Development (Kyiv:
Geneza, 2009), 227.

! 1. Hyrych and P. Verbytska, “Historical Education in Ukraine: The Evolution from
Ethnocentrism to the Concept of Multiculturalism in the Textbooks”, In Analele
Asociatiei Nationale a Tinerilor Istorici din Moldova 9 (2010), 359.

2 N. Yakovenko, “The Image of Self - the Image of the Other in School History Textbooks.”
In School History through the Eyes of Scholars-Historians (the Materials of the Working
Meeting on Monitoring the School Textbooks in History of Ukraine, ed. N. Yakovenko,
(Kyiv: Olena Teliha Publishing House, 2008), 64-81.

3 P. Verbytska, History teaching in Ukraine, Msc.

4 1. Hyrych and P. Verbytska, “Historical Education in Ukraine: The Evolution from
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described as follows: “History textbooks give a mythologised version of the
Ukrainian nation’s origin and mix up the notions of ethnicity and nation,
representing the existence of the nation as a linear, teleological, continuous
and uninterrupted process from the pre-historical epoch™

During the last few years, the Ukrainian authorities have also
considered other principles and perspectives in education. For example, to
develop historical thinking and further the education of Ukrainian patriots
and European citizens, history should also teach pupils that they are citizens
of their country, Europe, and the whole world.>*

In the work of I. Katchanovski from 2005, was made a comparative
analysis of Tatars and Gagauz, two Turkish minorities from Ukraine and
Moldova, which have many historic similarities and differences:

“The education system in the Soviet Union prompted convergence of
political cultures of different ethnic groups. However, among the Crimean
Tatars, this mechanism of socialisation reinforced their differences from
Russians, Ukrainians, and Gagauz. Soviet historical textbooks and literary
texts emphasised military conflicts between Crimean Tatars and Ukrainian
and Russian Cossacks, slave raids by Crimean Tatars and military help
provided by the Russian government to the Gagauz, Bulgarian and other
Orthodox Christian people of the Ottoman Empire. The history of World
War 1II in Soviet textbooks presented Crimean Tatars as Nazi collaborators
and ignored the ethnic cleansing of Crimean Tatars by the Soviet government.
Soviet mass media and popular culture promoted similar historical images of
Crimean Tatars and Gagauz” >’

Under President V. Yanukovych, the policy of historical memory
turned to the rudimentary Soviet discourse. Since 2010, the education system
has returned to the 11th-grade system from the 12th-grade system, which has
affected curricula and textbooks. According to the high school curriculum
(2010), history is taught 1 period per week. The history textbooks for 11"
Grade became shorter and shifted to the “classical Soviet historiography

Ethnocentrism to the Concept of Multiculturalism in the Textbooks”, In Analele

Asociatiei Nationale a Tinerilor Istorici din Moldova 9 (2010), 359.

Statements from the Summary protocol of the meeting on monitoring the school textbooks

in history of Ukraine. [The Materials of the Working Meeting on Monitoring the School

Textbooks in History of Ukraine. Compiled and edited by Natalia Yakovenko]. http://

osvita.khpg.org/index.php?id=1224512202 (23.10.2015).

Orientovne kalendarno-tematichne planuvannia dlja zahalnoosvikh zakladiv. Istorija

Ukrainy, vsevitnja istoriia 5-11 klasy, Lviv: Lvivskyi oblastnyi naykovo-metodychnyi

instytut osvity, 1999, p. 3; J. Dietsch, Making Sense, in FN 7, 151.

»7 1. Katchanovski, “Small Nations but Great Differences: Political Orientations and
Cultures of the Crimean Tatars and the Gagauz , Europe-Asia Studies 57, no. 6 (2005).
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scheme”, for example, the chapter called “Ukraine during World War II” in the
new textbook is entitled “Great Patriotic War”. P. Verbytska characterised the
situation of history teaching in Ukraine as “Our textbooks, especially in the
history of Ukraine, still contain elements of xenophobia, cultural and ethnic
intolerance, and gender chauvinism.”>*

Since 2011, new approaches to teaching history have been introduced
in accordance with the Basic and Secondary Education Standards, which
emphasise reinforcing the role of history as the main identity-forming subject,
teaching students dignity, human rights, and democracy, and developing their
positive attitude towards common European values.” In this situation, if
there is no consensus in Ukrainian society regarding a common historical
past, the history curricula and textbooks should be rewritten by Ukrainian
scholars according to actual democratic requirements and needs, and should
pay more attention to other minorities living in Ukraine and to neighbours.
Together in One Land. Multicultural History of Ukraine — a new textbook of the
All-Ukrainian Association of Teachers of History and Social Studies “Nova
Doba” is a good example in reaching such a goal.”®

38 The Conflict of Historical Memory as Reflected in History Teaching, Country report: case
of Ukraine, prepared by Polina Verbytska, msc.

9 The Decree of the Cabinet of Ministry of Ukraine on approval of the State standard of
basic and full general secondary education. November 23, 2011. Ne 1392 Kyiv. Available
from: http://zakon.nau.ua/doc/?uid=1053.24.0 (23.10.2015).

360 Komarov et al, Istorija Epochi. Oc¢ima Ljudini, Ukraina ta Evropa U 1900-1939 Rokach,
Navéal'Nij Posibnik z Istorii Ukraini ta Vsesvitn ' Of Istorii, Rekomendovano Ministerstvom
Osviti i Nauki Ukraini.
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THE GREAT WAR IN THE HISTORY TEXTBOOKS
OF THE REPUBLIC OF MOLDOVA>*

Abstract

The textbook is a product of educational policies approved and recommended
by the Ministry of Education in most countries. In most cases, the contents of
textbooks reflect the curriculum’s recommendations. Therefore, in their analysis,
textbooks must be addressed in the context of curricular provisions. At the same
time, it is essential to keep in mind the procedures for their development, selection,
and promotion in educational settings.

The History textbooks, besides being didactic tools, are also sources of research
that help us understand how certain events, phenomena, and historical personalities
were dealt with as the textbooks were developed and used. The wars have been and
remain primarily dealt with in school textbooks despite the recommendations of
the Council of Europe and UNESCO to humanise historical education and to avoid
hate speech. Political regimes constantly speculate on military events, building and
promoting “heroes”, “fighting with enemies”, etc. In this context, both the First and the
Second World Wars occupy a large part of the contemporary History textbooks, all
the more so since they have a direct connection with the defence and construction of
the Romanian state. Thus, in my paper, I examine the situation of History education
in the Republic of Moldova over the last three decades, using the reflection of World
War I in high school History books (12" grade) as a case study. The paper is based
on both quantitative and qualitative analyses of the content of the topics that address
the aspects of this war. Finally, some conclusions are drawn about the current state
of how World War I is discussed in schools and the necessity for changes to the war
paradigm in History education.

Keywords: Great War, History textbooks, the Republic of Moldova

Introduction

The textbook is more than a didactic tool; it represents a primary
medium. John Issitt observed that, today, the word ‘textbook’ often elicits
negative associations,** Because, during the nineteenth and the twentieth
centuries, school textbooks became ‘the ideal field for the construction
and reproduction of images of the national ‘us’ and the national ‘other;, the
latter usually selected from among the neighbouring peoples’®® Hence,

%1 S. MUSTEATA, ,The Great War in the History Textbooks of the Republic of Moldova’,
Ioan Bolovan and Oana Mihaela Témas (eds), World War I and the Birth of a New World
Order: The End of an Era. Cambridge: Cambridge Scholars Publishing, 2020, 227-238,
ISBN 978-1-5275-4679-0.

2 John Issitt, ‘Reflections on the Study of Textbooks, History of Education 33, no. 6 (2004):
683.

363 Panos D. Xochellis and Fotini L. Toloudi ed., The Iimage of the ‘Other’ Neighbour in the
School Textbooks of the Balkan Countries. Proceedings of the International Conference,
Thessaloniki, 16-18 October 1998 (Athens: Tipothito George Dardanos, 2001), 44.
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UNESCO and the Council of Europe have urged nations worldwide over
the past decades to encourage cooperation in textbook development, with
an eye to contemporary realities, and to ensure a multidimensional and
transparent approach to one’s cultural past, grounded in scholarly research.
The international initiative to revise textbooks has become a new academic
subject — namely, ‘textbook research’ or ‘analysis’*** The most active institution
in this field is the Georg Eckert Institute for International Textbook Research
in Braunschweig, Germany. The primary purpose of its projects is to identify
a textbook’s strengths and weaknesses, and to eliminate ‘negative’ features
(errors, distortions, prejudices, clichés, etc.).”® This is why textbook analysis
ought to become an integral part of the reform and development of educational
systems.

History education in the Republic of Moldova

Following the collapse of the USSR, history education in Moldova
has been characterised by permanent public debates, including street protests
focused on History teaching (1995, 2002, 2006).*® The national movement
(1989-91) culminated in the declaration of independence of the Republic of
Moldova, the transition to the Latin alphabet, and the replacement of History
of the USSR and History of the MSSR courses with World History and History
of the Romanians.

Education in Moldova is now divided into two parts: the national
education system, according to the Republic of Moldova’s legal framework,
and the one organised in Transnistria under the separatist regime’s rules.””” The
educational system in the republic is based on three main stages: elementary

¢4 Philip G. Altbach, ‘Textbooks: The International Dimension, in The Politics of the
Textbook, ed. M. Apple and LK. Christian-Smith (London: Routledge, 1991); B.
Schmidt, Internationale Schulbuchforschung: Aufgaben, Probleme, Beispiele (Miinster:
GRIN Verlag, 2008).

%5 K. Peter Fritzsche, ‘Prejudice and Underlying Assumptions, in History and Social Studies:
Methodologies of Textbook Analysis, Report of the Educational Research Workshop Held in
Braunschweig (Germany) 11-14 September 1990, ed. H. Bourdillon (Strasbourg: Council
of Europe, 1992), 52-59.

6 See the detailed analysis of the debates around History teaching in the Republic of
Moldova in: S. Musteatd, Educatia istoricd intre discursul politic si identitar in Republica
Moldova [History Education Between Political and Identity Discourse in the Republic
of Moldova] (Chisindu: Editura Pontos, 2010).

%7 See more details about History teaching in the separatist region in S. Musteata, ‘Predarea
istoriei in gcolile din regiunea separatistd nistreand’ [History Teaching in Schools from
Transnistrian Separatist Region], in Probleme actuale de istorie nationald. Studii in
onoarea profesorului Pavel Parasca [Actual Problems of National History. Studies in
Honour Professor Pavel Parasca], ed. A. Galben and Gh. Postica (Chisindu: ULIM,
2009), 335-345.
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school (the 1st-the 4th grades, the 6th/the 7th grades six-nine through ten/
eleven years of age), secondary school/gymnasium (the 5th-the 9th grades,
twelve to fifteen years of age) and high school/lyceum (the 10th-the 12th
grades, sixteen or seventeen through nineteen to twenty years of age). The
first two stages, up to the ninth grade, are compulsory.”*®

During the 1990s, the school curriculum was established with the
support of the World Bank. The History curriculum was an integral part of this
process, and it was developed by a team of researchers, university professors,
and school teachers. After lengthy discussions, including street protests in
1995, the History teaching in Moldova at that time was taught within two
disciplines: National History (History of the Romanians) and World History
(World History). The Ministry of Education approved the History curriculum
from 1999 to 2000. With the support of the World Bank, textbooks were
published for all disciplines for primary and secondary schools.

Following the February 2001 general elections, the Communist Party
came to power, reigniting the debate on History education between historians
and the government and bringing this issue again into public view. The
communist government has been trying hard to change the name and content
of the History of the Romanians course into a History of Moldova course, which
provoked new street demonstrations (January to February 2002). After a long
process of discussions and seminars (in 2002 and 2003), organised by the
Ministry of Education in cooperation with the Council of Europe, the idea of
an Integrated History course, which would include a balanced representation
of national and world history in a single discipline, reappeared. Civil society,
in general, and the academic community, in particular, have opposed political
involvement in history education. In 2005, the Ministry of Education excluded
final exams in the subjects of History of the Romanians and World History
from the list of exams for Moldovan high schools. The Ministry proposed that
high schools conduct an exam in Geography instead, and that other schools
offer an exam in History as an option. These changes, once again, led to public
outcry. In 2006, the Ministry of Education approved the decision to introduce
the Integrated History course and textbooks into pre-university education,
starting that September. Hence, following 1 September 2006, the Ministry of
Education introduced new curricula for History education in all secondary

%8 Natalia Odobescu, ‘Moldova, in The Education Systems of Europe, ed. W. Horner, et
al. (Dordrecht: Springer, 2007), 520-540; R. Hannesschlinder, ‘Republik Moldau
(Moldawien), in Die Bildungssysteme Europas, Grundlagen der Schulpddagogik, ed.
H. Dobert et al. (Baltmannsweiler: Schneider Verlag Hohengerhren GmbH, 2010),
476-486.
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schools, with one course entitled History,® excluding the two previously

taught courses on History of the Romanians and World History from the
curricula. Also, the Ministry of Education distributed new History textbooks
in all schools and demanded that schools stop using other textbooks. This
situation again generated opposition from teachers, professional organisations
and NGOs. And opponents pointed out multiple mistakes in the content of
the new books.

As aresult of the double general elections in 2009, the new democratic
parties (Alliance for European Integration) came to power with a program to
integrate the Republic of Moldova into the European Union. This, however,
did not end the public debate on History education. In 2010, the Ministry
of Education approved a new, modernised curriculum for a single subject
called History.”® This decision did not satisfy some historians, who asked
the Ministry to reinstate the two history courses taught in Moldovan schools
until 2006 — History of the Romanians and World History. After long debates
and a new commission, established in March 2012, the Ministry of Education
decided to maintain one course, but with a different title, changed from
History to the History of the Romanians and World History, for two hours per
week, compulsory from the fourth grade to graduation (the 12 grade). Pupils
in the 4th grade (the last primary school class) are studying a general course
in History, which covers various topics from Antiquity to the Contemporary
World. Secondary school pupils (5th-9th grades) study all historical periods:
the 5th grade - Prehistory and Antiquity; the 6th grade - the Middle Ages; the
7th and 8th grades — the Modern period; the 9th grade - the Contemporary
period (the 20th-beginning of the 21* centuries). The High School pupils are
studying all periods of history again, but with a problematic approach: the
10th grade - Antiquity and Middle Ages; the 11th grade - Modern period; and
the 12" grade — Contemporary period. The textbooks are published by various
publishing houses, as a result of the competition held under the authority of
the Ministry of Education. Now, the new national curriculum is under public

%9 Maia Dobzeu et al., ed., Ghid de implementare a curriculumului modernizat in

invatamantul liceal [Guide for Implementing Modernised Curriculum in High School]
(Chisinau: Stiinta, 2007); Stefan Thrig, ‘Moldovan Nightmares or “Historiographic
Deadlock at Birth” - History, Identity and History Teaching in the Republic of Moldova
(1991-2008); in “Transition’ and the Politics of History Education in Southeast Europe, ed.
Augusta Dimou (Géttingen: V&R unipress, 2009), 357-396, esp. 384.

70 Pavel Cerbuscd and Maia Dobzeu ed., Istorie. Ghid de implementare a curriculumui
modernizat pentru treapta liceald [History: A Guide for Implementing Modernised
Curriculum for High School] (Chisindu: Cartier, 2010); C. Lungu et al,, ed., Istorie. Ghid
de implementare a curriculumului modernizat pentru treapta primard si gimnaziald
[History. A Guide for Implementing Modernised Curriculum for Primary and
Secondary Schools] (Chisindu: Lyceum, 2011).
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debate and will probably be approved soon, together with the decision that
will mark the beginning of preparing new textbooks.

Sources

The research question of this paper is to analyse how World War I
is presented in the History textbooks from the Republic of Moldova. The
primary sources of this paper are the History textbooks currently in use in
the Republic of Moldova. According to the History curriculum, this topic is
debated twice: first during secondary school (8th grade / 15 years old) and
again during high school (12" grade / 19 years old). As publishing textbooks
is a long and challenging process, some textbooks in Moldova are pretty
old, even though state regulations require that textbooks for each grade and
discipline be updated every five years. That is why, in some cases, textbooks
published in 2000 or 2001 are used. In the 8" grade, history is taught according
to the curriculum approved in 2010 (with minor changes from 2012), but
the textbooks are either from 2001 or reprinted in 2004. That is why the
discipline is called Romanian and World History.
Still, teachers use two separate textbooks: one for
History of the Romanians and the other for World
History, according to the curriculum approved in S5
1999.57! Pupils in the 12th grade are luckier: they
are studying textbooks published in 2013, which
are based on the most recent curriculum (Fig. 1).>”?

romanilor

World War I in the 12"-grade g §i’ universalé
History textbook =

According to  curriculum  content
suggestions, the textbook has six chapters focused G
on the most essential topics of 20"-century
history, including one chapter addressing the [
Global problems of the contemporary World.””

7L Nicolae Chicus, Eugenia Danu, Demir Dragnev, Ion Negrei. Istoria romdnilor. Epoca
modernd, partea a II-a (1850-1918) [Romanian History. Modern period, second part
(1850-1918)]. Chisindu: Editura Prut Inernational, 2004. Constantin Drachenber,
Eugeniu Cetan, Valeria Cozma, Pavel Cerbusca. Istoria universala. Epoca moderna,
partea a II-a (1850-1918). [World history. Modern period, second part (1850-1918)].
Chisindu: Editura Prut Inernational, 2004.

Igor Casu, Igor Sarov, Virgil Paslariuc, Flavius Solomon, Pavel Cerbusca. Istoria
romdnilor si universal. Manual pentru clasa a XII-a [Romanian and World History.
The 12 grade textbook]. Csisindu: Cartier educational, 2013.

73 Ibidem, p. 4.

572
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cvns World War I is presented in the 1% Chapter,
eeleemaonien specaontempons - Political life and international relations during
the 20" century, then briefly in the second part
»International relations during the 20" century”
(one third of the page) and in the third part ,,,
The wars as phenomena of the 20™ century” (one
page). In both cases, in a very general way, the
authors point out facts related to World War 1.
So, the sub-chapter ,International Relations in
the Contemporary Age” begins with (Fig. 2):

,until the First World War (1914-1918),
international relations had been dominated by
the system of the balance of power, at which point
alliances of the great powers determined the ratio
Fig. 2 of forces on the international and world arenas.
After 1918, the League of Nations established the
collective security system. After the Second World War, the general collective
security system, guaranteed by the UN, was imposed...” "

»The system that was conventionally called the balance of power
dominated international relations in the 19th century. It was the alliance of
two or more great powers against a state with hegemonic tendencies. Namely,
the system of the balance of power led to the outbreak of the war in 1914,
following the contradictions between the two political-military alliances, the
Entente and the Triple Alliance. The system of the balance of power did not
take into account the interests of small and medium-sized states, considering
it normal for the great powers not to share their spheres of influence (in China,
Africa, or the Balkans, for example). As a result, after 1918, a new system
of international relations was established to eliminate the weaknesses of the
global system based on alliances among the great powers.

As we can see on the same page (Fig. 2), the information from the
introduction is repeated in the text, and the main idea is to explain that
International Relations during the 19th and 20™ centuries were based on
various systems. World War I is mentioned as an event which changed the
International Relations system from the balance of power to collective security.
However, the questions of this sub-chapter addressed to the pupils (Which
are the results of WW I?) and the other question is about the unification of
Romania (In which conditions did the process of Great Romania happen
in 1918?).

74 Ibidem, p. 12.
7> Ibidem, p. 12.
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In the 3™ sub-chapter, ,The wars as the 20th-century phenomena’,
one of the four pages is dedicated to WW I (Fig. 3). Most of the content
focuses on WW 11, including a glossary, some documents, a case study, and
an evaluation. The topic starts with a short introduction, which highlights
the catastrophic impact of the wars during the 20" century (Fig. 3):

»Ihere was a series of wars in the 20th century, among which WW I
and WW II were the most disastrous. The First World War broke out as a result
of the desire of the great European Powers to divide their spheres of interest
in Europe, Africa, and Asia, and its consequences were catastrophic for all
belligerents. World War II was Germany’s second failed attempt, after the first
in 1914, to achieve its continental and then global hegemony through war.

The human losses of the Second World War have outgrown all the
other ones in terms of cruelty and the number throughout the history of
humanity. During the 1914-1918 conflict, there was mass extermination of the
Armenians on racial grounds and in 1939-1945 of the Jews and the Gypsies”>

By comparing the topics and approach presented in the 12th-grade
textbook with those in the two 8th-grade History textbooks, we note that
they are repeated. Thus, in the Universal History textbook (1850-1918),
chapter V is dedicated to international relations at the end of the 19" century
— the beginning of the 20" century. My impression is that here the authors
approached international relations much more successfully, the objectives of
the great powers, the formation of the politico- i
military blocks, the contradictions between the e
two blocks on the eve of the First World War, etc.””’

The 12th-grade history textbook continues
with a subtopic dedicated to the two world wars,
starting with a WW 1 synthesis presentation
(Fig. 3-4). Although compared to the 8th-grade
manual, the WW T is presented a bit better, the
text remains very general, though.

1. The First World War

»-Ihe immediate cause of the war was the
assassination, on 28 June 1914, in Sarajevo, of
the heir to the throne of Austria-Hungary, Franz
Ferdinand. As a result, Austria-Hungary or the

76 Ibidem, p. 18.

77 Constantin Drachenber, Eugeniu Cetan, Valeria Cozma, Pavel Cerbusca. Istoria
universal. Epoca modern, partea a II-a (1850-1918). [World history. Modern period,
second part (1850-1918)]. Chisindu: Editura Prut Inernational, 2004, p. 96-99.

Fig. 3
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Habsburg Empire, supported by Germany, declared war on Serbia on July
28th and bombed the Serbian capital on the same day. Germany mistakenly
calculated that the war would be a local one.

There were divergent interests between different European states,
grouped into two rival coalitions: the Triple Alliance, between Germany,
Austria-Hungary, and Italy, created in 1882; and the Entente, between France,
the United Kingdom, and Russia, which was finally established in 1907. The
two alliances disputed a series of territories: Germany wanted the expansion
of its African and Pacific colonies as well, which touched the French and
British interests.

On July 29, after the Austro-Hungarian attack on Serbia, general
mobilisation began in Russia. On 1 August, Germany declared war on Russia.
On August 3, Germany declared war on France, invading Belgium on the
same day as part of the Schlieffen Plan (1905), which provided for a lightning
war in the West, the withdrawal of France from the war and the subsequent
concentration on a single front, the east against Russia. The United Kingdom
declares war on Germany on 4 August, citing the German invasion of Belgium,
which it was a guarantor of.

Meanwhile, Turkey entered the war on the side of the Triple Alliance
in November 1914, followed by Bulgaria in October 1915. Eighteen other
states joined the Entente, including Japan in August 1914, Italy in May 1958,
and Romania in August 1916. The US entered the war against the Central
Powers in April 1917.

At the end of 1914, early 1915, it was clear that the offensive war failed,
and in its place, the war of positions was imposed, especially on the Western
Front. This will remain the main character of the war. The most critical battles
on the West Front will be those from Verdun (February-December 1916) and
from the Somme (July-November 1916). On the Eastern Front, the Russians
launched an offensive in June 1916. Initially, Brusilov’s offensive, the largest of
the war, had the merit of penetrating a few hundred kilometres into the Austro-
Hungarian front over a length of 480 km. As a result, Romania enters the
war. Eventually, however, in the absence of weapons and supplies, the Russian
army is withdrawing. The Central Powers lost about 1.5 million soldiers, and
the Entente imposed a maritime blockade. The largest naval battle took place
on 31 July 1916 near the Jutland Peninsula in the North Sea. Although the
Germans won the battle tactically, the British had a strategic victory.

In February 1917, the failure of the Russian army provoked the
abdication of Tsar Nicholas II. The event precipitates the disintegration of
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the Russian military. The Bolsheviks launched the “immediate peace” slogan
and, with German complicity, took power in Petrograd in October 1917.
They signed the Brest-Litovsk armistice with Germany in March 1918. With
Russia out of the war, the German army concentrated most of its forces on
the Western Front, but the Entente had US support. The strength ratio was
now clearly favourable to the Entente. Since July, Germans had been forced
to withdraw. On 11 November 1918, the Compiegne armistice was signed,
ending the war.

Human losses amount to 10 million deaths and 6 million invalids.
Following the war, four empires disappeared - the Tsarist, the Habsburg, the
German and the Ottoman.

As can be seen from the text above, which is, in fact, what this textbook
offers on World War I, we may place on record that the authors made a very
general synthesis of the war, beginning with its outbreak and ending with
the Peace of Brest-Litovsk, and including human losses in this conflagration.
Although the majority of 12*-grade pupils are being developed multilaterally,
they also know or can acquire much more knowledge. I think the text about
World War I could have been more diverse and engaging, with a multi-
perspective analysis of the war, highlighting the human factor throughout
the conflict, how people became involved, became victims, survived, became
eyewitnesses, etc. Similarly, it would be helpful to recall at least the techniques,
methods, and battle technologies applied for the first time in this war. Local
history is virtually missing. That is why it would be more than welcome to
discuss the issues regarding the place and role of Bessarabia in this war, captured
by Tsarist Russia. The way in which Bessarabia suffered after the withdrawal of
Russian troops from the front, the disasters caused by Russian soldiers, or
how the Bolshevik state coup radically changed both the course of the war
and its end. The impact of the war on Europe in general and on the regions/
states that gained independence as a result of the collapse of the four empires.
I think the authors have been able to offer pupils a much broader and deeper
understanding of the place and role of the First World War in human history.
Thus, it would have been much easier to understand the Second World War.

In addition to the textual part on this topic, two tiny photographs,
one 5x3 cm and the other 6.5x4 cm, are also included (Fig. 3-4). The first
photo depicts Paris on August 3, 1914, the day Germany declared war on
France, as mentioned in the descriptive text. Unfortunately, the pupil is not

78 Igor Casu, Igor Sarov, Virgil Paslariuc, Flavius Solomon, Pavel Cerbuscd. Istoria

romdnilor si universal. Manual pentru clasa a XII-a [Romanian and World History. The
12 grade textbook]. Chisindu: Cartier educational, 2013, p. 19.
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provided with any further information about how France was attacked and
why; therefore, this picture pays more attention to France than to other states
that played a more critical role in this world conflagration. At the same time,
it is not clear from the picture where, or why, people gathered in some of
Paris’s central areas. Respectively, this photograph is bewildering rather than
a challenge to a practical discussion. The second photo shows Russian soldiers
wearing gas masks, invented by the chemist Nikolai Dmitrievich Zelinski,
originally from Tiraspol. It is true that in World War I, the German side used
chemical weapons against their opponents. That is why the gas mask was used
by a wide range of armies involved in the war. This image could prompt pupils
to discuss these issues, which have a profound impact on people. However,
further information, either in the form of extracts from documents or a brief
analysis of the effects of using this type of weapon, is needed for that. Although
the two photos share the same thematic context, they are challenging to use
in discussions with pupils or for other teaching tasks. Both their size and
back-white colour reduce their utility and value. In this context, I believe
that authors and editors of school textbooks should pay more attention to the
process of selecting the illustrations for later use, so that they remain either a
simple decoration or a useless filling.

Unfortunately, maps do not align with the topics. There are only four
maps in the textbook in total, published in its final part: one refers to the mass
deportations in the USSR, another represents inter-war Europe (1918-1939),
the third the colonial empires in the interwar period, and the fourth Europe
after 1989°°. As can be seen, none of the maps shows global conflagrations,
which is a massive gap for a school textbook that intends to discuss “Wars as
phenomena of the 20* century”

As regards the didactic part of the topics concerning WW 1, it is a
typical one, only accompanied by mostly standard questions - why, which,
how, etc. or tasks that urge pupils to “determine”, “argue’, etc. For example, the
evocation from the beginning of the topic contains three questions that would
bring pupils to World War I discussions (Fig. 3):

e What was the international situation in Europe at the beginning of

the 20" century?

e Why did the First World War break out?

e How did the war affect people's lives?

As we can see, pupils must, most likely, deduce from previously
accumulated knowledge the aspect of the international situation that led to

579 Ibidem, 137-143.
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the First World War and how this war changed ...
people's lives. Because the information in the i
lesson text is very general and provides little detail,
it does not enable pupils to answer the questions or
initiate a debate after reading it. Therefore, I think
that in this situation, the teacher has a special
role, not only to provide pupils with additional
information, to suggest additional lectures, but
also to moderate a practical discussion on the
topics mentioned above.
Asfortheevaluationattheendofthechapter
that we are discussing here, it contains a total of
five questions, two of which refer to World War I
(Fig. 4):
e Determine the character of world
wars for different states and peoples g
involved in the conflagrations of the [ i Fassor woun

Fig. 4

20™ century.

e Give reasons for the causes of " . TR worion
Romania's participation in the First | =
and Second World Wars.

As we can see from the questions, the |
pupils are urged by the method of comparison
to discuss the character and causes of the two |
world wars. Although this method is a good one, |
I believe that, based on the way the two world |
wars are presented in this textbook, it is pretty |
difficult for them to determine the character of "
these wars for the different states and peoples Fig. 5
involved in these conflagrations. The second task
is similarly difficult because the book's text contains nothing about the causes
of Romania's accession to World War I (Fig. 5). So here too, pupils have to
rely on either the knowledge gained in the 8th grade or additional reading.*®.

%0 Constantin Drachenber, Eugeniu Cetan, Valeria Cozma, Pavel Cerbusca. Istoria

universal. Epoca modern, partea a IT-a (1850-1918). [World history. Modern period,
second part (1850-1918)]. Chisindu: Editura Prut Inernational, 2004, Chapter V.
International relations at the end of 19" ¢. - beginning of 20" c., 96-99. Nicolae Chicus,
Eugenia Danu, Demir Dragnev, Ion Negrei. Istoria romanilor. Epoca modernd, partea
a II-a (1850-1918) [Romanian history. Modern period, second part (1850-1918)].
Chisindu: Editura Prut Inernational, 2004, Chapter III, Creation of the unified Romania,
Theme 15. Romanian regions during WW I, 62-65
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Taking into account the reality of the school and the fact that the pupils are
very busy with the number of subjects and have a lot of homework, it doesn't
remain easy to fulfil such tasks. The teaching tasks in the 8th-grade textbooks
are more diverse and effective, providing both pupils and teachers with a
wider variety of activities (explain, achieve, reflect, etc.) based on work with
documents, maps, and other materials, as well as selecting answers. **!

Conclusions

First of all, we need to realise that there are no ideal textbooks.
However, we also have to understand that a school textbook reflects curricular
provisions, which, in turn, are a political reality. Secondly, we need to realise
that education remains under the influence of politics; even if we claim that
education is beyond politics, it ultimately depends on politicians. Precisely
because of political parties in power and their representatives in public
positions, laws, educational policies and curricular documents are developed
and adopted. The textbooks, respectively, are approved and recommended for
publication and use in the educational system by the Ministry of Education.

If the History curriculum for the high school cycle presents a
problematic approach to the various topics for the development of the
12 skills, then I think publishers and textbook authors need to be very careful
both in selecting the topics and in how they are approached. Each topic must
be supported by a series of additional materials: documents, maps, photos,
statistics, questions, tasks, etc., as in the case of the analysed textbook, none
of the topics mentioned, although containing some documents or fragments
of them, refer to WW I, most of them being related to WW II. Consequently,
it is impossible to conduct a discussion, perform an analysis, or write an essay
based on the sources provided in the textbook. The teacher can surely provide
pupils with these documents from additional sources. Still, we have to keep in
mind that in the Republic of Moldova, both the pupil and the teacher are, in
most cases, limited to the contents of the manual. All the more so as the tests
during the school year and the final ones, including the BA degree examination,
are based on the recommended curriculum content and, respectively, the
school textbooks that are in use. That is why I believe the lack of documents or
extracts from documents in school textbooks is a significant flaw. Publishing
documents that reflect different aspects of an event or historical phenomenon
contributes to a multi-perspective approach and to the development of pupils’
analytical and critical spirit. As, for instance, they did in the same textbook
with the sources regarding the Second World War.

1 Tbidem, 99; Ibidem, 65.
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The conclusion is that the 12™-grade textbook is very general and
contains little information about World War 1. I believe that this flaw can be
addressed by including more aspects that reflect political, military, economic,
social, cultural, etc., matters. I think the authors and publishers must pay more
attention to everyday history, private history, and how people lived and worked
during the war. Similarly, aspects of the Red Cross's role in saving people and
other aspects of World War I's daily realities can be discussed. History, primarily
intended for pupils, needs to be demilitarised and depoliticised. The pupils
should have the possibility to learn about the past from multiple perspectives.
Only in this way can tolerance, peace and freedom be promoted effectively.
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EVENIMENTELE DIN 1992 IN MANUALUL DE ISTORIE
DIN SCOLILE TRANSNISTRENE:>#

Abstract

After the 1991 separatist region of Transnistria developed its own education
system, it was provided with normative acts, including a curriculum and textbooks.
History education is part of the official discourse and focuses on Transnistrian
interests. In many cases, textbooks are based on Soviet historiography, and Western
neighbours are treated as enemies. The author of the present article analyses, in
particular, Chapter IX of the textbook for the ninth grade, which deals with the
formation of the separatist republic and the Dniester War of 1992, which the authors
describe as "Moldova's military aggression against the transnistrian people.” The
facts presented in this textbook are unilateral, trying to demonstrate the "aggression
of Moldova" in the districts on the left bank of the Dniester. Although at the end
of the topic, the authors consider this military conflict to be "a bloody war", they
emphasise more the "sufferings, losses and victims" of the inhabitants of this region.
There is a total lack of a critical, comparative and balanced approach to these sensitive
events in the recent history of the Republic of Moldova. The discourse is aggressive
and hateful, which is not acceptable; it is against international conventions and
agreements between the representatives of the warring parties. The main problem in
relations between Chisinau and Tiraspol is the lack of effective communication. But
education should be one of the most important tools in conflict resolution.

Keywords: Republic of Moldova, History education, textbook,
Transnistria, 1992.

Introducere

Constructia statald a Republicii Moldova este un proces - inca
neincheiat — anevoios, care se confrunta inca din anul 1990 cu doua curente
separatiste: unul la Comrat, iar altul la Tiraspol, fenomene catalogate de unii
cercetdtori drept ,regionalism politizat™®. Daca in primul caz conflictul a
fost gestionabil pe cale pasnicd, in cel de-al doilea caz, lucrurile au evoluat
péana la confruntari militare. Astfel, in timp ce conducerea Republicii Moldova
depunea eforturi pentru a se inscrie in comunitatea internationala, fortele
separatiste de pe malul stang al Nistrului, incurajate de politicieni de la
Moscova, pregateau scenariul provocarilor militare.

La 1 martie 1992, ora 22.00, Sectia raionald de politie din Dubasari
a fost anuntata despre incdierarea dintre niste tineri in zona Fabricii de

%82 S. MUSTEATA, ,,Evenimentele din 1992 in manualul de istorie din scolile transnistrene”,

Plural. History. Culture. Society, vol. 9. No. 2, 2021, 215-236, ISSN 2345-1462, https://
doi.org/10.37710/plural.v9i2_16

%83 PalKolsto, Andrei Malgin, ,,The Transnistrian Republic: a case of politicized regionalism’,
Nationalities Papers, Vol. 26. No. 1, 1998, 103-127.
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Confectii. Cei trei colaboratori ai sectiei de politie sositi la locul incidentului
au fost atacati de gardisti si cazaci. In cadrul ciocnirii o cipetenie a cazacilor a
fost ranita mortal. La ora 2.00 a zilei de 2 martie, cazacii si gardistii au atacat
Sectia de politie Dubasari, arestand 34 de politisti. Pana in dimineata zilei de
2 martie, pe toate podurile de peste Nistru au fost instalate posturi de control
ale gardistilor transnistreni. In céteva zile conflictul s-a extins in mai multe
localitati: Cosnita, Cocieri, Pohrebea, Dorotcaia, Speia, Tocmagiu, Maldiesti
s.a. In perioada martie-iulie 1992, are loc conflictul militar de pe Nistru. La
acel moment, pe teritoriul Republicii Moldova mai stationa un contigent de 36
de garnizoane alcétuite din peste 30 de mii de soldati ai fostei Armate Sovietice.
In dotarea Armatei a 14-a intrau 120 de tancuri de lupta, 166 de vehicule
blindate, 129 de piese de artilerie, 6 vehicule blindate lansatoare de poduri, 9
helicoptere de luptd, 36 de lansatoare de rachete antitanc si cca 50 de mii de
arme automate®®. Din start, era clar ca conflictul din Transnistria poarta un
caracter transnational®®, devenind un subiect de securitate europeana®. La
22 iulie 1992, Senatorul american Larry Pressler declara ca ,,singura metoda
de a realiza pacea in Moldova si de a preveni un conflict asemanator in Térile
Baltice este ca armata rusd sa se declare neutra si sa paraseasca imediat aceste
tari strdine pe care incd le ocupd”. Pe parcursul lunii martie, din regiunea
Rostov vin in Transnistria cca 1000 de cazaci si mercenari, care participa la
conflictul militar de partea separatistilor.

Liderii de atunci incearcd sd se justifice in interviurile sau memoriile
publicate in ultimii ani, afirmand ca nu au fost pregatiti, nu au avut resurse
etc. Atunci ne intrebdm de ce au cazut pradd provocarilor separatistilor si
s-au implicat intr-un conflict militar, fard a sti capacitatea si posibilitatile
reale ale statului? Ex-presedintele M. Snegur recunoastea intr-un interviu
in anul 2012 ca pentru sustinerea logisticd acordata de Roménia, Republica
Moldova a platit cu un avion MIG-29°¥, iar fostul premier A. Sangheli spune
si mai clar: ca s-au achitat ,,cu Romania pentru armamentul primit in timpul
razboiului de pe Nistru™®. Unii combatanti recunosc inferioritatea fortelor

8 Chiril Levintd, ,Conducerea militara in razboiul pentru independenta Republicii

Moldova’, Cugetul, nr. 3-4, 1993, 54-60.
5 Stuart J. Kaufman, Stephen R. Bowers, ,Transnational Dimensions of the Transnistrian
Conflict”, Nationalities Papers, Vol. 26, No. 1, 1998, 129-146.
%6 W. Alejandro Sanchez, ,The «Frozen» Southeast: How the Moldova-Transnistria
Question has become a European Geo-security issue’, Journal of Slavic Military Studies,
22,2009, 153-176.
Interviu: ,Mircea Snegur, ,Ne-am achitat cu Romania cu un MIG-29”. Timpul, 14
octombrie 2011, http://www.timpul.md/articol/mircea-snegur-ne-am-achitat-cu-
romania-cu-un-mig-29-27872.html (accesat: 18.02.2012).
%5 Cine ne-a ficut cei mai saraci din Europa’, Timpul, 13 ianuarie 2012, http://www.timpul.
md/articol/cine-ne-a-facut-cei-mai-saraci-din-europa-30257.html (accesat: 18.02.2012).
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armate moldovenesti fatda de cele separatiste, mentionand cd ,.ei aveau in spate
Armata a 14-a si puteau sa ne impinga pana la Prut...””®. A. Sangheli considera
ca ,conflictul a putut fi evitat in 1989, cand transnistrenii cereau statut de zona
economica libera. Dacd parlamentul ar fi acceptat, cred cd nu se ajungea la
toate astea. Dar o crapat in alta parte... Cand o cripat Pribaltica, unde s-au
retras fortele de acolo? Aici, la noi. Nu vreau sa spun ca n-am fost capabili,
dar n-am avut practica necesara. Cu atat mai mult, cu cét era armata rusa aici,
era si Gagauzia — un focar poate si mai periculos ca Transnistria la vremea
aceea... Comunistii, cand au fost la putere, au avut dreptul constitutional sa
rezolve problema. Nu trebuia sa se stranga trei, ca astdzi, si sa voteze. Voronin
a avut marea posibilitate de a rezolva conflictul, dar lui, probabil, nu i-a ajuns
caracter...”. De aceeasi parere sunt si unii combatanti care sustin ca ,,Acel
razboi se putea de evitat. Vina o poartd politicienii de atunci, fiindcd in anul
1991 Transnistria era controlata de organele statale. Pand la provocarea de la
13 decembrie de la Dubasari socot ca a fost o operatiune negandita si ne-am
ales cu patru morti, cu invalizi, cu lacrimi”**".

Anul 1992 a fost pentru Republica Moldova anul marilor incercari:
pe de o parte, a inregistrat succese in procesul de integrare in structurile
internationale, iar, pe de altd parte, a trebuit sd lupte cu fortele secesioniste
si sd-si apere integritatea teritoriald. In 1992, PIB-ul s-a redus cu 57,1% in
comparatie cu anul 1989, salariul a scazut cu 64,4% comparativ cu 1989, iar
inflatia a atins cota de 1.276,4%. Caderea economiei Republicii Moldova in
1992 s-a datorat in mare masurd razboiului de pe Nistru.

Decizia Summitului OSCE de la Istanbul din 1999 privind retragerea
trupelor Federatiei Ruse de pe teritoriul Republicii Moldova pana la finele
anului 2002 pdrea la acel moment o cale optimistd de solutionare a acestui
diferend, dar Rusia si-a schimbat rapid pozitia si decizia a ramas una
formala**?. Chiar si previziunea expertilor americani din cadrul Conferintei

% Interviu: ,Dumitru Mavrodi, fost combatant in razboiul de la Nistru: ,Am inghetat
toti locului si asteptam explozia...”, Timpul, 17 februarie 2012, http://www.timpul.md/
articol/dumitru-mavrodi-fost-combatant-in-razboiul-de-la-nistru-am-inghetat-toti-
locului-si-asteptam-explozia%E2%80%A6-31514.html (accesat: 17.02.2012).

%0 ,Premierul RM in anii 1992-1997, Andrei Sangheli: «Comunistii nu s-or mai intoarce la
putere», Timpul, 23 august 2011, http://www.timpul.md/articol/premierul-rm-in-anii-
1992-1997-andrei-sangheli-comunistii-nu-s-or-mai-intoarce-la-putere-26427.html
(accesat: 18.02.12012).

1 Valeriu Lapsin, ,Oameni si istorie: 20 de ani dupa conflictul transnistrean. La sfarsit de
saptamana cu Valentina Ursu si participanti la rdzboiul civil de pe Nistru”. 25 februarie
2012, Radio Europa Liberd, http://www.europalibera.org/content/article/24495769.
html (accesat: 25.02.2012).

2 The 1999 OSCE Istanbul summit decisions on Moldova and Georgia: prospects for
implementation, Occasional paper, Woodrow Wilson International Center for Scholars,
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»Resolving Conflicts in The Caucasus and Moldova: Perspectives on Next
Steps” de la Washington D.C. din 6-7 mai 2002 ca ,,conflictul din Transnistria
este aproape de a fi solutionat” s-a dovedit a fi gresita®”. Desi Rusia si-a asumat
misiunea mentinerii pdcii in zona de conflict si a initiat convorbiri pentru
restabilirea pécii intre autorititile moldovene, ruse, ucrainene si romane,
ciocnirile militare au continuat panad la sfarsitul lui iulie 1992. La intélnirea
sefilor de state din cadrul Cooperarii Economice a Tarilor din Bazinul Marii
Negre de la Istanbul din 25 ijunie 1992, presedintii M. Snegur, B. Eltin, I.
Iliescu si L. Kravciuk au adoptat un document oficial privind solutionarea
conflictului de pe Nistru, in care se stipula ,partile in conflict’, iar Comisia
cvadripartitd este trecutd la rang de observator. La 22 iulie 1992 a fost semnata
la Moscova de catre Mircea Snegur, presedintele Republicii Moldova, si
Boris Eltin, presedintele Rusiei, Conventia moldo-rusa privind reglementarea
pasnicd a conflictului armat din zona nistreand a R. Moldova, care prevedea
incetarea completa a ostilitatilor si dezangajarea partilor aflate in conflict prin
crearea unei zone de securitate si crearea unei Comisii Unificate de Control,
respectarea cu strictete a neutralitatii Armatei a 14-a a Federatiei Ruse,
ridicarea blocadei economice si reintoarcerea refugiatilor la locurile de trai
in localititile din stanga Nistrului. In acest conflict au fost atestati 802 morti,
peste 5 000 de raniti si 108 000 de refugiati. Republica Moldova a inregistrat
pierderi economice de peste 12 mlrd ruble (venitul national in 1991 a fost
de 15,4 mlrd ruble). Pentru refacerea localitatilor si obiectivelor distruse era
nevoie de 15 mlrd ruble.

In contextul conflictului militar este demis guvernul V. Muravschi,
fiind desemnat la 1 iulie 1992 in functia de prim-ministru A. Sangheli
(fost secretar al CC al PCM), acesta devenind unul dintre cei mai longevivi
prim-ministri ai Republicii Moldova (1992-1997). Intr-un interviu recent,
V. Muravschi relateaza ca pentru solutionarea confruntarilor i-a propus lui
I. Smirnov cateva functii de ministru in guvernul de la Chisindu, dar fara
succes®™. Desemnarea lui Andrei Sangheli ca prim-ministru a fost una dintre
conditiile ,conventiei Eltin-Snegur”, care prevedea formarea unui guvern
de ,,conciliere”.

Kennan Institute; no. 284, Washington D.C.: Kennan Institute, 2002; Moldova: are
the Russian troops really leaving?: hearing before the Commission on Security and
Cooperation in Europe, One Hundred Seventh Congress, first session, September 25,
2001, Washington: U.S. G.P.O.: For sale by the Supt. of Docs., U.S. G.P.O. [Congressional
Sales Office], 2001.

% Resolving conflicts in the Caucasus and Moldova: perspectives on next steps [electronic

resource], Washington, D.C., National Intelligence Council, 2002, 4.

»Cine ne-a facut cei mai saraci din Europa..”.
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Conflictul de pe Nistru, ca si cele din Georgia, Azerbaidjan etc., este
un ,,small but vicious conflict”>*. Printre cauzele sale deseori au fost numite si
problemele legate de identitatea nationala si relatiile interetnice din Republica
Moldova:

»In spatele actiunii respective au stat structurile speciale ale fostei
Uniuni Sovietice, care, incd la finele anilor ‘80 ai secolului trecut, au pus in
aplicare scenarii de destabilizare internd a unor republici rebele. Ceea ce
nu stim, insa, este dimensiunea implicatiilor coloanei a cincea, infiltrata de
securitatea sovieticd in organele de decizie militara si politica a Republicii
Moldova din acea vreme. Or, fard indoiala, ceea ce s-a intdmplat in toamna
anului 1991 - vara anului 1992 nu s-ar fi putut intampla decat cu concursul
agentilor infiltrati de KGB. Ne ddm bine seama ca in acea vreme serviciile
speciale ale fostei URSS dispuneau de o vastd retea de agenti de influentd in
toate organele decizionale din Republica Moldova. Nu incape, de asemenea,
nicio indoiald cd marile erori comise de Chisindu in perioada conflictului, dar
si in perioada precedatd si cea urmatd de actiunile militare, s-au produs nu
doar din incompetenta, ci si din rea-vointa... O mare tradare, iatd ce a fost, in
principiu, conflictul de pe Nistru pentru Republica Moldova. O tradare a carei
dimensiune, din pacate, nu o cunoastem nici pana astazi... Este curios faptul
ca in Republica Moldova nu s-a pus niciodata problema anchetarii celei mai
mari crime inregistrate in scurta ei istorie — conflictul de pe Nistru. Au murit
peste 1000 de oameni, au fost raniti peste 4000 de oameni, mii de persoane
deplasate, pagube materiale directe si indirecte extrem de importante,
prejudicii considerabile aduse imaginii Republicii Moldova in plan politic si
economic. $i, in pofida acestui fapt, Chisindul oficial a evitat timp de 15 ani sa
lanseze o anchetd a persoanelor care, in perioada conflictului, au avut diferite
responsabilitati politice si militare...”.

Implicarea Federatiei Ruse in acest conflict a fost evidenta de la bun
inceput, iar motivul principal al sustinerii fortelor secesioniste a fost expus
de insisi liderii de la Moscova®’. In timpul vizitei sale in Republica Moldova
din 20-22 octombrie 2002, Ghenadi Selezniov, presedintele Dumei de Stat, a
declarat in parlament ca ,,rdzboiul din 1992 a avut un singur scop: sa impiedice

%5 Ch. King, The Black Sea. A History, New York, Oxford University Press, 2004, 5.

% http://www.parlament.md/news/plenaryrecords/01.03.2007/index.html (accesat:
17.06.2008)

7 M.V. Majorov, ,Roli rossiiskoi diplomatii v uregulirovanii konfliktov na postsovetskom
prostranstve k nacialu XXI veka. In: Novaja i noveisaia istoria’, nr. 3, 2004, 60-79.
http://jurisprudentacedo.com/Ilascu-si-altii-contra-Moldovei-si-Rusiei-Rezumatul-
declaratiilor-martorilor-facute-in-fata-delegatilor-Curtii/ Toate-paginile.html (accesat:
22.02.2019).
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unirea Republicii Moldova cu Roménia™*®. Rolul si presiunile Rusiei in

procesul de negocieri s-au simtit de mai multe ori. ,,Memorandumul Kozak”
a fost unul dintre aceste scenarii ale Rusiei, care a fost respins de presedintele
V. Voronin in noiembrie 2003*°. Dar in contextul crizei din Georgia si
al recunoasterii independentei Osetiei si Abhaziei din 2008, S. Lavrov,
ministrul rus al afacerilor externe, declara ca in situatia din R. Moldova se va
reveni la ,,Memorandumul Kozak”®".

Ideile nationale romanesti si posibila reunire a Republicii Moldova
cu Romania au fost si mai sunt speculate de autoritétile de la Tiraspol drept
pericol, in special pentru populatia rusofila din Transnistria®. E. Sevciuk,
fostul lider de la Tiraspol, relata intr-un interviu ca urmareste atent ,,procesele
unioniste” din Republica Moldova®?. Deseori chiar si liderii de la Chisinau
au facut declaratii absurde pe marginea cauzelor conflictului de pe Nistru.
In februarie 2003, Presedintele V. Voronin declara in fata expertilor europeni
cd ,la elaborarea manualelor de istorie trebuie si se tind cont de caracterul
policultural al statului nostru. Ignorarea acestui criteriu a fost unul din
factorii care au generat in primii ani de independentd conflicte sociale,
inclusiv conflictul transnistrean (subl. n.)”. Totodatd, in cadrul vizitei sale
in SUA din decembrie 2002, V. Voronin recunosteaca ,acesta n-a fost un
conflict interetnic, ci un conflict politic, conflict al elitei. O parte a acesteia
considera statalitatea moldoveneascd un fenomen temporar, orientdndu-se
spre integrarea cu Romania. Altd parte a pretinsei elite incearca sa conserveze

% Turie Gogu, Istoria Romanilor dintre Prut si Nistru. Cronologie comentatd (1988-2010),

Chisindu, 2010, msc.

59 William Crowther, ,Moldova, Transnistra and the PCRM’s Turn to the West”, East

European Quaterly, XLI, No. 3, September 2007, 284; Paul D. Quilan, ,,A Foot in Both

Camps: Moldova and the Transnistrian Conudrum from the Kozak Memorandum”,

East European Quarterly, XLII, No. 2, 2008, p.130.

Daca pana in 2008, la adresa regiunilor separatiste se foloseau mai multe notiuni pentru

a le defini, prin procesul de recunoastere a lor lansat de Rusia ele au devenit ,,de facto

state”. Dov Lynch, ,De facto ’State’ arround the Black Sea: The Importance of Fear”,

Southeast European and Black Sea Studies, Vol. 7, No. 3, 2007, p. 483-496.

8L East or West? The Future of Democracy in Moldova, September 24, 2008, 110th Congress,
2nd Session, Briefing of the Commission on Security and Cooperation in Europe,
Washington 2011, p. 12.

%2 H.B. Babwnynra, B.I. Bomeuixo, IIpudnecmposckuti koudruxm: ucmopuueckue,
aemoepagﬁuuecxue, nonumuyeckue acnekmol, Tupacnonn, 1998; H.B. Ba61/111yHra, b.T.
Bowmeruko, Iaxunv oun ucmopus naawonyti Haman, Tupacnon, 1997; H.B. Babunynra,
bB.I. Bomemiko, Cmpanuypi pooHoti ucmopuu. Yde6bHOe IOocoOMe IO VICTOPUU IS
5 xmacca cpepgHell mkonsl, Tupacmons, PO IIMHO, 1997; H.B. babunynra, bB.I.
Bometko, Mcmopust poonoeo xpas. YdaeOHUK s 0611e00pasoBaTe/IbHBIX YueOHDIX
3aBefieHuit, 8-9 kmaccel, Tupacnons PVO TUIIK, 2005; S. Nazaria, A. Roman, M.
Sprinceand, L. Barbus, S. Albu-Machedon, A. Dumbrava, Istorie. Epoca contemporand.
Manual pentru clasa a IX-a, Chisindu, Cartea Moldovei, 2006, p. 169 (Studiu de caz).

83 Unimedia: http://unimedia.md/?mod=news&id=44477 (accesat: 18.02.2012).
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principiile economice si politice ale sistemului politic, cu orientarea de ochii
lumii spre Rusia™®.

In opinia lui V. Voronin, racordarea studierii istoriei noastre la
recomandarile Consiliului Europeiar putea contribui la reglementarea
diferendului transnistrean si la procesul de integrare europeana. Aceste
momente s-au dovedit a fi doar niste speculatii politice, care insa au avut
ecou pe plan atit national, cat si international. Astfel, René van der Linden,
presedintele Adundrii Parlamentare a Consiliului Europei, in discursul
sau in Parlamentul Republicii Moldova din 27 iulie 2006, a atras atentia ca
»situatia din Transnistria nu poate servi drept scuza pentru a nu va indeplini
obligatiunile si angajamentele fatd de Consiliul Europei”. Apreciind relatiile
Rusiei cu restul Europei din ultimii ani ca fiind marcate de o neintelegere si
suspiciune crescandd, R. van der Linden a mentionat ca trebuie sa invatam
din lectiile istoriei si, in acelasi timp, sd lasam trecutul in urma®”. Oficialul
european a observat corect ca autorititile moldovene utilizeaza starea
incordatad a relatiilor cu Transnistria ca o scuza pentru neindeplinirea unui sir
de angajamente ale Republicii Moldova fata de structurile europene®®.

Educatia istorica®”

Raioanele din stangd Nistrului, dupa semnarea acordului din 1992,
s-au dezvoltat practic separat de politica oficiala a Republicii Moldova, reusind
sa-si construiasca propriile organe de administrare si aparare, propriul sistem
financiar, bancar, fiscal si propria valuta. Autoritétile de la Chisindu nu au avut

604

18 februarie 2003. http://www.prezident.md/search.php?id=902&lang=rom (accesat:
22.06.2008).

Discurs in Parlamentul Republicii Moldova al dlui René van der Linden, Presedintele
Adunarii Parlamentare a Consiliului Europei, Chisindu, 27 iulie 2006, 09.45, http://
www.parlament.md/news/27.07.2006/ru.html (accesat: 17.06.2008).

A se vedea si alte detalii despre conflictul de pe Nistru in studiul: S. Musteata, ,,1992 -
annus horribilis - 20 de ani de la conflictul militar de pe Nistru”, Revista Limba Romand,
Nr. 3-4, Anul XXII, 2012, p. 133-142.

Mai multe detalii privind educatia istoricd in Republica Moldova, inclusiv in raioanele
din stanga Nistrului, pot fi consultate in lucrérile subsemnatului: S. Musteatd, Educatia
istoricd intre discursul politic si identitar in Republica Moldova, Seria IDN, M3,
Chisinau, Editura Pontos, 2010; Cepsxiy MycTsue, ,,IcTopuuHa ocira Ta popmyBaHHA
imeHTM4HOCTI B KOHQIIKTHOMY perioHi. curyauis B IlpupnicTpoB’i, Pecmy6mixa
Monposa”, 3a pen. II. Kenpsbopa, IpomadswHcvke Ccycninocmeéo 6 4ac B0EHHUX
KoH@nixmis. 30ipHUK HayKOBUX cTaTeil. BceykpaiHcbka aconjianisa Bukagagis icropii
ta cycrninmpHux pucuumiin “Hosa [lo6a”, JIbsis: Ilanopama, 2020, ctp. 107-122; S.
Musteata, ,,History Education and the Construction Identity in a Conflict Region: the
Case of Transnistria, the Republic of Moldova’, I. Rath, R. Maier, P. Kendzor (eds),
Zivilgesellschaft in Zeiten militdrischer Bedrohung: Zivilgesellschaftliches Engagement und
Reaktionen im Bildungssektor auf gewaltsame Konflikte im dstlichen Europa sowie im
itberregionalen historischen Vergleich. Eckert Dossier 6, Braunschweig, 2019, P. 84-104.
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nicio influentd asupra regimului separatist de la Tiraspol. Desi au fost mai
multe runde de negocieri, relatiile intre Tiraspol si Chisindu raman a fi destul
de rigide. Sistemul educational din raioanele de pe malul sting al Nistrului
nu au fost o exceptie de la aceste procese. Astfel, invatamantul din raioanele
de est ale Republicii Moldova este subordonat autoritatilor de la Tiraspol.
Ministerul invatamantului de acolo stabileste politica educationala pentru
scolile din regiunea separatistd, exceptie facand doar cateva localitati. Procesul
de instruire se realizeaza in limbile rusa si ,,moldoveneascd’, cea de-a doua
bazandu-se pe normele ortografice stabilite in perioada sovieticd si cu grafie
chirilica. Problemele lingvistice au creat divergente si tensiuni in raioanele de
est®®. Alte 7 institutii educationale din raioanele de est se afla sub autoritatea
Guvernului Republicii Moldova si instruirea se realizeazd in limba roména
(Bender, Tiraspol, Rabnita, Dubasari, Roghi, Grigoriopol si Corjevo. Scolile
sunt sustinute direct de Ministerul Educatiei si Cercetarii de la Chisinau®”,
insd activitatea lor are loc in conditii dificile, din cauza presiunii permanente
din partea autoritatilor separatiste de la Tiraspol®’. Desele conflicte intre
administratia scolilor si autoritatile separatiste sunt solutionate prin implicarea
directd a organizatiilor internationale: OSCE, Inaltul Comisariat ONU pentru
Refugiati, UNICEEF etc.

In 1990, autorititile separatiste de la Tiraspol au luat o decizie cu privire
la ,,mdsuri extraordinare pentru péstrarea identitatii poporului moldovenesc,
a limbii si culturii lui”, unde, reiesind din faptul ca Republica Moldova ar
promova o ,politicd antinationald” care are ca scop distrugerea identitatii
nationale a moldovenilor, se hotiriste: ,,In toate institutiile de invatimant, de
introdus obligatoriu studierea istoriei tinutului natal (a Moldovei) si istoriei
URSS”!. Astfel, de la inceputul anilor 90 ai sec. XX autoritatile transnistrene
au initiat un curs de istorie a tinutului natal incepind cu clasa a V-a. Astézi,
cursul de istorie a tinutului natal (Vctopus pogHoro kpas) este predat in trei
limbi: moldoveneasca, rusd si ucraineana in clasele VI-IX.

8 Luminita Drumea, ,Die Nationalen und Sprachlichen Probelem des Bildunswesens

der Republik Moldau”, Peter Bachmaier (Hrsg.), Nationalstadt oder Multikulturelle

Gesellschaft? Die Minderheitenpolitik in Mittel-, Ost- und Siidosteuropa im Bereich des

Bildungswesens 1945-2002, Frankfurt am Main, Peter Lang, 2003, p. 276-281.

Hotararea Guvernului Republicii Moldova nr. 750, 10 octombrie 1994, privitor la

finantarea directa din bugetul republican a scolilor moldovenesti, cu predare in grafia

latina, amplasate pe malul stang al Nistrului si in orasul Bender.

610 Reviews of National Policies for Education. South Eastern Europe. FYROM, Moldova,
Montenegro, Romania, Serbia. Vol. 2. Organisation for Economic Co-operation and
Development-OECD, 2003, 105.

1t Punctul 2 al acestei hotarari interzicea studierea cursului de istorie a romanilor. Igor
Ojog, Igor Sarov, Stefan cel Mare in manualele din Transnistria, msc.

609
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In1991,afostelaborata,,Programa cursului delectiilaistoria Moldovei”,
in baza careia s-au realizat primele publicatii locale sub forma unui curs de
lectii editate in perioada 1992-1997 de catre N.V. Babilunga si B.G. Bomesko®'2,
a seriilor anuale Din istoria orasului natal®” si a unui almanah istoric®. In
1996, la Tiraspol este publicat primul atlas de istorie a Transnistriei. Un prim
manual, experimental, a fost editat la Tiraspol in 1997 si era destinat elevilor
din clasa a V-a si tuturor celor care studiaza istoria tinutului natal (Mcropusa
popHoro Kpas)®. Cat priveste perestroika si miscarea de eliberare nationala,
autorii manualului au adoptat un stil de ura fata de ideile nationale, descriind
schimbarile din 1990 drept un curs rapid de unificare cu Romania®®. Adeptii
ideilor nationale sunt deseori numiti de catre istoricii de la Tiraspol ,,fascisti,
nationalisti si agresori”®. Aceste motive ar fi impus poporul ,, Transnistriei” sa
creeze ,PMR’, fiind aduse argumente ale existentei statalitatii acestei regiuni
intre 1924 si 1940 si redobandirea ei in 1990%'.

In anii urmatori au fost publicate si alte lucrari si manuale destinate
spatiului educational nistrean, care au influentat modul de abordare si calitatea
discursului istoric din regiune®”’. Ministerului invataméntului din ,rmn” a

612 H.B. babunynra, B.I. Bomeruko, Kypc nexyuii no ucmopuu Mondasuu, nexuun I-V,

Tupacmons, 1992-1997. H.B. Babunyura, B.I. Bomeruko, Kpamxuii xypc ucmopuu
Mondasuu: Mondasusi 6 200vl 80eHHOU UHMEPBEHUUU U 2ParOaHCKOLi 60iiHbl. bopvba
3a eoccoedunenue beccapabuu ¢ CCCP, Tupacnons, 1992; H.B. babunynra, B.I.
Bomemiko, Kypc nexyuti no ucmopuu Mondasuu: Mondasckas ACCP, Tupacnonb,
1993; H.B. Babunynra, B.I. Bometko, Kypc nekuyuii no ucmopuu Monoasuu: 1940 200:
8occmarosneHue cosemckoii énacmu 6 beccapabuu u obpazosarue Monoasckoii CCP,
Tupacnons, 1994; H.B. babunysra, b.I. Bomeruko, Kypc nexyuti no ucmopuu Monoasuu:
Mondasus 6 nepuod Benukoti OmeuecmeenHoill 60UHbL U B0CCHAHOB/IEHUS HAPOOHO20
xossticmea, Tupacnons, 1994; H.B. Ba61/111yHra, B.I. Bomemiko, IIpudxecmposckuii
KoH@nuxm: ucmoputdeckue, demozpagudeckue, nonumudeckue acnexkmot, Tupacmosnb,
1998.

813 JI3 ucmopuu pooHozo 2opoda, Tupactions, 1997, Beim. 1; M3 ucmopuu pooHozo zopoda,

Tupacmnonsp, 1998, Boim. 2.

Esrce200nuiii ucmopuueckuti anomanax Ipuonecmposwst, 1997, nr. 1; 1998, nr. 2; 1999, nr.

3; 2000, nr. 4; 2001, nr. 5; 2002, nr. 6; 2003, nr. 7, 2004, nr. 8 etc.

H.B. Ba61/U1yHra, B.I. Bomeniko, [laxumv OuH ucmopus nnatonyti Hamar, Tupacnon,

1997; H.B. babunyura, B.I. Bomeruko, Cmpanuypt pooHoii ucmopuu. Yae6Hoe mocobne

II0 MCTOpUM [JIsL 5-TO KjIacca CpeflHell IIKO/Ibl. PekoMeH[0BaHO MMHUCTEPCTBOM

HapOIHOro 00pa3oBaHMSA M HayKM B KadeCTBe O9KCIIEPMMEHTATIbHOIO Y4eOHMKa,

Tupacnons, PMO IIMHO, 1997, c. 2.

816 Ibidem, p. 109.

87 Cf. B.H. fxosnes, Tepuucmuii nymv k cnpasednusocmu, Tupacmonb, 1993; ILII.

Bano6oit. Kposasoe nemo 6 benoepax: Xporuka npudHecmposckoii mpazeouu, benpuepst,

1993; H.II. Pymenxko, JJyboccaput — 20pod 3ausumnuxos IIMP, lyboccapst, 1995.

H.B. babunynra, B.I. bomeniko, Cmpanuypt pooHoil ucmopuu. YaebHoe nocobue mo

UCTOPUM JJIA 5-TO K/Iacca cpefHeit mkoibl, Tupacnons, PO IIMHO, 1997, p. 110.

Putem mentiona aici istoria pmr in 2 volume (volumul 2 este compus din doud parti)

elaborata de un colectiv de istorici de la Tiraspol, intruniti sub egida laboratorului

stiintific de cercetare a istoriei Transnistriei — B.fI. Ipocyn, H.B. babunyura, B.I.

614

615

618
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aprobat in anul 2000 programul-tip la istorie in institutiile de invatamant care
a devenit actul normativ in baza caruia se face instruirea istorica in regiunea
nistreana®®. Programul scolar la istorie a fost completat la 10.06.2001 cu noile
instructiuni-metodice la diverse obiecte scolare, inclusiv la istorie®?':

Tabel 1. Structura si tematica educatiei istorice in instutiile generale de invatamant

Clasa |Denumirea cursului Numarul de ore
Pe saptaimana | In total
5 Istoria antica 2 68
6 Istoria medievald 2 42
Istoria Patriei (de la origini pana la sfarsitul sec. XV) 26
(Istoria Rusiei. Istoria Moldovei) 18
Total: 2 8
68
Istorie Patriei (sec. XVI-XVIII) 62
(Istoria Rusiei. 44
7 Istoria Moldovei) 3 18
Istoria modernd, partea I (sec. XVI-XVIII) 3 40
Total: 102
Istoria moderna, partea II (sec. XIX) 2 22
Istoria Patriei (sec. XIX) 46
8 (Istoria Rusiei. 30
Istoria Moldovei) 2 16
Total: 68
Istoria Patriei (sec. XX) 70
(Istoria Rusiei. 48
9 Istoria Moldovei) 3 22
Istoria contemporana (sec. XX) 3 32
Total: 102
Istoria Rusiei (din cele mai vechi timpuri pana la fi-
nele sec. XVIII) 3 68
10 Istoria RMN 1 34
Total: 102
Istoria Rusiei (sec. XIX-XX) 3 68
11 Istoria RMN 1 34
Total: 102

620

621

Bomemrko, M.H. Iy6orno, I.A. Canmn, A.3. BonkoBa (pefakijMOHHAs KOJIEINs),
Hcmopus npuonecmposckoti mondasckoti pecnybnuku, HaydHo-umccmemoBaTenbckas
naboparopus uctopuu lpunrHectposss, Tupacnons, PYIO IITY, 1. 1, 2000, T. 2, 9acTb
1m2,2001.

I.I. boppeit, H.B. babwiynra, B.I. bomemko, Vcropusa. Tumosas nporpamma
I 00Iieo0pasoBaTebHBIX yupexgeHmit (5-11 kmaccsr), Tupacmons, 2000. In:
Ieparormueckuit BeCTHUK mpugHecTpoBbA 2/2000, c. 3-110.

IIpukas MunucrepcTBo mpocsemenusa nmp N453 ot 19.06.01 r. «O BBefeHMM B
[eVICTBUM MHCTPYKTUBHO-METORMYeCKUX ImceM Ha 2001/02 y4eOHbIi rom». In:
ITemarormyecknit BeCTHUK NpugHecTpoBbA 3/2001, c. 3, Vicropus, cTp. 42-46.
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Evenimentele din 1992 in manualele scolare

Realitatile de la inceputul anilor *90 ai sec.
XX si razboiul de pe Nistru sunt studiate de elevii H.B. Bacuaysra
din scolile de pe malul stand al Nistrului intr-o

formd extinsa la finele clasei a IX-a (Fig. 1-2). ncrorus
POITHOI'O

B.I'. Bomemko

Astfel, capitolul IX din manualul de Istoria tinutului
natal destinat claselor VIII-IX se refera la istoria
recentd a ,republicii moldovenesti nistrene” din _
cateva perspective: 1. Formarea rmn; 2. Agresiunea |
militard a Moldovei contra poporului Transnistriei; |
3. Formarea si dezvoltarea statalitatii pe Nistru
si 4. Economia si cultura®?. Desi meritd o analiza |
detaliatd fiecare component al acestui capitol, in "8 oot
randurile urmatoare ma voi opri doar la subcapitolul Fig. 1

3 ,Agresiune militara a Moldovei impotriva
poporului Transnistriei” care abordeaza razboiul de pe Nistru din 1992. De
fapt, subcapitolul din manualul scolar este o versiune redusa a capitolului
XVI. Boennas arpeccuss MongoBsbsl IpOTHUB IPUAEHECTPOBCKOIM MOJIFABCKOM
~ pecniyonmukn din partea a doua a volumului din
e istoria republicii moldovenesti nistrene publicat la

B.I'. Bomemko

Tiraspol in 2001 (Fig. 3)*=.

Partea intdi a acestui capitol, 1. Formarea
rmn, este de fapt ,0 justificare” a separatismului
prin invinuirea miscérii de emancipare si curentului
unionist, care era ,..orientat spre lichidarea
statalitatii moldave si anexarea teritoriilor Moldovei
“ si altor state la Romania intru fondarea «Marii
' Romanii» mitice”®. Miscirile social-politice de
la Chisindu sunt considerate ,national-radicale si
% | unioniste’, iar cele de pe malul stang al Nistrului
Fig. 2 ~ ,patriotice’, precum au fost Miscarea pentru

62 N.V. Babilunga, B.G. Bomesko, Istoria tinutului natal: manual pentru institutiile de

culturd generald, cl. a 8-9-a, traducere de L.N. Iliina, Tiraspol, SEP ISPK, 2005, Capitol
IX. Republica moldoveneasca nistreana, p. 282-335; H.B. Babuynra, B.I. Bomemixo,
Hcmopust poorozo kpas, Y4eOHUK i 001[e06pasoBaTeIbHBIX YUeOHDIX 3aBeeHMIL,
8-9-e xmmaccel, Tupacnons, PYIO I'MIIK, 2005.

ImaBa XVI. BoenHnas arpeccusa MonfoBbl IPOTUB IPUAEHECTPOBCKON MOJIIaBCKO
pecny6muku. B.A. Ipocyn, H.B. babunynra, b.I. bomemko, M.H. I'y6orno, I.A. Canus,
A.3. BonkoBa (pemakiyoHHasi KOJ/UIETHsi), VIcmopus npuoHecmposckoil mondasckoil
pecnybnuku, HaydHo-uccnenoBaTenbckas nabopaTopus ucropuu IIpupHecTpoBbs,
Tupacmons, PO III'Y, T. 2, vacTs 2, 2001, p. 111-220.

624 Babilunga, Bomesko, Istoria tinutului natal: manual pentru institutiile de culturd

generald, cl. a 8-9-a..., 283.

623
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egalitatea in drepturi ,Unitate-Edinstvo” si
Consiliul unificat al colectivelor de munca. Politica
institutiilor republicane este catalogata ca fiind ,,de
romanizare si discriminare”. Autorii manualului
afirmd ca reprezentantii Frontului Popular din
Moldova din Sovietul Suprem (parlament)
»puneau accentul pe violentd”, iar ,,deputatii, care
se pronuntau pentru apararea egalitatii nationale
in drepturi, erau supusi insultelor permanente si
chiar batailor..” sau ,,La 22 mai (1990) criminalii
FPM au izgonit mitingul femeilor-mame, care se
pronuntau contra faradelegilor ce domneau in
capitala (Chisinau) si au snopit in batai grupul
de deputati din partea Nistriei”**. Situatia de la
Chisinau era destul de incordatd, iar relatiile intre
reprezentantii clasei politice nu erau cele mai bune, insa incercarea autorilor
manualului de a pozitiona reprezentantii de pe malul stang al Nistrului doar
in calitate de victime este cel putin incorectd. Cu atat mai mult cu cat o parte
dintre provocdri au venit anume din partea stanga a Nistrului: ,in stanga
Nistrului a luat amploare miscarea populard pentru renasterea statalitatii (Sic!)
drept unica posibilitate de aparare contra violentei regimului chisinauian’,
deoarece ,,pericolul alipirii fortate la Romania era absolut inacceptabil pentru
majoritatea nistrenilor”**. Autorii manualului considerd miscarea separatistd
ca fiind una pentru ,renasterea statalitatii’, ceea ce este total eronat. Nu este
clar despre care statalitate si renastere poate fi vorba, odatd ce raioanele din
stanga Nistrului nu au fost vreodata stat independent. Dacd se referd la RASS
Moldoveneascd, atunci aceasta a fost o creatie sovieticd, ca parte componenta
a RSS Ucrainene si drept avanpost pentru ocuparea Basarabiei de catre URSS.

»Romanistii siguri in fortele proprii au inceput pregitirea pentru
unirea Moldovei cu Roménia. Sub presiunea lor la 23 iunie 1990 Parlamentul
a aprobat Deductia, ce proclama caracterul nelegitim al actului din 2 august
1940 cu privire la crearea RSS Moldovenesti, care, chipurile, a fost o consecintd
a ,ocupatiei sovietice” a teritoriilor roménesti ale Basarabiei si Bucovinei de
Nord. Prin aceasta Deductie republica se autolichida in felul in care a existat
timp de 50 de ani. Iar deoarece alte acte, care ar fi constat-o in hotarele din
1940 din 1940, in afard de legea respectivd din 2 august, pur si simplu nu
existau, Nistrenia a obtinut dreptul absolut legitim la autodeterminare,
deoarece ea nu mai facea parte din componenta RSSM.”%

25 Ibidem, p. 284.
626 Ibidem, p. 289.
827 Ibidem, p. 289.
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Partea a doua a capitolului IX este
dedicata in totalitate razboiului de pe Nistru
- ,2. Agresiunea militara a Moldovei contra
poporului nistreniei” (Fig. 4-18)%*® si din start
plaseazd responsabilitatea acestui razboi pe
seama autoritatilor dela Chisinau, iar conflictul,
in sine, este catalogat ca ,teroare a Republicii
Moldova contra rmn”. Si in acest compartiment
al manualului autoriilui considera separatismul
ca ,renastere a statalitdtii nistrene” care ,,nu
ameninta integritatea teritoriala a Moldovei,
deoarece nu presupunea iesirea automatd i
a teritoriului din stdnga Nistrului din e

20D, YHJe JOKYHTOpHii Heca-

2. AI'PECHYHS MHJHTAPD A MOJITOBEL
KOHTPA IIOIOPY I HUCTPEHHEH

AVKUMs
o) 90), Ap nonyams Ky
DeskiM, IpUM-MUHHCTDYI
M. Jlpyk amenunua ca

THCoKYILp fie MomTiKa ayTo- N

componenta republicii cu divizarea obligatorie s
a intregului teritoriu. Formarea noului stat nu
putea incalca suveranitatea Moldovei, deoarece
noua formatiune statala in primele luni de
existenta a sa nu dispunea nici de un fel de formatiuni militare si armament,
atunci cand RM dispunea de tehnica si arsenalul militar al unitatilor Armatei
Sovietice, dislocate pe teritoriul ei. Partea nistreand a lansat propunerea
despre reorganizarea democratica a statalitatii Moldovei in forma de federatie
cu extinderea drepturilor autoadministrarii locale.” (Fig. 4)**

O alta afirmatie care este, la fel, tendentioasa este cea prin care se in-
cearcd demonstrarea ,agresiunii Chisinaului” in ce priveste combaterea mis-
carii separatiste a gagduzilor din toamna anului 1990. Afirmatia autorilor ,,...
detasamentele de voluntari, formate din timp in fond din elevi ai scolilor pro-
fesionale si din studenti, la fel si din politisti inarmati pana in dinti..” nu cores-
punde realitétii, deoarece voluntarii nu erau inarmati, iar politistii aveau doar
armele din dotare. Dar pe de alta parte, autorii recunosc ca separatistii gaga-
uzi au fost sustinuti direct de ,,muncitori din Nistrenia, care numarau 4,5 mii
de oameni si trupele MAI al URSS”, stationate in zona Comratului pana la 1
noiembrie 1990 (Fig. 5)°*°. Cat priveste evenimentele de la inceputul lunii no-
iembrie 1990 de la Dubasari, autorii considera cd ,, Apdratorii orasului au barat
podul, care uneste malul drept cu malul stang, cu intentia ferma de a nu admi-
te patrunderea frontistilor pe pamantul sau. S$i atunci a fost dat ordinul de a tra-
ge la tintd” Prin aceastd afirmatie, autorii arata ca detasamentele paramilitare
nistrene, de fapt, au tras in fortele de ordine oficiale, iar raspunsul acestora din
urma este catalogat ca ,,inceputul terorii singeroase a Moldovei in Nistrenia.”

628 Ibidem, p. 295-310.
629 Ibidem, p. 295.
80 Ibidem, p. 296.

Fig. 4
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. (Fig. 6)°*' Autorii in-
dica doar asupra vic-
timelor din par-
tea nistrenilor, fara
a mentiona cd, de
fapt, au fost victi-
me de ambele par-
ti. Totodata, se ara-
ta ca arestarea lideri-
lor separatisti de ca-
tre autoritatile de la
Chisindu a provo-
cat miscarea grevis-
td a femeilor in frun-

blocada feroviara. La rubrica ,Aceasta e important si cunoasteti’

te cu Galina Andree-
va, care a organizat
se

atrage atentia elevilor cd ,La 31 august 1991 a inceput ,rdzboiul sine-
lor”: au barat circulatia trenurilor feroviare in Moldova si din Moldo-

» . R o, N L 5
va. Autorii sustin cd, anume datoritd ,presiunii obstimii largi’, autoritati-
le de la Chisinau au eliberat liderii separatisti care s-au intors la Tiraspol pe

1 octombrie 1990.

Abordarea continud, in acelasi stil, incercand sia dea de inteles ca
autoritatile de la Chisinau au atacat de mai multe ori orasul Dubasari
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(a doua campanie, al
treilea atac), deoa-
rece ,la Chisinau se
acorda o insemnata-
te deosebita cotropi-
rii acestui oras, supu-
nerea cdruia ar fi per-
mis ca republica sa fie
divizata in doud parti’,
iar aceste atacuri ,au
fost doar un preludiu
al razboiului de pro-
portii..” (Fig. 7)%2 In
aceasta ordine de idei,
partea de baza a acestei
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za victimele din partea transnistrenilor, iar combatantii moldoveni sunt ca-
lificati ,ucigasi’, ,diversionisti’, ,criminali-recidivisti’, ,grupuri teroriste”
(Fig. 8-10)%**. Decretul presedintelui M. Snegur din 28 martie 1991 privind de-
claratia starii exceptionale, refacerea ordinii constitutionale, cerintele fatéd de li-
derii separatisti de a desfiinta subdiviziunile militare si autodizolvarea republi-
cii sunt considerate de autorii manualului ,,0 declaratie formala a razboiului”
(Fig. 9)°**. Situatia de la Bender este prezentatd, precum in cazul situatiilor de
la Dubasari si Cocieri, fortele armate ale Chisindului ,,pe neasteptate au nava-
lit in Bender”, iar luptele din 19 iunie sunt calificate ca ,tragedia de la Bender”
cand ,,politisti imbracati in civil, militarii Ministerului securitatii nationale si
ai Armatei Nationale a Moldovei, membrii grupurilor diversionist-teroriste, lu-
netistii’, au deschis concomitent focul asupra posturilor de militie si cazarmilor
gardistilor®®. Fortele militare moldovenesti sunt prezentate ca ,,distrugatori ai
obiectivelor cu destinatie pasnicd — intreprinderi industriale, institutii de inva-
tamant, spitale, cinematografe, case delocuit’, iar ,,detasamente special pregatite
de banditi jefuiau si expediau la Chisindu utilajul intreprinderilor, marfurile in-
dustriale si alimentare din magazine, patrundeau in casele locuitorilor pasnici”
(Fig. 13)*. Pe de alta parte, se eroizeaza ,ostasii nistreni, care cu pretul vie-
tii lor au asigurat legitura orasului Bender cu malul stang” In acest context, au-
torii aratd ca din rdndul voluntarilor transnistreni a fost formata armata ne-
regulata compusa din ,,grupuri de lupta, echipaje de tancuri’, ceea ce demon-
streazd clar sustinerea separatistilor de catre Armata a 14-a, ce i-a dotat cu
arme de foc si tehni-
cé de lupta. Prin insis-
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nica blindatd a inamicului, iar infanteria a consolidat succesul” (Fig. 14)%**. Au-
torii evidentiaza si faptul ca pe langa tehnica militara distrusd, separatistii ,,au
nimicit grupuri de combatanti moldavi’, incercand din nou sé arate suprematia
transnistrenilor - ,pierderile printre nistreni, care respingeau cu inversunare
focul inamicului, se reduceau, iar pierderile partii moldave, care in timpul lup-
telor a fost lipsita de tehnica, cét si de fortele vii, cresteau™®*. Afirmatia privind
situatia din 6 iulie 1992 de la Dubasari urmeaza in acelasi stil — ,,Drept rdspuns
artileria nistrean a supus pozitiile inamicului unui foc puternic. In rezultat au
fost omorati 300 de voluntari si mai mult de 500 raniti, nimicit un numar mare
de automobile, tehnicd militard, o coloana mecanizatd cu munitii” (Fig. 15)%*.
Ilie Tlascu este prezentat ca lider al grupului ,,Bujor” care au impuscat
toti pasagerii autoturismului in care se afla si N. Ostapenco, presedintele sovie-
tului raional Slobozia, ,,1-au rapit, omorét si ars in automobil pe A. Gusar, unul
dintre organizatorii armatei neregulate de voluntari din raionul Slobozia” De
fapt, majoritatea afirmatiilor autorilor nu fac referinta la vreo sursa istoricd, mi-
zand victorios peun de la sine inteles ca tot ce scriu in manual este ,,un adevar
general acceptat”. Initiativa de incetare a focului este trecuta pe seama sovietului
suprem al rmn care ,,s-a adresat catre parlamentarii Moldovei cu propunerea
de a examina problema cu privire la incetarea operatiunilor de lupta”. Autorii
manualului numara printre cauzele principale care au condus la oprirea focu-
lui pierderile mari ale efectivului formatiunilor militare si condamnarea ferma
a actiunilor rmn de cétre multe tari din lume, care au condus la semnarea de
catre M. Snegur si B. Eltan pe 3 iulie 1992 la Moscova a ,,Acordului cu pri-
vire la intreprinderea
masurilor pentru in- |
cetarea operatiunilor ez oy s T 1
de luptd in regiunea M
nistreand’, urmat de
Acordul  interstatal
din 21 iulie 1992. Cat
priveste  ,stabilirea
pacii pe Nistru”, au-
torii evidentiaza rolul
Comisiei Unificate de
Control, al fortelor de
pacificare si misiu-
nea OSCE. Autorii au
dreptate cand afirma

68 Ibidem, p. 305.
89 Ibidem, p. 305.
80 Ibidem, p. 306.
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ca, acest razboi a fost
»un macel sangeros’,
iar ,totalurile s-au do-
vedit a fi tragice”, insd
evitd sa arate ca pro-
vocarile au venit din
partea liderilor sepa-
ratisti, respectiv o par-
te din vind apartine
celor care au provocat
si sustinut operatiile
militare. Si in cazul
prezentdrii  statisti-
cii victimelor, autorii

afirmd din nou ca nu-
marul acestora a fost cu mult mai mare pe partea dreapta a Nistrului decat pe
partea stanga:

»in Nistrenia oficial au fost inregistrati mai mult de 500 de oameni
omorati, 899 de raniti, 185 dintre care au devenit invalizi. Datele oficiale ale
pierderilor umane din partea Moldovei au rimas nepublicate. Insi, potrivit le-
gilor necrutdtoare ale razboiului, partea atacanta intotdeauna pierde de 3-5 ori
mai multi ostasi, decat cea care se apara. Datele serviciului de informatii mar-
turisesc despre faptul ca pierderile Moldovei au constituit circa 3500 de oameni
omorati, aproximativ 9 mii raniti, circa 200 de oameni au dispérut fard urma.
(Fig. 14)%4

Sarcinile didactice (intrebari si exercitii) sunt elaborate, la fel, intr-un
stil tendentios, cum ar fi spre exemplu: ,,Prin ce s-a manifestat teroarea Moldo-
vei contra poporului Nistreniei?”; ,,Compuneti cronica evenimentelor militare
din 1992 Agresiunea militara a Moldovei contra RMN” sau ,,Scrieti o povestire
cu una din urmatoarele teme: Ecoul tragediei de la Bender, Fiii tdi, Nistrenie,
Femeile Nistreniei”®*.

Concluzii

In final, constatim ci autorii manualului discuti despre ,lupta”
locuitorilor regiunii transnistrene impotriva ,legilor discriminatorii’, despre
spolitica de romanizare si discriminare nationald” promovata de Chisinau si
redobéndirea statalitatii®’. Conflictul armat din 1992 este tratat unilateral ca

841 Ibidem, p. 306.
82 Ibidem, p. 310.
83 Ibidem, p. 285-290.
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»agresiune militara a Moldovei impotriva poporului Transnistriei” (Fig. 4-5)%*,
iar unele imagini releva o urd fatisd fata de populatia care se identifica drept
romani: ,,CmepTb pymbiHckuM mofoefam!” (Fig. 13)°*. Manualul se incheie cu
aspecte legate de crearea si afirmarea institutiilor puterii i statalitatii regimului
separatist de la Tiraspol, iar anexele sunt selectate special pentru a trezi ostilitate
fata de politica Chisinaului®*. Deci putem observa ca toata vina pentru crearea
premiselor si pentru razboiul dintre cele doua maluri ale Nistrului este atribuita
autoritatilor de la Chisinau.

Generatia tadnara din teritoriile aflate sub controlul autoritatilor
separatiste este educatd, prin intermediul manualelor de istorie in spiritul urii
si neincrederii fata de autoritatile de la Chisinau si fatd de populatia care se
identifica drept romana. Starea actuala din invatimantul istoric din regiunea
separatista nistreana nu corespunde rigorilor unei societati democratice.
Aceasta atitudine se simte pronuntat, in special la trecerea prin punctele
de control, din partea angajatilor organelor de militie, vama si armata ale
autoproclamatei republici moldovenesti nistrene.

Stagnarea si impasul negocierilor intre autorititile de la Chisinau si
Tiraspol au avut impact direct asupra starii de spirit a populatiei de pe ambele
maluri ale Nistrului. Educatia istorica, precum si celelalte domenii social-
economice, politice, financiare etc. au o dezvoltare paralele, constituind, de
fapt, doua sisteme diferite. Problema cea mai grava, este lipsa comunicarii
si a schimbului de experientd in domeniul politicilor educationale intre cele
douad sisteme. Dar educatia ar trebui sd fie unul dintre cele mai importante
instrumente in rezolvarea conflictelor.

Lista ilustratiilor / List of illustrations:

Fig. 1. Coperta lucrarii colective Istoria republicii moldovenesti
nistrene publicate in 2005 / Cover of the collective work History of the
transnistrian moldovan republic published in 2005

Fig. 2-3. Coperta manulului Istoria tinutului natal pentru clasele a 8-a
si a 9-a (versiunile in rusd si ,,moldoveneascd” cu caractere chirilice)
/ Cover of the History of the homeland for the 8th and 9th grades
textbook (Russian and ,,Moldovan” with Cyrillic characters)

Fig. 4-18. Pagini din manualul Istoria tinutului natal pentru clasele a
8-asia9-a,tema 2. Agresiunea militard a Moldovei contra poporului
Transnistriei / Pages from the textbook History of the homeland for the
8th and 9th grades, topic 2. Moldovas military aggression against the
people of Transnistria

844 Ibidem, p. 295-296.
85 Ibidem, p. 304.
646 Ibidem, p. 331-335.
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WESTERN NEIGHBORS IN UKRAINIAN HISTORY
TEXTBOOKS.

Case studies: Republic of Moldova and Romania®”

Abstract

The author of this paper debates the problem of presenting Western neighbors
in Ukrainian history textbooks: the cases of the Republic of Moldova and Romania.
The reforming of history education in Ukraine is part of a long and difficult transition
process from a totalitarian to democratic political regime. Because of too-much
politicized history programs and textbooks during the Soviet period, independent
Ukraine, like other post-Soviet countries, has fully changed the school curriculum
and rewritten history textbooks. But producing new textbooks, having a balanced
approach, and representing all ethnic groups and neighbors is not an easy process.
That is why an evaluation of the history curriculum and textbooks is extremely
necessary for their improvement.

Keywords: Ukraine, Neighbors, Textbooks, History, Republic of Moldova,

Romania.

Introduction

The process of changing the education system in general, and history
education in particular, commenced in most Soviet republics in the late 1980s,
during Gorbachev’s “glasnost™ and “perestroika” initiatives. The liberalization
of political and cultural life during Gorbachev’s rule had a direct impact on
historical research and history education. In 1989 the Central Committee of the
Communist Party of Ukraine and the Academy of Sciences of the Ukrainian
Socialist Soviet Republic (USSR) established a program for the development
of historical research in Ukraine.®*® The Academy of Sciences decided to open
up access to all of M. S. Hrushevskys works, including History of Ukraine, and
to use his works as the fundamental basis for the learning and teaching of the
history of Ukraine.®*

7 The paper is updated version of a chapter form the book signed by S. MUSTEATA, About
Us and Our Neighbours: History Textbooks in the Republic of Moldova, Romania and
Ukraine. Georg Eckert Institute, Braunschweig, Eckert. Dossiers 7, 2017. ISSN 2191-
0790. urn:nbn:de:0220-2017-0097. URI: http://repository.gei.de/handle/11428/213
(published on 2017-02-02).
S.V. Kul¢inskij, “Prohrama rozvytku istoricnych doslidzen, polipsennja vyvcennja i
propahandy istoriij URSR na 1991-2000 rr. jak istoriohraficne javysce” (paper presented
at the Istoricna nauka na porozi XXI stolitja: pidsumky ta perspektyvy. Materialy
vseukraijnskoij koneferenciij (m. Charkiv, 15-17 lystopada 1995 r.), Charkiv, 1995, 139.
89 Kryla¢ and S. Kulcickij, Die Diskussionen in der Ukraine iiber die Schulbiicher, 163;
see the reviews on recent republication of M. Hrus$evski$i’ works. E. Baidaus, “Mihail
Hrusevskisi istoria Ucrainei-Rusi,” in Revista istoricd XX, no. 3-4 (2009), 309-324;
E. Baidaus, “Relatiile romano-ucrainene in istoria Ucrainei-Rusiei. Considerente
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The collapse of the USSR and Ukraine’s independence signaled the
beginning of democratic reforms in all spheres of life. All political, economic
and social changes had a direct link with education, as Soviet-era ideology
and mentalities needed to be replaced with new ones. Since independence,
Ukraine has launched new national policies in all areas, including education.
The legal framework within which education was legislated for and delivered
transformed, thenceforth being formed by the country’s constitution, its Law on
Education and other laws. These changes in curricula and textbooks have only
slowly been implemented in schools. The most important pieces of legislation
in the field of education are the Law of Ukraine on Education, adopted in
1991,%° and the national program Osvita. Ukraijyna XXI st. (Education:
Ukraine of the 21st Century), adopted in 1992 at the First National Congress
of Teachers.®! The constitution, Ukrainian laws, and Ukrainian society are
based on the principles of democracy and the elimination of the practices
of the authoritarian Soviet regime. According to the Law on Education in
Ukraine, education “is the basis of the intellectual, cultural, spiritual, social,
and economic development of the society and the state”, and “is based on
the principles of humanism, democracy, national consciousness, and mutual
respect between nations and peoples” Education in Ukraine remains the
responsibility of the state and in the hands of the central state bodies, which
decide the shape of educational policies. The Ukrainian education system thus
remains very much centralized. The Ministry of Education is the main body
in charge of the decision-making process for the content of curricula and the
production of textbooks.*> Concerning the nationalities living in the republic,
the Law on Citizenship made all residents at the moment of its official approval
(October 1991) citizens of Ukraine and removed from internal passports the
space for entering the holder’s nationality (in the sense of ethnic affiliation).
The Law on National Minorities (June 1992), based on the Declaration of
the Rights of the Nationalities of Ukraine (November 1991), “guarantees to
all nations and national groups the right to use their mother tongue in all
spheres of public life, including education, administration and the reception
and dispersal of information”®* If the laws on national rights in Ukraine

Istoriografice (I)”, in Revista istoricd XXI, no. 1-2 (2010), 167-182; E. Baidaus, “Relatiile
Romano-Ucrainene In Istoria Ucrainei-Rusiei. Considerente Istoriografice (II)” in
Revista istoricd XXI, no. 3-4 (2010), 331-536.
60 The Law of Ukraine on Education, in Vidomosi Verkhovnoji Rady, no. 34, 1991, p. 451-
452. The law has undergone several amendments over the last decade.
Derzavna nacionalna programa “Osvita”: Ukraina XXI stolitia, zatverdzeno postanovoju
Kabinetu Ministriv Ukraijny vid 3 lystopada 1993 roku, Kiiv: Raiduga, 1994; V. Volovic,
“Neue Tendenzen im Bildungssystem der Ukraine”, in Internationale Schulbuchforschung/
International Textbook Research 20, no. 4 (1998), 426-427; ]. Dietsch, Making Sense of
Suffering. Holocaust and Holodomor in Ukrainian Culture, Lund: Media Tryck, 2006, 78.

62 Dietsch, Making Sense of Suffering, 79, 88.
63 Janmaat, Nation-Building in Post-Soviet Ukraine, 64-65.
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appeared very liberal, the reality was different; in post-Soviet Ukraine, one
could observe a huge state-led effort to “Ukrainianize” public life. The new
Constitution of Ukraine, approved on June 1, 1996, confirmed the status of
Ukrainian as the sole state language, but the Constitution guarantees “the free
development, use and protection of Russian, and other languages of national
minorities of Ukraine”®*

In Soviet historiography, Ukraine was a region of Russia and not an
individual entity. During the Soviet era, the History of Ukraine was taught as
part of general history, and it was not until the 1960s that the “History of the
Ukrainian SSR” was introduced to the curriculum.®> At the end of the 1980s,
Ukraine embarked upon the process of rewriting and revising history affected
by Soviet ideology. During the 1990s, Ukraine experienced a movement for
the attainment of sovereignty and the construction of an independent state
and nation. History became a powerful political instrument in the hands of
politicians and intellectuals in the process of legitimizing the state.®® After
gaining its independence, Ukraine’s strategic priority became the creation of
a national historical image. Because Ukraine had never been a nation-state
before 1991, the “Ukrainian Project” (Ukrainian People’s Republic — Ukrainska
Narodna Respublika/UNR 1918)%” was paramount - the creation of a new
ideology and national history that would legitimize Ukrainian statehood.
J. Dietsch correctly observed that independent Ukraine is still very much
affected by the past. Kievan Rus, in the present interpretation of Ukrainian
historians, represents the first attempt at the construction of a Ukrainian
state.®® Nation-building in Ukraine is thus part of official education policy at

64 Article 10, p. 9, Constitution of Ukraine, 1996. These issues are treated in more detail in

Ibid., 58-84 and 111-116.

J. Sapoval, “Entwicklung neuer Geschichts- und Sozialkundebiicher in der Ukraine:

Form und Inhalt”, in Internationale Schulbuchforschung/International Textbook Research

20, no. 4 (1998), 435; Janmaat, Nation-Building in Post-Soviet Ukraine, 87. See the Soviet

textbooks for years 7-8 and 9-10: V.H. Sarbei, H.Ya. Serhienko, and V.A. Smolyi, Istorija

Ukrainskoj SSR, Kyiv: Radians ka Skola, 1984; V.H. Sarbei and V.E Spytskyi, Istorija

Ukrainskoj SSR, Kyiv: Radians 'ka Skola, 1987.

6 Dietsch, Making Sense of Suffering, 8-9, 49-50.

67 Ibid., 50-51.

6% 1, Giric, “Ci superecit’ nacional’nij mif istoricbij pradi?”, in M. Telus and Ju. Sapoval
(eds.), Ukraijns’ka istoricna didaktika: miznarodnij dialog (fachivci riznich kraijn pro
sucasni ukrijns’ki pzdrucmkzzzstorzz]) Kyiv: Geneza, 2000, 47-54; J. Gricak, “Jak vikladati
istoriju Uraijni pislja 1991 roku?”, in M. Telus and Ju. Sapoval (eds.), Ukraijns’ka istoricna
didaktika: miznarodnij dialog (fachwcz riznich kraijn pro sucasni ukrijns’ki pidrucniki z
istoriij), Kyiv: Geneza, 2000, 63-75; V. Jjlge, “Nacional'na istorija na prikladi zobrazennja
dobi Kyijvs'koi Rusi v ukrains’kich Pidru¢nikach z istorii”, in Telus and Sapoval (eds.),
Ukraijns’ka istoricna didaktika, 76-108; M. Karmazina, “Ideij ukraijns'koij derzavnisi
kincja XIX - pocatku XX st. ta ijch v1dobrazenn)a v skil'nich pidrucnikach’, in Telus
and Sapoval (eds.), 109-114; P. Gil'kes, “Politika j praktika v ukraijns’kij osviti: miz
radjans’kim spadkom ta ‘ukraijnizacieju’”, in Telus and Sapoval (eds.), Ukraijnska
istoricna didaktika, 134-144; Dietsch, Making Sense of Suffering, 9, 53-54.
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all levels.®® After recent events in Ukraine, namely the annexation of Crimea
and military conflict in eastern Ukraine, the country’s relationship with the
past has become an ever more present and pressing issue for Ukrainian society.

Rediscovering and Rewriting Ukrainian History

Since 1991, when Ukraine became an independent state, a process of
writing and rewriting history has commenced, which has had a direct effect on
school history curricula and textbooks. One of the first Ukrainian handbooks
forteachersand pupils on Ukrainian historywas O. Subtel'ny’s work®® translated
from English and published in 1991 in Ukrainian.® Another handbook was
published by EH. Turchenko.®> These two works also led to the rediscovery
of national Ukrainian history among the Ukrainian diaspora. In 1991, one
of the first experimental textbooks for the higher classes of secondary school
was published.®® It was the first Ukrainian textbook in which the authors
exclusively addressed national history; it was used in schools beginning with
the 1991-1992 academic year. The history of Russia became a part of World
History. The book was published in both Ukrainian and Russian and attained
a total print run of 760,000.°* In 1993-1994, another experimental textbook
for upper secondary school classes was published in Ukrainian and Russian;
it was based on a concept of history education developed by the Institute
of History of the Academy of Science of Ukraine.®> The book was issued in
500,000 copies for Ukrainian schools and later translated for minority groups
into Russian (1994/1995, 300,000 copies), Hungarian and Romanian.®® An
alternative textbook for upper secondary school classes was issued by the
Heneza publishing house.®” The Heneza books were prepared according to
the new trends in the study of Ukrainian history and contained more maps,
pictures, sources and similar content than had previous textbooks. These
textbooks had a print run of about one million copies. The first generation
of Ukrainian history textbooks differs from its Soviet counterparts; these
textbooks are focused primarily on the history of Ukraine as a state and on

9 There is more detail on the relationship between education and nation-building in
Janmaat, Nation-Building in Post-Soviet Ukraine.

860 Q. Subtel'ny, Ukraine: a History, Toronto, Bufalo, London: 1988.

81 Q. Subtel'nyj, Ukraijna: Istorija, Kyiv 1991.

%2 E Turcenko, Novitnja Istorija Ukraiiny. 1917-1945, castyna 1, Kiiv: Heneza, 1994.

663 M.V. Koval' et al., Istorija Ukraiiny, Kiiv: Osvita, 1991.

4 Kryla¢ and Kul'cickij, Die Diskussionen in der Ukraine tiber die Schulbiicher, 164.

85 S. Kul¢yckyj, Ju.A. Kurnosov, and M.V. Koval; Istorija Ukraiiny. Probnyj pidrucnyk dlja

10-11 klasiv srednoij skoly. Castyna 2, Kiiv: Osvita, 1993.

Kryla¢, Kul¢ickij, Die Diskussionen in der Ukraine tiber die Schulbiicher, 164.

%7 Turéenko, Novitnja istorija Ukrainy. 1917-1945, (in 1995 it was additionally published
in Russian); EG. Turc¢enko, P.P. Pancenko, and S.M. Tymchenko, Novitniia istorija
Ukraiiny. Castyna druha 1945-1995 roki. Pidrucnyk dlija 11 klasy serednoi skoly, Kiiv:
Heneza, 1995.

666

- 285 -



SERGIU MUSTEATA

power and political movements, which are linked to nation-building. The
relationship between “natives” and “foreigners” is treated using terms such as
“occupation’, “oppression’, “exploitation” and “struggle”®®® The new textbooks
did not meet expectations and were criticized by some leftist political leaders
due to the textbooK’s critical attitude to the Soviet period.®

The official curriculum for history education in Ukrainian schools,
approved by the Ministry of Education in 1996, stated that lesson number 42,
in year 10, was designed to cover the “occupation regime and the establishment
of the anti-Nazi movement in Ukraine”, which was to be a “basic concept” that
all pupils should be familiar with alongside other facts about the Second World
War.®”® The curriculum declares history to be one of the most important school
subjects in Ukrainian education, with the objective, inter alia, of “educating
pupils in a patriotic spirit so that they cultivate a love for their nation”*”! The
history curriculum, which was to come into force in 1998, included aspects
of educational and social development based on the principles of humanism
and democracy: “tolerance, unprejudiced perceptions, and a positive attitude
toward other nationalities”®”* This manner of structuring history education
had also been in use in the Soviet era when one course was on USSR history
(Istoriya SSSR), another on world history, and the third on the history of the
Ukrainian SSR (Istoriya Ukrainskoi SSR).

The history curriculum is now divided equally into two compulsory
courses — History of Ukraine (Istoriya Ukraini) and World History (Vsesvitna
istoriya) —with one optional course available dealing with regional or local
history (Istoriya ridnogo kraju).””” Each teacher can decide on the amount
of time given to a particular topic and add topics relevant to their region.
For example, in Odessa pupils study Bulgarian history, and in Crimea the
history of Tatars.”* Textbooks from the regions of Poltava, Zaporizhzhia, and
Kamianets-Podilskyi are focused on their history from prehistory or, in some

8 Turéenko, Novitnja istorija Ukrainy. 1917-1945, (in 1995 it was additionally published
in Russian); EG. Turc¢enko, P.P. Pancenko, and S.M. Tymchenko, Novitniia istorija
Ukraiiny. Castyna druha 1945-1995 roki. Pidruc¢nyk dlija 11 klasy serednoi skoly, Kiiv:
Heneza, 1995.

89 See the newspaper of the Socialist Party of Ukraine: E. Krasnikov, “Novejsaja istorija”
1li novejsij obman,“ Tovaris¢ 38-39(1995); A. Samarin, “Cto vdalbivajut v golovu nasim
detjam’, in Tovarisc 47 (1995), 47.

0 Programy dlia sredni zahalnoosvitnoi shkoly. Istoriia Ukrainy 5-11 klasy, Vsesvitnia
istoriia 6-11 klasy, Kiev: Perun, 1996, 56-58; Dietsch, Making Sense of Suffering, 164.

¢! Programi dlja serednoij zagalnoosvitnoij $koli. Istorija Ukraini, 5-11 klasy, 9. J.G.
Janmaat, “History and National Identity Construction: The Great Famine in Irish and
Ukrainian Textbooks”, in History of Education 35, no. 3 (2006), 361.

2 Programy dlja zachanoosvinikh nav¢alnych zakladiv: Istorija Ukraini, Vsevitnia istorija
(nova redakciia) 5-11 klasy, Kiiv: Ministerstvo osvity Ukraini, 1998, 3-4.

7 Dietsch, Making Sense of Suffering, 150.

74 Bennett, Seminar on History Curricula for Secondary Schools, 25.
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instances, solely on events in the twentieth century.”” The 1998 curriculum
focused more on political history than on social, cultural and life issues.*”

The history of the twentieth century was and is a hotly debated topic in
all European countries. Over the last decade, the Council of Europe has carried
out numerous projects, held many meetings and published many works in this
field. In Ukraine, for example, some seminars and training sessions for teachers
were held. In June of 1997 a seminar took place in Lviv on “The Initial and In-
Service Training of History Teachers in European Countries of Democratic
Transition”, which was followed in October of the same year by a further
seminar in Chernivtsi on “Central and Eastern Europe as a Historical Region:
the Problem of Integration in Twentieth-Century World History”. In 1998, the
Council of Europe and the Ukrainian authorities organized a seminar in Yalta
on “The Reform of Twentieth-Century World History Curricula in Secondary
Schools, with Special Reference to Controversial and Sensitive Subjects and
the Role of Famous Historical Persons””

The debates around the content of the new history textbooks also
involved the Ukrainian Parliament.®’® In May 1997, the Members of Parliament
V. Kuyev and E. Krasnyakov wrote to the President of the Ukrainian
Parliament, O. Moroz, claiming that the new history textbooks presented a
misleading interpretation of historical facts. In this situation, the Ministry of
Education had to prepare an expert defense of the content of the textbook by
EG. Turchenko et al. The Institute of History of Ukraine (2?) established a
commission, whose members were S. Kulcockij (2?), V. Verstyuk, V. Danilenko
and M. Koval’ and which eventually supported Kuyev and Krasnyakov’s view
in the statement that “the historical facts should be treated without emotion in
textbooks” The authors of the textbook had demonstrated that the old Soviet-
Stalinist view of history is incorrect and given a new interpretation of the
history of the twentieth century. Parliamentarians did not discover concrete

5 O.A. Bilous’ko and O.B. Suprunenko, Davnja istorija Poltavic¢ini. XX tisjacolittja do n.e. -

V stilittja. Pidrucénik dlja 6 klasu, Poltava: Orijana, 2004; 1.V. Ribak, Istorija ridnogo kraju
vid najdavnisich casiv do novitnoij dobi. Navnacal'nij posibnik dlja ucniv 7-8-9 klasiv,
Kam'janec’-Podil'skij: Abetka-NOVA, 2004; 1.V. Ribak, Istorija ridnogo kraju, novitnoij
dobi. navnacal'nij posibnik dlja ucniv 10-11 klasiv, Kam’janec’-Podil’skij: Abetka-
NOVA, 2004; O.M. Ignatusa, V.G. Tkacenko, and G.E Turcenko, Istorija ridnogo kraju
(Zaporiz’ka oblast): 1914-1939 rr., pidrucnik dlja 10 klasu serednoij zagalnoosvitnoij
Skoli, Zaporizzja: Premer, 2003.

A. Davletov, “Nacional-socializm v sovremennych ukrainskich i nemeckich ucebnikach po

istorii: kakoe mesto v nich otvedeno pokazu povsednevnoj zizni?’, in Gistoryja stodzennasci

i pravy calaveka, ed. P. Sadoycki and M. Telus, Minsk: Technalogija, 2000, 167.

7 E. Pometun, “Seminar on the Reform of 20th Century History Curricula in Secondary
Schools with Special Reference to Controversial and Sensitive Subjects and the Role of
Famous Historical Persons.” Yalta, Ukraine, 12-14 May 1998; Report by E. Pometun,
[Council of Europe; the Secretary General’s New Initiative], Decs/Edu/Hist (98), 58.

78 See the intervention by S. Dovgan in September 1996, in Kievskie vedomosi, 6 September
1996.
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errors in the textbook, and their initiative was likely linked to the nostalgia felt
by people who were born and educated in the Soviet era.

Public debate around twentieth-century history saw a resurgence in
2005, when communist Members of Parliament raised questions relating to
the role of the USSR in the Second World War. In response to this initiative,
a group of well-known historians addressed an open letter to the President of
Ukraine and the parliament, largely criticizing the communist campaign.®”
The discussions around history education in Ukraine have continued following
the publication of the new Concept of the History of Ukraine and World History
in 2009, developed by teachers and politicians, including Members of the
Ukrainian Parliament.®®

In the curriculum currently in force in Ukraine, historyis a compulsory
subject and is on the list of final examinations to be taken in year 11. History
is taught as an ordinary course on the history of Ukraine from ancient times
to the present for one period per week, beginning in year 5. The curriculum
states that the course should “prepare pupils for the successful absorption
of historical knowledge in later classes, form in children the beginnings of
an imagination of the most important pages of the history of the Ukrainian
people, raise enthusiasm for Ukraine’s past and a desire to learn more about it,
and implant in schoolchildren a love of history as a science of past humanity.”*!
During year 6, pupils proceed to learn world history from ancient times to the
fall of the western part of the Roman Empire. Beginning in year 7, pupils study
two parallel courses, on Ukrainian and world history until year 11.

Yu. Temirov, N. Temorvskaya, and I. Todorov, scholars from Donetsk
State University, tried for the first time in 1998 to prepare an integrated history
course in Ukraine for year 10 (covering the period 1914-1945), without much
impact or support from their colleagues or Ukrainian schools.®®* In the same
year, participants in the seminar referred to above on teaching the history of
the twentieth century also discussed the idea of an integrated course of world
and national history for schools, but it was an idea the Ukrainian authorities
and historians did not support.5*

9 ].G. Janmaat, “The Ethnic "Other” in Ukrainian History Textbooks: The Case of Russia
and the Russians’, in Kas’janov (ed.), Istori¢na osvita v polikul ‘turnomu suspil ‘stvi, 89.
Koncepcija ta programi vikladannja istorii Ukraini v $koli (proekti): Materialy IV ta
V Rabocoi naradi z monitoringu $kil nich pidruénikiv istorii Ukraini “Koncepcija
istori¢noiisviti”/ Uporjadkuvannja ta redakcija N. Jakoveno, L. Vedmid ', Sistematozacija
perebigu diskusij nad programami L. Vidmid’, Kiiv: VD Stilos 2009.

Programy dlja zahanoosvinikh navchalnykh zakladiv. Istoria Ukrainy, Vsevitnia Istoria
(nova redaktsiia) 5-11 klasy, Kiiv: Ministerstvo osvity Ukrainy, 1998, 5.

Davletov. Nacional-socializm v sovremennych ukrainskich i nemeckich ucebnikach po
istorii, 169.

Pometun, Seminar on the Reform of 20th Century History Curricula, 17.
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J. Dietsch has observed that in the structure of history education as
currently practised in Ukraine, the content of curricula and textbooks echo
those of the Soviet era, and that “the Ukrainian Orange Revolution (2004) was
linked not just with the political situation in the country but also with trends of
what and how [the Ukrainian nation] should be”*®* The curriculum contains
the topics required to be taught around the country and stipulates in which class
and lesson these are to be taught. Further, as in the Soviet era, school curricula
stipulate what is to be included in textbooks and which chapters. Therefore,
while the content of history courses may have changed in Ukraine over the last
decade, they have in structural terms remained close to their Soviet antecedents.
Since 2004, history teachers are encouraged to stress national pride and
patriotism, the struggle of the Ukrainian people against foreign invaders and
the establishment of the Ukrainian nation.®® However, one of the most difficult
periods has remained the history of the twentieth century.®*

For each history course there is one set of textbooks approved by
the Ministry of Education, which is the main institution responsible for the
curriculum content, approval and production of textbooks. The Ministry of
Education, the National Academy of Science of Ukraine and the Academy of
Pedagogical Sciences of Ukraine, along with publishers, run competitions for
new textbooks each year.®” Every year the Ministry of Education approves
and publishes a list of textbooks recommended for use in each class. Before
they can be included in this list, the textbooks are required to go through a
process of review, testing, revision, and then a recommendation for inclusion.
Scholars and experts from various educational and research institutions are
included in the process of reviewing history textbooks.

In 2010, the Minister of Education, D. Tabachnik, declared that the new
understanding of history education in Ukraine should be friendlier to Russia.
In this context, J.22 Boldyrev, a Member of Parliament, asserted that for two
decades the main thrust of history education in Ukraine had been focused on
the view that for 300 years Ukrainians were under Russian domination, and
now the Ukrainians understood that this is not true. Continuing, he stated
that the new curriculum would thus emphasize that Ukrainians, together
with Russians, built the Russian Empire and later the USSR. However, A.
German from the Ukrainian Presidential Office was opposed to this Ministry
of Education initiative and expressed the view that Ukrainian history does not
have to be influenced by Soviet ideology.®®® In January 2015, the Ukrainian

4 Dietsch, Making Sense of Suffering, 64.

5 Ibid., 150-151.

s8¢ Ibid.d, 152.

7 Tbid., 89.

68 1.S. Sigkin, “Fal’sifikacija istorii Velikoj otecestvennoj vojny v ucebnikach i process
nacional ‘no-gosudarstvennogo stroitel'stva na postsovetskom prostranstve’, in
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Prime Minister, Arseniy Yatsenyuk, spoke in an interview about the Soviet
invasion of Ukraine and Germany during the Second World War.*® As we can
see, then, the political debate around history education in Ukraine remains
very current for Ukrainian society. It would be wise for politicians to exercise
care for historical accuracy because speculations on the past tend to create
more difficulties than solutions. Ukrainian society, as in other post-Soviet
countries, needs a reconciliation process, in which history could play an
important role.
Table 1. Structure of History Education in Ukraine®’

No. |Educational level | Year Discipline Content
1. Primary 3(4) History General course
2. 5 Introduction to the | Medieval period, 19* -
history of Ukraine |20" centuries
6 World History Antiquity
7 World History Medieval period
Secondary _ : i i
History of Ukraine | Medieval period
8 World History The first half of the
16™ - end of the 18"
century
History of Ukraine |From the Union of
Lublin to the mid-18"
century
9 World History The second half of the
18" - beginning of the
20" century
History of Ukraine |The 19th - beginning
of the 20" century
3. Upper secondary | 10 World History The first half of the 20™
Century
History of Ukraine |1914-1939
11 World History Since 1939
History of Ukraine |Since 1939
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Conclusions

In Ukraine, history asaschool discipline remains a part of a centralizsed
system.®! All curricula and textbooks have to be approved and recommended
by the Ministry of Education. We can see some changes in Ukrainian history
textbooks from the 2000s compared with those from the 1990s, a move “from
somewhat stronger Ethno-nationalist bias to a somewhat less ethnocentric
bias”*®* A general characteristic of Ukrainian history textbooks is a lack of
mention of ethnic minorities and a lack of interest in neighboring countries.
Romania and Moldova appear only occasionally and often in terms of military
conflicts. No references are made to society, culture, religion or everyday life
in the wider region, and there are no mentions of Romanian communities
in Ukraine or those of Ukrainian ethnicity living in the territories of
contemporary Moldova and Romania. History textbooks for the Romanian
community are simply translated from Ukrainian. This situation is found in
many countries; another example might be Macedonia, where most textbooks
for the Albanian, Turkish and Serbian ethnic groups were simply poorly
translated from Macedonian.®?

Although more than a hundred ethnic groups live in Ukraine, history
textbooks tend to focus on the idea of Ukraine as one country, one nation, with
one history. I. Hyrych and P. Verbytska have urged a wider perspective: “We
should not present Ukrainian history as the history of the Ukrainian ethnicity.
Based on the postulate of the political nation and the thesis of the adoption
of a foreign’ culture’s achievements on the Ukrainian territory as ‘native, we
need a tolerant story about the fates of the Polish, Russian, Jewish, and other
national minorities in Ukraine”®* A good example of learning about others’
cultures is the Crimean decision, in 2004, to begin teaching an integrated
course on “Kul ‘tura dobrosusidstva” (culture of neighborliness), in which all
ethnic groups are presented in a manner based on the values of tolerance and
peace.””

Natalia Yakovenko has commented on the image of the “Other”
in Ukrainian textbooks which rely on Soviet-style historiographical
approaches.®® Maryan Mudryi has likewise observed that Ukrainian history
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is built on Soviet patterns.®’In this context, ].G. Janmaat considers “the fact
that Ukraine has never had a period of sustained independence ‘cruelly’
interrupted by Russian/Soviet ‘occupation’ meant that no justification could
be found for an exclusionary policy (i.e. there is no ‘historical injustice’ to be
resolved). This makes the choice for an inclusive approach understandable.”**

A survey of school students conducted by the Nova Doba association
in partnership with the Fund of Democratic Initiatives in 2008/2009 found
that “in students’ opinions, the uniting factors of Ukraine as a single nation
are the wish to build a better life in the country - cited by 50% of respondents,
equal rights for the citizens of Ukraine, a common state language, the patriotic
feelings of the citizens, and a common history - 25.3% and only 20.6% of
students feel a sense of belonging to Ukraine, which testifies to the poor
formation of their understanding of the political nation. Many students are
advocates of a strong power in Ukraine”* At the same time, most pupils of
the same age agreed with “the goal of building a better future together”’®

In 2008, the Ukrainian Institute of National Memory founded a
monitoring commission for Ukrainian history textbooks to analyse the
development of critical thinking by current history curricula and textbooks.
The findings reveal “a paradoxical disparity between the challenges of today
and school textbooks””*! P. Verbytska characterises the situation as follows:

The existing majority of history textbooks stress the ethnocentric vision
of history, leaving aside the principles of multiethnicity, multiculturalness
and multireligiousness — the priorities of modern school didactics in open
societies; reflects Ukrainian society’s unity as an ethnic, linguistic and religious
entity; identifies monocultural community with socially lower suppressed
strata. These textbooks are from a pessimistic understanding of Ukraine, with
ideas of colonial status and an inferiority complex. [...] Ukrainian society
is represented in them with suppressed lower strata, motivations of various
social groups are not paid attention to. As a result, the commission concluded
that modern history textbooks do not correspond either to the modern state of
[...] historical science nor to the needs of society or [...] state standards. [...]
Modern textbooks do not present the variant of [...] collective identity which
would satisfy the needs of the integration and consolidation of [...] Ukrainian

%7 M. Mudryi, “The Topic of ‘Colonial Status’ of Ukraine in History Textbooks”, in N.
Yakovenko (ed.), School History through the Eyes of Scholars-Historians (the Materials
of the Working Meeting on Monitoring the School Textbooks in History of Ukraine, Kyiv:
Olena Teliha Publishing House, 2008, 87. http://khpg.org.ua/index.php?id=1224505574
(last access 9 July 2012).

% Janmaat, Nation-Building in Post-Soviet Ukraine, 84.

699  P. Verbytska, Civic Upbringing of Student Youth. Modern Aspects of Development, Kyiv:
Geneza, 2009, 227.
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7' Yakovenko, The Image of Self - the Image of the Other in School History Textbooks,
64-81.
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society and correspond to [...] modern challenges. Thus, a paradoxical gap
in time between the modern challenges and school textbooks needs to be
dealt with.”

History textbooks stress an ethnocentric vision of history and are
dominated by political and military history.”” The major problem with
Ukraine’s history textbooks has been described in the following terms: “History
textbooks give a mythologized version of the Ukrainian nation’s origin and
mix up the notions of ethnicity and nation, representing the existence of the
nation as a linear, teleological, continuous and uninterrupted process from the
pre-historical epoch onward.””**

In recent years, the Ukrainian authorities have also been supporting
other principles and perspectives in education, including the development of
historical thinking and the promotion of the education of “Ukrainian patriots”
and “European citizens”; however, this does not appear to take account of the
task of school history to teach pupils that they are citizens of their country, of
Europe, and the whole world.””

In 2005, I. Katchanovski published a comparative analysis of Tatars and
Gagauz, two Turkish minorities from Ukraine and Moldova with numerous
historical similarities and differences:

The education system in the Soviet Union prompted a convergence
of the political cultures of different ethnic groups. However, in the case of
Crimean Tatars, this mechanism of socialisation reinforced their differences
from Russians, Ukrainians, and Gagauz. Soviet historical textbooks and
literary texts emphasised military conflicts between Crimean Tatars and
Ukrainian and Russian Cossacks, slave raids by Crimean Tatars and military
help provided by the Russian government to the Gagauz, Bulgarian and other
Orthodox Christian people of the Ottoman Empire. The history of the Second
World War in Soviet textbooks presented Crimean Tatars as Nazi collaborators
and ignored the ethnic cleansing of Crimean Tatars by the Soviet government.
Soviet mass media and popular culture promoted similar historical images of
Crimean Tatars and Gagauz.”

History education in Ukraine, particularly where it refers to its
relationship with its neighbors, is, as we have seen in this analysis, rather
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underdeveloped, a situation not helped by the attitude of Ukrainian leaders,
which evinces a considerable lack of interest in this field.””” Even President V.
Yushchenko (2005-2010) - who promoted the restoration and preservation
of the national memory of the Ukrainian people as state policy, implemented
through numerous decrees ordering the commemoration of anniversaries
of significant historical events and personalities — has on occasion been less
than friendly to Ukraine’s neighbors. An example of this attitude relating
to Moldovans might be his reaction during a meeting in Odessa in 2009,
when a participant did not manage to elucidate a local infrastructure project
sufficiently and President Yushchenko said “You are like a Moldovan!”, which
indirectly means incompetent.

Under President V. Yanukovych, Ukraine’s policy of historical memory
reverted to a Soviet-style discourse. From 2010 onwards, an education reform
replaced the previous twelve-year structure with an eleven-year system, which
has affected curricula and textbooks. The upper secondary school curriculum
of 2010 stipulates one hour a week of history teaching. History textbooks for
year 11 have become shorter and shifted to a typically Soviet historiographical
scheme. For example, the chapter which had been entitled “Ukraine During
Second World War” in this textbook has been renamed “The Great Patriotic
War” in a new textbook edition. P. Verbytska has commented: “Our textbooks,
especially in the history of Ukraine, still contain elements of xenophobia,
cultural and ethnic intolerance, and gender chauvinism.”7%

Beginning in 2011, new approaches to teaching history have been
introduced following the Basic and Secondary Education Standards, which
stress the reinforcement of the role of history as the main identity-forming
subject in the school curriculum, one which teaches students dignity, human
rights and democracy while developing in them a positive attitude towards
common European values.”” In this situation, if there is no consensus in
Ukrainian society on a shared historical past, history curricula and textbooks
should be rewritten by Ukrainian scholars according to today’s democratic
requirements and needs’'’ and should take care to pay more attention to other
minorities living in Ukraine and to Ukraine’s neighbors. Together in One
Land: A Multicultural History of Ukraine, a new textbook issued by the All-

707 “History school textbooks as a factor of youth historical memory forming”. Analytical
notes. http://www.niss.gov.ua/articles/241/ (last access 16 February 2012).

The Conflict of Historical Memory as Reflected in History Teaching, country report: case
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basic and full general secondary education. 23 November 2011. Ne 1392 Kyiv. Available
from: http://zakon.nau.ua/doc/?uid=1053.24.0 (last access 16 February 2012).

V. Verstiuk, In Dmytro Rybakov, Yomy i ax mpeba nepenucysamu icmopito Ykpainu
(Why and How the History of Ukraine Should be Rewritten), 31 January 2011, http://
www.istpravda.com.ua/articles/2011/01/31/20201/ (last access 23 November 2012).
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Ukrainian Association of Teachers of History and Social Studies, or “Nova
Doba’, is a good example of a textbook that meets these needs.”"!

Now more than ever, Ukrainian society needs a peaceful and
reconciliatory approach. The promotion of discourses of hatred that seek to
identify “enemies” will maintain a “battleground between two versions of
Ukrainian history””'* History should be a tool of unity in society. A consensus
needs to be formed based on serious historical studies, and Ukraine needs to
develop a history education founded on tolerance.””

The references to neighboring countries included in these textbooks
are not significant and mostly relate to wars and conflicts. G. Gonta and N.
Petrovschi observed in 2000 that Ukrainian textbooks, in particular those
for secondary level, contain more facts than information for analysis and
interpretation and that it would be necessary to include more information on
the lives of Ukrainians during all historical periods and also about the other
ethnic groups living in the territories of Ukraine.”**

History textbooks play an important part in the process of collective
identity formation, building a relationship with the past and creating an image
of the “other”. The content of textbooks determines, in many cases, students’
attitudes to their neighbors. Therefore, to improve the situation in history
education and to develop a tolerant approach to “others” in history textbooks,
there is a great need for joint efforts by politicians, professionals and members
of civil society in Ukraine. One aim of such efforts might be to achieve one
of the objectives established by the UNESCO International Commission on
Education in the 21 Century, “learning to live together by developing an
understanding of others and their history, traditions and spiritual values’,’"?
while also fulfilling the recommendations of the Council of Europe and the
European Union on fighting intolerance and stereotypes about others through
intercultural learning.”¢
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HOW TO WRITE AND ANALYZE
SCHOOL TEXTBOOKS,
2nd edition

SUMMARY

In contemporary education, learning assumes multiple forms. It relies
on a wide range of pedagogical resources: oral (discussion, debate), written
(narratives, research papers, essays, documentary sources), and visual (images,
maps, charts, theatre, museums, mass media, and digital platforms). Despite
this growing diversity, the school textbook remains the central integrative
medium of formal education. It brings together textual explanation, visual
representation, structured didactic tasks, and methodological guidance. In
this sense, the textbook functions today as a structured instrument of mass
educational communication, mediating between curriculum, teacher, and
learner.

Adults write textbooks, but they are primarily addressed to children
and adolescents. This asymmetry raises fundamental pedagogical and
epistemological questions: How can adults design meaningful educational
instruments if they do not critically reflect on their own conceptual
frameworks, cultural assumptions, and value systems? How can complex
scientific knowledge be transformed into age-appropriate educational content
without distortion or simplification? Addressing these questions requires
developing textbook analysis as a distinct, systematic, and interdisciplinary
field of research.

Historically, textbooks have not been neutral instruments. Since the
nineteenth century, they have frequently functioned as vehicles of state ideology,
promoting dominant political, cultural, social, and national narratives. In
various historical periods—nationalist, racial, gendered, and religious—
textbooks reflected and reinforced prevailing power structures. During the
Cold War, ideological polarisation significantly shaped educational content
in many countries. In the aftermath of the Second World War—and even
more decisively after the end of the Cold War—the international community
increasingly recognised the urgent need to eliminate prejudice, stereotypes,
and hostile representations from educational materials. Promoting peace,
intercultural understanding, multiperspectivity, and democratic values
became central objectives of educational reform.
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Throughout the twentieth century, international practice confirmed
the importance of systematic research into textbooks. Analytical studies of
textbooks contribute to assessing educational quality, identifying biases,
correcting factual inaccuracies, and enhancing curricular coherence.
Institutions such as UNESCO and the Council of Europe have repeatedly
emphasised the necessity of international cooperation in textbook
development, grounded in scholarly rigour, transparency, and respect for
cultural diversity. From these initiatives emerged a consolidated scientific
domain commonly referred to as textbook research or textbook analysis.

The present work builds upon this international tradition while
addressing the specific context of the Republic of Moldova. Drawing on
research conducted at the Georg Eckert Institute for International Textbook
Research and informed by contemporary scholarship, the study develops a
comprehensive methodological framework for textbook analysis. Its objective
is twofold: first, to systematise the theoretical and methodological foundations
of textbook evaluation; second, to provide practical analytical tools applicable
both within Moldova and in broader comparative contexts.

The first part of the volume establishes the conceptual architecture of
textbook analysis. It clarifies the relationship between curriculum and textbook,
emphasising that the curriculum constitutes the normative framework
and value orientation of the educational system. In contrast, the textbook
translates these norms into pedagogical practice. The textbook is analysed
simultaneously as a didactic instrument and as a cultural-political actor that
shapes historical consciousness, civic identity, and social representations.

The study further demonstrates that textbooks are situated at
the intersection of multiple and sometimes conflicting expectations.
Teachers expect professional support, methodological clarity, updated and
multiperspectival content, and meaningful tasks that foster critical thinking.
Students and parents expect clarity, accessibility, relevance to curricula and
examinations, attractiveness, and affordability. Authors seek originality and
scholarly recognition; publishers aim at quality and economic viability;
Ministries of Education pursue curricular coherence and policy alignment. The
textbook thus becomes a multidimensional product shaped by pedagogical,
institutional, economic, and political interests.

To address this complexity, the work proposes four principal pathways
of textbook analysis:

1. Testing (piloting) - experimental classroom implementation

before mass publication, allowing empirical evaluation of
effectiveness.
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2. Surveying - a structured collection of feedback from teachers,
students, authors, and other stakeholders after textbook
implementation.

3. Expert assessment — institutional evaluation by interdisciplinary
committees before approval and recommendation.

4. Independent research - scholarly investigations, including
historical, comparative, and discourse analyses, examining both
current and obsolete textbooks.

Two major methodological categories complement these analytical

pathways:

e Quantitative methods, which measure frequency, thematic
distribution, spatial allocation, terminology, and structural
balance;

e Qualitative methods, which interpret discourse, values,
representations, multiperspectivity, ideological dimensions, and
narrative strategies.

The integration of quantitative and qualitative approaches ensures
methodological rigour and reduces the risk of partial or impressionistic
judgments. Textbook analysis must extend beyond textual content to include
structure, didactic apparatus, linguistic accessibility, visual representation,
design, and technical quality.

A central contribution of the work is the development of a systematic
set of criteria organised into several domains: formal characteristics;
conceptual and structural coherence; content balance and multiperspectivity;
linguistic clarity and accessibility; quality of the didactic apparatus; graphic
design and illustration; and the broader socio-political factors influencing the
“life of a textbook” The study emphasises that textbook quality depends not
only on authorship but also on institutional frameworks, editorial practices,
political stability, economic realities, and the existence of transparent feedback
mechanisms.

In the Moldovan context, insufficient methodological consolidation
and the absence of institutionalised, continuous evaluation mechanisms have
led to uneven textbook quality and recurrent public criticism. Competition
among publishers has not automatically generated qualitative improvement.
The study therefore advocates for the establishment of a transparent,
interdisciplinary, and permanent evaluation system supported by research
institutions and public authorities. Genuine cooperation among authors,
publishers, teachers, students, and civil society actors is essential. The textbook
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should exemplify professional partnership, institutional responsibility, and
societal consensus.

Thesecondpartofthevolumeappliesthetheoreticaland methodological
framework to selected case studies, with particular focus on history textbooks
and specific thematic units. Through concrete analysis, it demonstrates the
practical applicability of the proposed criteria and methods, illustrating how
discourse, structure, sources, and didactic tasks shape educational messages
and historical representations.

By combining theoretical systematisation with empirical application,
the study seeks to contribute to the professionalisation of textbook analysis,
to stimulate further research in this field, and to support the development
of higher-quality textbooks adapted to the requirements of contemporary
democratic education systems. Ultimately, the work positions textbook
analysis not as a peripheral academic exercise, but as a strategic component of
educational reform and quality assurance.

CRITERIA FOR TEXTBOOKS’ ANALYSIS

I. Formal criteria
I.1 Bibliographical references (title of textbook, names of the authors
and the publisher)
I.2 Professionalism of the authors (education, research experience,
teaching experience, textbook writing experience)
I.3 Experience of the publisher (nature of the publisher, experience
with school textbooks, reputation on the market)
1.4 Customers (educational level, grade)
1.5 Textbook edition (1st or 2nd, 3", etc.)
1.6 Size and weight
1.7 Copyright, including the copyright of illustrations used
I.8 Price
1.9 Textbook supplements (teacher’s guide, students exercise book,
maps, etc.)

II. The textbook’s thematic concept
II.1 The authors’ rationale in writing the textbook (in the preface or
introduction)
I1.2 Adequate to curriculum requirements and objectives
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I1.3 Information novelty and topicality
I1.4 Promotes democratic values and develops a responsible citizen

III. Textbook content
ITL.1 Content adequate to the subject matter
III.2 How content is selected (depending on curriculum, student
motivation and intelligence)
IT1.3 Textbook structure (table of contents, user’s guide, introduction,
content, conclusions, bibliography, index, glossary, annexes)
II1.4 Titles of chapters and topics (should be relevant to the subject
covered, should encourage learning, should be neutral, should not be
discriminatory)
II1.5 Narrative text (the contributions of the authors should correspond
to the educational objectives set in the curriculum, the text should
correspond to the title of the topic or chapter, should be scientifically
accurate, impartial, should approach subject matter from the angle of
various problematics, should be balanced and adapted to the age of the
students, should relativize, should preserve continuity with previous
subjects and should open the way to following topics)
IT1.6 Subjects to be approached from multiple angles, and controversial
subjects should be interpreted in a comparative way
II1.7 Multiple points of view and intercultural approach
II1.8 Arguments to support the ideas presented
IT1.9 Compatibility of sources (documents, pictures) and the author’s
text and clarity of paratext.
IT1.10 Diversity of sources in terms of form, opinion, chronology and
space, voice—social status, sex, age, level of culture
II1.11 The sources should not represent authoritative arguments for the
author’s text, but should instead be followed by multiple-angle tasks
II1.12 Sources should encourage critical thinking and reflection
II1.13 Functionality of the textbook

IV. Quantitative analysis
I'V.a Space analysis
I'V.a.1 How much space is given to a country, region, etc.?
IV.a.2 How much space is given to each historic area: politics,
economics, society, culture, religion, mentality, daily life, gender, etc.
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I'V.a.3 How much space is given to a specific subject?
I'V.a.4 How much space is given for the history of neighbouring nations
and ethnic minorities in comparison with the history of the majority

IV.b Frequency analysis
IV.b.1 frequency of familiar and unknown words
IV.b.2 frequency of names, dates, statistical data, terms
IV.b.3 frequency of academic, difficult, long words, and abbreviations

IV.b.4 How often does the text mention other nations, peoples,
ethnicities, etc?

V. Qualitative analysis
V.1 Content relevant and adequate to democratic realities and values
V.2 Nature of dominant discourse (informative, normative, impersonal)
V.3 Form of narration (statement of facts in relation to explanations,
opinions, comments, interpretations, theories, etc.)
V.4 Factual accuracy (exclusion of errors, stereotypes, etc.)
V. 5 Comparative, multicultural and multiple-angle approaches
V.6 Problematic approach
V.7 How is the history of neighbouring nations and ethnic minorities
presented: positively, neutrally, or negatively in the given thematic
context (political, military, economic, cultural, religious)?
V. 8 Relationship between world culture, national culture, local and
ethnic minorities' cultures
V.9 Thelink to the topics studied in the previous grade and suggestions
for the following grade
V.10 The link to other school areas of study (interdisciplinarity)

VI. Linguistic comprehensibility of the textbook
VI.1 Corresponds to the age of students/level of schooling

V1.2 The logical structure of topics and transitions from one topic to
the next

V1.3 Coherence of ideas and their argumentation (logical, clear,
grounded, relevant to the subject matter)

V1.4 Content motivation (captivating, emotional, engaging, diverse,
personal)
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VI.5 Textual cohesion: accuracy in expressing ideas, number of ideas
in one unit, transition to a new idea, form of narration (active/passive
or positive/negative)

V1.6 Sentence structure (simple presentation, short, specific, definition
of terms)

V1.7 Length of sentences (number of words, characters, known/
unknown words, etc.) and their complexity

V1.8 Grammar, style, syntax, vocabulary

V1.9 Terminology. Frequency of academic, difficult, long words, and
abbreviations

VI1.10 Meaning of terms (positive, negative, or neutral)

VII. Technical quality
VII.1 Format, size (size and total number of pages)
VII.2 Quality of cover (paperback, hard cover, laminated, number of
colours, pictures) and its durability
VII.3 Quality of the textbook’s paper, number of colours used inside
VII.4 Layout of information: density, number of columns, typeface,
letter size
VII.5 Text/picture ratio: number of pictures per page, per subject, per
topic, etc.
VII.6 Quality of pictures: size, location (up, down, left, right)
VII.7 Durability of the textbook

VIII. Textbook illustration/content/meaning/effectiveness/esthetics
VIII.1 Compatibility of pictures and text
VIIIL.2 Picture diversity: maps, photographs, portraits, documents,
drawings, tables, charts
VIII.3 Typology of pictures: real and abstract
VIII.4 Meaning of pictures: distance of image and number of people/
objects depicted
VIII.5 Captions: present/absent, succinct/complex

IX. Learning analysis of the textbook
IX.1 Explicit learning objectives (in introduction, preface)
IX.2 Planning learning units (linear, ramified)
IX.3 Diversity and precise wording of tasks/activities
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IX.4 Flexibility of teaching methods from the point of view of the
interactive approach

IX.5 Open nature of tasks (based on personal experience of child/
group)

IX.6 Problem situations and case studies (observation, research,
analysis, etc. exercises)

IX.7 Developing skills, creativity, critical and analytical thinking
(comparative analysis, problem situations)

IX.8 Feasibility of tasks

IX.9 How specific, practical and measurable the teaching tasks are
IX.10 Complexity of evaluation degrees (should be different)

IX.11 Encouraging individual work

IX.12 Presence of self-evaluation opportunities

IX.13 Bibliographical suggestions
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