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INTRODUCERE

Suportul de curs Teorii S i metodologii avansate in didacticile particluare ale
invat amintului pres colar (cunoas terea mediului Si cultura ecologica) este
destinat masternazilor, specializarii Management S i consiliere in educat ie
pres colara. Absolvent ii acestei specializarii vor deveni metodiS ti, mentori,
directori ale institut iilor pres colare de invat amint- cadre didactice dupa
modelul carora vor activa S i ceilalt 1 educatori din institut ia pres colara de
invat amint, deaceea trebuie sa posede un set de metode avansate cu referint a
la cunoas terea mediului s i formarea culturii ecologice la pres colari.
Masteranzii se vor cunoas te cu astfel de metode, ca metoda semnelor-reper,
metoda proiectelor ecologice, metodologia aplicarii terrariumului in cadrul

activitat ilor integrate, aplicarea aparatelor optice s .a.

Suportul de curs cont ine curriculumul disciplinei, obiectivele fiecarei unitat i
de cont inut, cuvinte-cheie, discursul didactic, sarcini pentru lucrul individual,

produsul lucrului individual.

Pe parcursul studierii disciplinei Teorii S i metodologii avansate in didacticile
particluare ale invat amintului pres colar (cunoas terea mediului si cultura
ecologica) masteranzii vor executa diverse activitat i practice, care mai apoi le
vor putea valorofica in lucrul cu copiii S i cu cadrele didactice din institut iile

pres colare de invat dmint.

Speram ca vel i avea placerea de a studia aceasta disciplina, iar prezentul suport

de curs va facilitata studiul ei.

Va dorim succese !!!!

Titular de curs doctor, conferent iar universitar Stela Ginju
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Curriculum disciplinei

Denumirea programului de studii Management s i consiliere in educat ia pres colara
Ciclul Il masterat
Teorii S i metodologii avansate in didacticile particluare ale
Denumirea cursului invat amintului pres colar (cunoas terea mediului s i cultura
ecologica)

Facultatea/catedra responsabila de

Facultatea Pedagogie; catedra Pedagogie Pres colara

curs
Titular de curs dr., conferent iar universitar Ginju Stela
Cadre didactice implicate
e-mail stelaginju@gmail.com
Codul Numar de An | Semestru Total ore Total ore
cursului credite ul contact direct Studiu individual
ECTS
S.02.0.008 5 | 2 150 37 112

Descriere succinti a integrarii cursului in programul de studii

Cursul ,,Teorii si metodologii avansate in didacticile particulare ale invat amintului pres colar

(cunoas terea mediului S i cultura ecologicd) contribuie la formarea competentelor gnosiologice si praxiologice cu
referinta la metodele didactice avansate, care pot fi aplicate pentru eficientizarea familiarizarii cu mediul S i
educat ia ecologica a pres colarilor.

Competente dezvoltate in cadrul cursului

Competente gnosiologice: de descriere, de elaborare, de adaptare si proiectare a metodelor didactice
avansate in cadrul procesului eficientizare a familiarizarii cu mediul S i educat ia ecologica a pres colarilor.
Competente de invitare: de autoevaluare a performantelor profesionale si de formulare de obiective
cognitive si de alegere a modalitatilor/cailor de atingere a lor, printr-un proiect individual sau colectiv de
perfectionare profesionala.

Competente de aplicare: de aplicare a metodelor dicatice avansate in procesul familiarizarii pres colarilor
cu natura s i educat ia lor ecologica.

Competente de analiza: de evaluare a eficacitétii metodelor didactice avansate in procesul familiarizarii
pres colarilor cu natura s i educat ia lor ecologica.

Competente de comunicare: de utilizare ITn comunicare a unui limbaj stiintific corect si specific
didacticilor particulare

Finalitati de studii

e sarepereze fundamentele psihopedagogice ale proceselor si fenomenelor predarii-invatarii-evaluarii
familiarizarii cu natura in instituf iile pres colare, din perspectiva teoriilor si metodologiilor
avansate;

o sa utilizeze corect limbajul stiintifico- profesional in diverse contexte;

e sa estimeze potentialul copiilor in vederea selectarii/aplicarii unor metodologii avansate pentru
optimizarea procesului didactic;

e sa proiecteze activitdti eficiente de invitare, care presupun promovarea creativitatii si educatiei
metacognitive la pres colari;

e si aplice metodologii avansate in cadrul activitdt ilor in institut iile pres colare;

e s integreze cunostintele teoretico-metodologice in contexe metodologice diverse;

e si valorizeze valente integralizatoare si ale deschiderilor inter- si transdisciplinare in familiarizarea
Cu natura;



mailto:stelaginju@gmail.com

e sd constientizeze necesitatea sporirii cunostintelor si formarii continuie a competentelor profesionale
aferente didacticii familiarizarii cu natura in preS colaritate.

Preconditii

Pentru atingerea finalitat ilor, masterandul trebuie sd posede cunostinte din cursurile universitare: Teoria §i
metodologia familiarizarii preS colarilor cu natura” din cursurile optionale ,,Educatia ecologica”, ”Praxiologia
S tiint elor”.

Repartizarea orelor de curs

Nr. | Unitat i de cont inut Total Ore de contact direct Ore de lucrul individual
d/o ore Curs Seminar Lab
orator
zi fir zi fIr | zi flr | Zi f/r
1. | Repere teoretice despre educatia | 18 2 2 14
ecologica a prescolarilor.
2. | Metodologia diagnosticarii 20 2 2 2 14

nivelului educat iei ecologice a
pres colarilor.

3. | Educat ia ecologica a 19 1 2 2 14
pres colarilor prin activitat i
integrate.

4. | Teoria si metodologia explorarii | 20 2 2 2 14
directe a mediului.

5. | Eficientizarea cunoas terii cu 20 2 2 2 14

mediul ambiant s i dezvoltarea
culturii ecologice a pres colarilor
prin intermediul semnalelor —
reper.

6. | Metodologia utilizarii aparatelor | 18 2 2 14
de marit la activitat ile de
cunos atere a mediului s i
educat ie ecologica.

7. | Metodologia organizarii unui 17 2 1 14
terrarium.
8. | Metodologia elaborarii 18 2 2 14

proiectelor ecologice 1n
gradinit a de copii.

TOTAL 150 15 15 8 112

Cont inutul unitat ilor de curs

Tema 1. Repere teoretice despre educatia ecologica a prescolarilor.

Concept de educat ie ecologica. Principiile educat iei ecologice.Elementele educat iei ecologice Retrospectiva
educat iei ecologice in Moldova S i peste hotare. Educat ia ecologica a pres colarilor.

Tema 2. Metodologia diagnosticirii nivelului educat iei ecologice a pres colarilor.

Nivelurile educat iei ecologice. Metode s i forme de realizare a disgnosticarii educat iei ecologice a pres colarilor.
Fis a ecologica a pres colarilor. Portofoliul ecologic al gradinit ei.

Tema 3. Educat ia ecologici a pres colarilor prin activitat i integrate.

Repere teoretice ale activitat ilor integrate. Structura unei activitat i integrate. CEntrele de interes- mediu de
realizare a activitat ilor de interese. Dotarea Centrelor. Centrul Stiint e. Activitat i ecologice frontale, in grup, la
aer liber. Metodologia desfas urarii acestor activitat i.

Tema 4.Teoria si metodologia explorarii directe a mediului.

Rolul si metodologia explorarii directe a mediului. Modalitati de realizare a explorarii directe a mediului: a)Terenul
geografic; b)Lotul experimental. Metode de explorare directa a realitat ii : observarea, experent a, experimentul,
modelarea, activitat i investigat iomal-practice. Rolul Terenului gradinit ei de copii s i a Ungheras ului Naturii in




educat ia ecologica a pres colarilor.

Tema 5. Eficientizarea cunoas terii cu mediul ambiant s i dezvoltarea culturii ecologice a pres colarilor prin
intermediul semnalelor —reper.

Repere teoretice s i retrospectiva metodei semnelor-reper. Teorii pedagogice pe care se bazeza metoda semnelor
reper. Corelat ia metodei semnelor-reper cu particularitat ilede virsta a pres colarilor. Metodologia aplicarii
metodei semnelor-reper cu pres colarii.

Tema 6.Metodologia utiliziirii aparatelor de marit la activitat ile de cunos atere a mediului s i educat ie
ecologica.

Aparatele de marit: lupa, binoclul, microscopul. Structurd, reguli de lucru.Metodologia utilizarii aparatelor de
marit in avtivitat ile integrate cu pres colarii.

Tema 7.Metodologia organizarii unui terrarium.

Locuitorii terrariumului: Amfibiile s i reptilele. Tipuri de terrarium. Metodologia organizarii S i utilizarii
terrariumului in activitat ile integrate cu pres colarii.

Tema 8. Metodologia elaborarii proiectelor ecologice in griadinit a de copii.

Definit ia s i retrospectiva aparit iei metodei proiectelor.Tipuri de proiecte. Proiecte ecologice in gradinit a de
copii. Metodologia aplicarii metodei proiectelor ecologice in gradinit a de copiii.

Strategii de evaluare

Evaluare realizata prin diverse metode: oral si in scris, prezentari, rapoarte, participarea la discutii, portofolii, etc.
Evaluarea finald de examen : convorbire orald in baza subiectelor

Nota finald se constituie din urméatoarele componente:

40% din nota constituie rezultatul evaluarii finale ( lucrarea finala de examen), 60 % din nota constituieevaluarile
curente petrecute pe parcursul semestrului, prin verificari succesive (_cel putin 2 evaluari);

Lucrul individual

Nr | Unitat i de cont inut | Ore Subiectul Produsul Modalitat i de
lucru preconizat evaluare
individ
ual
Zi | fIr

1. | Repere teoretice despre | 14 Analiza realizarii Tabelul SWOT; Combinat

educatia ecologica a educat iei ecologice | prezentare Power
prescolarilor. a pres colarilor in Point
institut ia
pres colara concreta.
2. | Metodologia 14 Diagnosticarea Portofoliu Scris
diagnosticarii nivelului educat iei ecologice
educat iei ecologice a a pres colarilor
pres colarilor.
3. | Educat ia ecologicia | 14 Educat ia ecologica | Calendarul Scris
pres colarilor prin a pres colarilor prin | evenimentelor
activitat i integrate. activitat iintegrate. | ecologice

Scenariu ecologic a
unei sarbatori
ecologice in

gradinit a de copii
Fis a de analiza a
scenariului sarbatorii

ecologice a
colegului
4. | Teoria si metodologia | 14 Terenul Gradinit ei Fis a de analiza a combinat
explorarii directe a de copii, terenului gradinit ei
mediului. Ungheras ul naturii- | de copiisia




medii de realiazare a
explotarii directe a
mediului.

Ungheras ului
naturii

Prezentare Power-
Point

5. | Eficientizarea 14 Metodologia Schema-reper Combinat
cunoas terii cu mediul utilizarii semnelor Fisacu
ambiant s i dezvoltarea reper in activitat ile | instruct iuni
culturii ecologice a integrate cu metodologice de
pres colarilor prin pres colarii aplicare a schemei —
intermediul semnalelor reper prezentate
—reper. Poze/ video
6. | Metodologia utilizarii | 14 Metodologia Fis a cu Scris
aparatelor de marit la utilizarii aparatelor instruct iuni de
activitat ile de de marit la utilizare a aparatelor
cunos atere a mediului activitat ile de de marit (
S i educat ie cunos atere a lupa/binoclu/
ecologica. mediului S i microscop) in
educat ie ecologica | activitat i integrate
cu pres colarii.
7. | Metodologia 14 Metodologia Fis a cu Scris
organizarii unui organizarii unui instruct iuni
terrarium. terrarium.
8. | Metodologia elaborarii | 14 Metodologia Scenariu al unui Scris

proiectelor ecologice
in gradinit a de copii.

elaborarii proiectelor
ecologice In
gradinit a de copii.

proiect ecologic (
tema concretd)
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TEMA 1. REPERE TEORETICE DESPRE EDUCATIA ECOLOGICA A
PRESCOLARILOR.

CUPRINS:

1. Definit ii, elementele s i principiile educat iei ecologice

2. Particularitatile de virsta ale prescolarului

3. Obiectivele si continuturile ariei curriculare Educat ie pentru mediu s i
cultura ecologica a pres colarilor

OBIECTIVE:

La finele studierii acestei teme masterandul va fi capabil:

1. Sa explice esent a procesului de educat ic ecologica in institut iile pres colare de
invat amint

2. Sa enumere principiile S i elementele educat iei ecologice

29 99

3. Sa diferent ieze not iunile "ecologie”, ’protect ia mediului”, ”educat ie
ecologica”

4. Sa coreleze particularitat ile de virsta a pres colarilor cu procesul de realizare a
educat iei ecologice in instutut iile pres colare de invat amint.

5. Sa realizeze analiza SWOT a procesului de educat iei ecologice a pres colarilor

CONCEPTE - CHEIE:

Educaf ie ecologica, ecologie, protect ia mediului, particularitat i de virsta:
anemism, egocentrism

BIBLIOGRAFIE RECOMANDATA:

1. Bolboceanu A. Curriculumul educatiei copiilor de varsta timpurie si prescolara
(1-7 an) in Republica Moldova,Chisinau, Ed. Cartier, 2008.

2. Glasul naturii — Ghid practic de educatie ecologicd pentru invatamantul
prescolar”, Tulcea ,2002.

3. “Ghidul educatoarei — Cunoasterea mediului”,E.D.P.,Bucuresti 1998.


http://moodle.upsc.md/mod/assign/view.php?id=277

DISCURS DIDACTIC:

1. Definifia, elementele si principiile educaf iei ecologice

Educatia ecologica este procesul de recunoastere a valorilor si de intelegere a
conceptelor, in aspectul formarii §i dezvoltarii deprinderilor si atitudinilor necesare
pentru intelegerea corecta si aprecierea interdependentei dintre om, culturd si factorii
mediului natural.

Educatia ecologica presupune nu numai formarea unui comportament corect fata de
mediul ambiant dar si implicarea activa si chibzuitd in procesul de adoptare a
deciziilor de mediu.

Principiile de baza ale educatiei ecologice

1. Educatia ecologica este recunoscutd drept cel mai efectiv remediu de instruire
ecologica intensiva.

2. Ea este consideratd o componentd integralda a planificarii de mediu si a
managementului ecologic.

3. Educatia ecologica se referd la toate componentele mediului ambiant: naturale
sau artificiale.

4. Educatia ecologicd determind orizontul si evolutia gindirii stiintifice a
personalitatii.

5. Educatia ecologica avansatd nu este doar o necesitate obligatorie a zilei de azi,
ea este criteriul principal al stilului de viatda durabil si unica modalitate de
supravietuire a omenirii in viitor

6. Pentru realizarea cu succes a educatiei ecologice este foarte esentiald imbinarea
efectivi a formelor de ‘“educatie de alternativa” cu formele de educatie
institutionalizata.

Elementele educatiei ecologice
1.intelegerea

Relatia dinre om si mediul natural este determinata de forte naturale (factori endogeni,
exogeni) si sociale (credintele religioase, valorile etice, morale, politica, economia.
Practic toate problemele ecologice apar ca rezultat al intercatiunii nereusite a acestor
doud grupuri mari de forte. Pentru o solutionare corectd a problemelor de protectie a
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mediului se impune o cooperare complexd si foarte variatd a tuturor factorilor
mentionati anterior.

2. Aprofundarea

Capaciatea de a folosi deprinderi rationale, de a construi argumente solide (bazate pe
numeroase exemple) si de a participa la discutii si dezbateri publice.Capacitatea de a
identifica principalele cauze si principalele consecinte ale anumitor probleme de
mediu, in diferite regiuni si in diferite situatii, precum si urmarile implicdrii sau
neimplicarii in anumite actiuni cu impact major asupra mmediului. Capacitatea de a
exprima reactia peronalda la problemele de mediu, folosind o varietate vastd de
modalitati de expresie, incusiv cele artistice si literare.

3.Formarea convingerilor, atitudinilor si valorilor

Vointa de a adopta si de a demonstra o pozitie criticd atunci cind este cazul.
Respectarea diferitor opinii, transparenta si promovarea dialogului. Aprecierea
libertdtii de a alege intre anumite activitati ce vizeaza protectia mediului.

4.1mplicarea

Disponibilitatea de a participa la administrarea durabild a mediului provine atit din
experienta practica , cit poate fi legatd de necesitatea fizica de a asigura hrana, apa,
resurse energetice adecvate, cit si din anumite reactii la nivel intelectual i emotional.

5.Deprinderi practice

eqe 0,

Educatia ecologica trebuie sa ofere fiecdruia posibilititi de dezvoltare a unor
deprinderi, care sa-i permitd s se foloseasca cu grija si intr-o maniera durabila de
mediul inconjurator in activitatea sa diurna.

6.Cerinte

Administratia publicd locala, administratia institutiei trebuie sd identifice s§i sa
promoveze importanta indutabild a educatiei ecologice , ca cel mai esential
component al educatiei generale a copiilor, tineretului si adultilor.

Educatia ecologica nu se realizeaza de la caz la caz.

Educatia ecologica trebuie realizatd permanent. Toti educatorii, invatatorii, profesorii
trebuie pregdtiti in mod corespunzdtor pentru a implementa si evalua educatia
ecologicad. Parintii si membrii familiei trebuie sd participe activ , sd incurajeze si sa
colaboreze multilateral in trezirea interesului pentru educatia ecologica si calitatea
mediului.
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2. Particularitdtile de virsta ale pregcolarului

1.Sesizarea globala a naturii.

In aceasta virsta copilul nu se separd pe sine insdsi din mediul inconjurator. El nu stie
ce 11 apartine lui si ce nu. Pentru el natura e ceva “foarte departe”

Aceasta particularitate cu virsta se pierde, dar este deosebit de important de a o utiliza
in scopul educatiei si instruirii ecologice.

2. Animismul (Dereabo, lasvin).

Animism — procesul, cind obiectele neinsufletite din natura sunt percepute ca fiinte vii.
Pentru prima datd acest fenomen a fost demonstrat de psihologul elvetian J. Piaje.

Acest proces de asemenea trebuie de luat in consideratie de catre educatori, metodisti
in realizarea educatiei ecologice.

3. Egocentrismul (J. Piaje)

Omul, copilul este centrul intregii lumi. Toate obiectele din naturd exista pentru a ne fi
noua bine.

4. Perceptia emotionald a mijloacelor ilustrative viu colorate.
Predomina perceptia ilustrativ-emotionald a naturii.

Pina la 8 ani la copii predomina activitdtile conduse de emisfera dreapta. Copilul
percepe, gindeste prin imagini, chipuri, la concret.

La 8-10 ani incepe sa se dezvolte gindirea abstracta.

Scopul esential al educatiei ecologice la prescolari este de a le forma bazele unei
gindiri si atitudini centrate pe promovarea unui mediu natural propice vieti, de a le
dezvolta spiritul de responsabilitate fatd de mediu

L a copiii de virsta prescolarda educatia ecologica se poate de realizat mai mult la
nivelul formarii deprinderilor si al trairilor afective, decit a cunostintelor

Ori de cite ori este posibil, trebuie de pus copilul in situatia de actiona, a reactiona, de
a manifesta atitudini.

Copiii trebuie Incurajati sa ia parte la activitati la aer liber: gradinarit, excursii in
naturd, actiuni de salubrizare.
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3. Obiectivele si continuturile ariei curriculare Educafie pentru mediu §i
cultura ecologicd a pres colarilor

Activitdtile de familiarizare a copiilor cu natura, ca forma de activitate didactica,
urmdresc realizarea obiectivelor generale ale obiectului, formarea cunostintelor si
capacitdtilor intelectuale, gandirea logica de pe pozitie ecologica. Aceste activitati nu
pot fi privite izolat, ci integrate in unitati didactice complexe, ce necesitd parcurgerea
unui demers mintal si actional corelat cu scopul educational al invatarii.

In conceperea oricarui demers didactic, educatoarea trebuie sa aibd in vedere
obiectivele educationale, ierarhizate dupa gradul de generalitate in:

- obiective generale; ca finalitati ale procesului instructiv-educativ, iar realizarea
lor depinde de atingerea tuturor obiectivelor specifice;

- obiective specifice; corect si clar stabilite in raport cu obiectivele generale, sunt
de generalizare metodicd, semioperationale si orienteaza activitatea didactica intr-o0
perspectiva mai apropiata;

- obiective operationale; asigurd realizarea obiectivelor specifice ale disciplinei:
sunt obiective concrete ce se pot realiza intr-o singura activitate sau secventa de
activitate.

Obiectivele generale sunt finalitati cu cel mai mare grad de generalitate pentru o
treaptd sau nivel de pregatire, se bazeaza pe componente cognitive, afective si
psihomotorii §i cuprind ordonarea si diferentierea proceselor psihice implicate.

In acest sens, modelul taxonomic Bloom rispunde necesititii de a rationaliza,
sistematiza si evalua printr-0 abordare pe trei domenii:

- cognitiv (cunoastere, Intelegere, aplicare, analiza, sinteza si evaluare) — asigura
insusirea de informatii, formarea de concepte si capacitati intelectuale;

- afectiv (receptare, reactie, valorizare, organizare, caracterizare) — modeleaza
atitudini, dezvolta interese, cultiva sentimente, influentdnd comportamentele copiilor;

- psinomotor (percepere, dispozitie, reactie dirijatd, automatism, reactie
complexd) — vizeazd formarea unor priceperi §i deprinderi de utilizare a unor
materiale.

Obiectivele educationale curriculare actuale (2008) vizeaza vadit acea ierarhizare
dupa gradul de generalitate pe arii curiculare.

Pentru perioada de 1-3 ani, familiarizarea cu mediul ambiant poate fi realizata in aria
curriculara: Cunoas terea lumii, dezvoltarea personald S i sociala, unde copiii S | vor
forma reprezentari despre diversitatea obiectelor naturii vii S i nerte, de asemenea vor
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forma atitudini pozitive fat a de oameni, plante S i animale. Ca activitat i de grup S i
individuale e1 vor observa fenomenele naturii ca ploaie, vint, ninsoare. De asemenea
copiii vor executa observari asupra procesului de ingrijire a plantelor de camera, a
arborilor s i a plantelor decorative de exterior. Exemple de cont inuturi la aceasta
virsta, curriculum propune: Natura, pamintul, soarele, apele, nisipul si unele insus iri
ale lor (soarele incdlzeS te, bate vintul, ploua, ninge.) Arbori, plante cu flori, fructe s i
legumele, calitat ile lor gustative. Animale, part ile corpului lor, sunetele emise de
ele, act iunile lor. Frumuset ea plantelor cu flori, mirosuri Pamintul, apa, nisipul,
lutul, soarele, luna si unele insus iri ale lor (nisipul s i lutul umed poate fi modelat,
soarele lumineaza ziua, luna noaptea etc.). Arbori, plante cu flori, ierbacee, denumiri
de fructe, legume, calitatile lor.

O altd arie curriculara pentru copiii de virsta preS colard (3-7 ani) propusa de
Curriculumul educaf iei copiilor de virsta timpurie S1 prescolara (1-7 ani) in
Republica Moldova 1in care i se acorda prioritate familiarizarii prescolarilor cu natura
este

Stiint e, Cunoas terea mediului S i cultura ecologica. Obiectivele cadru ale acestei
arii sint:

1.Dezvoltarea reprezentarilor elementare despre interact iunea dintre om S i natura.

2. Stimularea curiozitat ii de a explora mediul inconjurator S i interact iunea omului
cu mediul .

3. Incurajarea respectirii regulilor de conduitdi in naturdi Si deasemea formarea
conduitei moral-afective fat a de natura , axata pe cultura ecologica .

La aceasta virsta copiii trebuie sa distinga interact iunea omului cu mediul natural , sa
precizeze aspectele distinctive ale omului ca organism viu (infat isare, ambiant a,
relat ii, conduita ,stare ) de asemenea sa caracterizeze grupurile de obiecte vii S i nerte
din natura Inconjuratoare, sa identifice cele patru anotimpuri S i fenomene specifice
lor, sa realizeze specificarea particularitat ilor de adaptare ale unor grupuri de animale
S i plante la mediul de trai, la schimbarile sezoniere, la succesiunea zi-noapte si de
asemenea sd manifeste atitudine grijulie participativa fatd de natura. Exemple de
cont inuturi la aceastd virstd, curriculum propune: Natura: cerul, aerul, pamintul,
apele, cimpiile, dealurile, maunt ii, padurile, animalele, oamenii. Pamintul. Apa,
soarele,aerul, focul-baza integritat ii naturii. Elementele principale ale universului
(luna, soarele, planete, vehicule cosmice): asemanari,deosebiri.

Recunoas terea fenomenelor naturii (vint, viscol, ploaie, inghet ,grindina, fulger,
furtuna, trasnet, tunet) in momentul producerii lor. Corpuri vii: respira, se hranesc, se
mIS ca, cresc, se Inmult esc, se adapteaza la condit ii. Corpuri nerte nu respird, nu se

14



alimenteaza de sine statator, nu cresc, nu se inmult esc. Existenta celor patru
anotimpuri, succesiunea si fenomenele specifice acestora. Modalitati de adaptare a
organismelor vii la schimbarile sezoniere din natura: scadderea temperaturii, intensitatii
luminii, ofilirea vegetatiei, disparitia insectelor, migrarea pasarilor calatoare s.a.
Particularitatile de adaptare la mediu ale plantelor: rddacina, tulpind, ramuri, frunze,
moduri de Tnmultire, importanta in naturd si in viata omului. Particularitatile de
adaptare la mediu ale animalelor (pesti, pasari, mamifere, insecte).

Plantele ca organisme vii: structura lor, radacina, tulpina ,frunza, floarea, saminta;
caracteristici, medii de viatd, nutritie, importanta. Plantele de camera. Animalele, ca
fiinte vii, pot fi din diferite grupuri: insecte, pesti, amfibii, pasdri, mamifere;
caracteristici, medii de viatd, hrana, importanta, viata lor Tn naturd si intretinerea in
captivitate. Activitatea omului in natura. Cresterea si ingrijirea plantelor si animalelor
de catre om, conditiile lor de viata: aer, lumind, caldura, apa curatd, hrana, sol,
addpost.Aplicarea madsurilor de ocrotire a naturii i de protejare a mediului
inconjurator.Conduita civilizatd in natura

SARCINI PENTRU LUCRU INDIVIDUAL:

Executat i analiza SWOT a procesului de educat ie ecologica a pres colarilor,
descriind Puncte forte; Puncte slabe; Oportunitat i; Pericole.

PRODUSUL LUCRULUI INDIVIDUAL: prezentare POWER POINT
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TEMA 2. METODOLOGIA DIAGNOSTICARII NIVELULUI EDUCAT IEI
ECOLOGICE APRES COLARILOR.

CUPRINS:
1.Repere teoretice despre evaluare s i diagnosticare

2.Metodologia diagnosticarii nivelului educatiei ecologice la prescolari

OBIECTIVE:

La finele studierii acestei teme masterandul va fi capabil:
1. Sa explice conceptule de evaluare, dignosticare
2. Sa identifice operat iile principale ale evaluarii pres colarilor

3. Sa descrie metodologia diagnosticarii educat iei ecologice a
pres colarilor

4. Sa elaboreze diverse instrumente de observare S 1 inregistrare a
cunos tint elor

5. Sarealizeze diagnosticarea nivelului educat iei ecologice a
pres colarilor

CONCEPTE - CHEIE: evaluare, diagnosticare, nivel al educat iei ecologice

BIBLIOGRAFIE RECOMANDATA:

1.Lansheere, G., Evaluarea continua. Examene, Bucuresti, EDP,1975.

2.Radu I. T., Evaluarea in procesul didactic, Bucuresti: EDP, 1999.

3.Tyler R.W. Basic Principles of Curriculum and Instruction. Chicago:University of
Chicago Press. 1949. p. 1-44, in: Nicola, loan ,Tratat de pedagogie scolard, Editura
Aramis,2003,480p.

4.I'onuapoBa, E.B., Teopus u Memoouxa Oxonoeuueckoeco Obpazosanus [lemeii
Jlowkonvnoco Bozpacma, W3narenbcTBO HMKHEBAPTOBCKOrO TrOCYJApCTBEHHOTO
TyMaHUTapHOro yHuepcurera,2008.

5.CamopykoBa, IL.I'., Mup npupoowvt u pebenox / Ilox pen. JI.M. ManeBnoBoH,. —
CII6., 1998.

16



DISCURS DIDACTIC:

1.Repere teoretice despre evaluare si diagnosticare

Evaluarea reprezintda actul didactic complex, integrat procesului de
invdtdmant, ce urmdreste masurarea cantitdtii cunostintelor dobandite, valoarea,
performantele si eficienta acestora la un moment dat, oferind solutii de perfectionare a
actului didactic.

A evalua Tnseamna a determina masura in care obiectivele propuse au fost
atinse, eficienta metodelor de predare — invatare; pe baza informatiilor obtinute
activitatea fiind ameliorata la timp.

Evaluarea, insd, nu vizeaza doar prescolarul, ci si educatoarea. Pentru
educatoare, aceasta reprezintd un feed-back asupra eficientei activitdtii didactice
desfasurate; 11 aratd cat de eficient isi dozeaza materialul, cat de bine comunica cu
prescolarii, cat de utile au fost metodele folosite in timpul predarii.

Desi toate cadrele didactice se incred in onestitatea lor in ceea ce priveste
evaluarea, dupa cum observa G. de Landsheere, un profesor trebuie mereu sa stie ce
succes a avut actul didactic pe care il organizeaza.

Astfel, prin intermediul evaluarii, educatoarea poate afla ce au acumulat
proprii de invatare, interesele copiilor.

Sintetizand aceste note definitorii, profesorul I. T. Radu defineste evaluarea ca
fiind un proces ce are menirea sa masoare §i sd aprecieze valoarea rezultatelor
sistemului de educatie sau a unei parti a acestuia, eficacitatea resurselor, a conditiilor
si a operatiilor folosite in desfasurarea activitatilor, prin compararea rezultatelor cu
obiectivele propuse, in vederea luarii deciziilor privind ameliorarea in etapele
urmatoare.

In concluzie, evaluarea nu realizeaza doar o simpla constatare a rezultatelor, ci
si analizeaza procesul care le-a produs.

R. W. Tyler apreciaza ca procesul evaluarii, indiferent de forma pe care o
imbraca, parcurge anumite etape:

1. definirea si cunoasterea prealabila a obiectivelor procesului de Tnvatamant,

2. crearea situatiilor de invatare pentru a permite elevilor sa realizeze
comportamentul pe care il presupun aceste obiective,

3. desfasurarea procesului de inregistrare si masurare,

4. evaluarea si analiza datelor culese,

5. concluzii si aprecieri diagnostice pe baza datelor obtinute.

Evaluarea include trei operatii principale: masurarea, aprecierea si decizia.
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Masurarea constd in aplicarea unor tehnici sau probe prin care educatoarea
cunoagste rezultatele actului educational.

Masurarea este primul pas in evaluare, aceasta fiind inteleasd ca o operatie
prin care lucrurile sunt observate si diferentiate. Exactitatea acesteia depinde de
calitatea instrumentelor utilizate si de modul in care educatoarea le imbina. Procedeele
de masurare furnizeaza atat date cantitative, cat si calitative asupra performantelor
prescolarilor.

Aprecierea presupune emiterea unor judecati de valoare asupra rezultatelor
obtinute Tn urma masurarii. Aceste date / rezultate se raporteazd la un sistem de
referintd, la un sistem de valori sau criterii. Calitatea unei aprecieri este dependentd de
experienta si de trasaturile personalitatii evaluatorului.

Trebuie avut in vedere faptul cd masurarea si aprecierea sunt doud procese
complementare pe care educatoarea trebuie sa le armonizeze.

Aprecierea rezultatelor prescolarilor se poate realiza in functie de anumite
criterii: obiectivele stabilite la inceputul programului educativ, obiective raportate la
cerintele programei, prin raportare la grup, la nivelul atins de populatia prescolara
evaluata, progresul sau regresul inregistrat fata de ultima evaluare, nivelul anterior de
pregatire, potentialul psihologic si social al copilului.

A treia operatie, decizia, se exprima prin concluziile desprinse in urma
interpretarii / aprecierii datelor si prin masurile introduse de educatoare pentru
imbunatatirea activitatii in etapa urmatoare a procesului educativ.

In concluzie, procesele evaluative sustin si stimuleaza activitatea de predare —
invatare, evaluarea fiind conceputa ca o cale de perfectionare continud a activitatii
formativ — educative desfasurata in gradinita.

Cunoasterea rezultatelor obtinute si aprecierea obiectiva a acestora permit
evaludrii sa orienteze si sa corecteze procesele educative.

Reglarea procesului didactic nu presupune, deci, numai cunoasterea
rezultatelor, ci si explicarea acestora si predictia rezultatelor probabile in secventele
urmdtoare ale activitatii.

Impactul pe care il are evaluarea asupra proiectarii si realizarii procesului de
invatdmant ar putea fi comparat cu cel produs de introducerea calculatorului in
gradinite si scoli, fapt ce a dus la expresia ,,invitare asistatd de calculator”. Astfel,
importanta si necesitatea unei evaludri care sa ghideze activitatea educativa au devenit
atdt de necesare, Incat se utilizeaza expresia ,, invdtare asistatd de evaluare”.O
componentd importantd in evaluarea cunostintelor, abilitatilor si atitudinilor ecologice
a unui prescolar o constituie diagnosticarea, care stabileste trasaturile individuale a
personalitdtii prescolarului si care are ca scop aprecierea acestora i prognozarea unor
dezvoltari ulterioare. Procesul de diagnosticare a nivelului educatiei ecologice a
prescolarilor constd dintr-un sir de metode si mijloace care trebuie sa fie selectate in
asa mod ca sa fie efective, variate §i sd poatd oferi maximul informatiei despre
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cunostintele, deprinderile si atitudinea ecologica a fiecarui copil investigat.

2.Metodologia diagnosticarii nivelului educatiei ecologice la prescolari
Dacad revenim la cele trei elemente de baza ale educatiei ecologice: cunostinte,
abilitati practice si atitudini, atunci care sunt prioritat ile de formare a lor la aceasta
etapa de varstd? N. F. Vinogradova raspunde la aceasta intrebare, atragind atentia la 2
momente esentiale: 1) nivelul educatiei ecologice a unei persoane nu este determinat de
fapte cd persoana cunoaste regulile de comportare in natura, ci de felul cum le
respectd; 2) luind in consideratie specificul trasdturilor de caracter a prescolarilor,
pentru ei sunt mai actuale trairile emotionale ce tin de procesul de cunoastere propriu-
zisd cu obiectul din natura, decit informatia pe care i-a oferit-o maturul(educatorul).
Reesind din aceasta trebuie de accentuat importanta organizarii unor conditii necesare
dezvoltarii relatiilor emotionale intre copil si naturi(atitudine-comportament). In
lucrarea sa «Teopus u Meroauka Dxkojoruueckoro OOpasoBanus Jleteit
JHomkoneHoro Bospactay, E.V. Gonciarova oferda o ampld descriere a metodologiei
diagnosticarii nivelului educatiei ecologice a prescolarilor. De asemenea ea propune
un sir de metode de diagnosticare a nivelului de educatiei ecologice la prescolari pe
categorii de virstd pentru cele trei sfere principale ale educatiei ecologice: cunostinte,
abilitati practice, atitudini.
Model de diagnosticare a nivelului educatiei ecologice a prescolarilor
propus de Gonciarova:
Diagnosticarea cunostintelor ecologice:
Gonciharova se bazeaza pe aceleasi principii dupa care P.G. Samorukova

stabileste indicatorii ce pot fi folositi in determinarea nivelurilor de cunostinte
ecologice si criteriile de apreciere ale acestora (gradul si nivelul de manifestare a unor
indicatori de cunostinte) la prescolari:

Completitudinea raspunsurilor(c): caracterizeaza volumul (cantitatea) de
cunos tint e a copiilor, adica in ce masura corespund cunos tint ele copilului cu
etaloanele stabilite de documentele prescolare(Curriculum, Standarde de dezvoltare):

1 punct - lipsa de cunos tint e;

2 puncte — 1/3 din volumul necesar;

3 puncte - pana la jumatate din volumul necesar;

4 puncte - in conformitate cu necesarul, cu 1-2 erori;

5 puncte - deplin, in conformitate cu standardul,;

Generalizarea(g):caracterizeaza capacitatea prescolarilor de a face
generalizari. De asemenea oferd posibilitatea de a descoperi la copii capacitatea de a
efectua operatii de analiza, sinteza, clasificari, comparatii, s.a.

1 punct — nu poate;

2 puncte - opereaza cu simple notiuni concrete;
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3 puncte — o slaba generalizare de tip "gen-specie";

4 puncte - o bund generalizare de tip "gen-specie", in cazuri izolate de un nivel
mai ridicat;

5 puncte - o generalizare la nivel de concepte despre natura vie si nevie;

Dovezi si argumente(d/a):caracterizeaza gradul de insemnatate si intelegere
a celor invatate, precum si capacitatea de a lua decizii motivate.

1 punct — lipsa de argumente;

2 puncte - argumentele neesent iale. Schimba directia de analiza, nu poate
stabili relatii de cauza-efect;

3 puncte - argument consistente dar in fond ne-esent iale, stabilirea
intimplatoare a relatiei cauza-efect;

4 puncte — argumente neesent iale. Stabilirea concreta a relatiei cauza-efect,
cu 1-2 erori;

5 puncte - argument fondate. Stabilirea concreta si completa a relatiei cauza-
efect.

Flexibilitate(f): Descrie capacitatea copilului de a opera cu cunos tint ele
intr-un mediu nou, capacitatea de a-si schimba punctul de vedere, asocierile obisnuite.
In combinat ie cu generalizarea, flexibilitatea ofera posibilitatea de a gisi noi
modalitat 1 de solutionare a unor probleme, capacitatea de a trece de la o metoda la
alta, folosind concepte, metode S i tehnici utilizate in alte domenii de activitate.

1 punct — nu poate,

2 puncte — o flexibilitate ,,usoard” in limita unor notiuni concrete cu unele
erori;

3 puncte — o flexibilitate ,,usoard” in cadrul unei specii cu trecere de la concret
la concret;

4 puncte — o buna flexibilitate, trecerea cu usurintd de la concret la general;

5 puncte — flexibilitate buna, capacitatea de a trece de la cunostinte teoretice
la actiuni practice.

Capacitatea de a stabili relatia cauza-efect(c/e):

1 punct - nu poate,

2 puncte - stabiles te relatii directe; nu poate determina cauza S i efectul;

3 puncte - nu mai mult de un set de relatii intermediare ;nu determind cauza si
efectul;

4 puncte - stabiles te conexiuni intermediare nu mai mult de doud; face erori
in determinarea cauzelor si consecint elor;

5 puncte - 4-5 seturi de verigi intermediare. Determina cauza, efectul si poate
realiza o schema.

In limita a 4 insarciniri/intrebari, nivelul cunostintelor in puncte este: inalt—
70-100; mediu— 40—-69; scazut — 20-39.

Punctajul acumulat de fiecare copil se introduce intr-un tabel(Tabelul 2.1):
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Tabelul 2.1 Formular pentru inregistarea rezultatelor
evaluarii copiilor

Numele, Numarul de itemi, criterii de apreciere, puncte | Total | Nivel
prenumele | acumulate
copilului 1 n...

c|g |da |f |cle |C |G dla |F |cle

Diagnosticatrea abilitatilor practice:
Pentru stabilirea capacitatii prescolarului de a ingriji plante, animale, s.a. fiinte
vii, E.V. Gonciarova propune un formular in care se introduc datele referitoare la

comportamentul copilului in timpul activitatii practice, aprecierile adultului despre
cantitatea si calitatea indeplinirii insarcinarii. (Tabelul 2. 2):

Tabelul 2.2 Formular pentru aprecierea

capacitatii prescolarului de a ingriji o planta

Numarul | Continutul | Aprecierea | Evaluarea activitatii copiilor in  timpul
de insdrcindrii | actiunilor | indeplinirii Tnsarcinarii
insarcinari copiilor Gradul de independenta | Calitatea | Cultura
In In timpul | lucrului | muncii
planificarea | indeplinirii | indeplinit
actiunilor | insarcinarii

De asemenea E. V. Gonciarova stabileste urmatoarele niveluri de dezvoltare a
deprinderilor practice de ingrijire a obiectelor vii la prescolari:

Scazut: Copilul nu accepta obiectivul stabilit de educator care presupune
muncd fara motivatie de joacd; demonstreaza o slabd atractie pentru muncad si
desinestatator nu-si propune asemenea obiective. Nu poate stabili obiectul muncii de
unul singur. Nu poate alege desinestatator instrumentariul necesar si necesita ajutor
pentru a Indeplini o insdrcinare. Nu-si poate planifica actiunule, astfel urmarind si
copiind actiunile adultului. Cantitatea si calitatea lucrului indeplinit este foarte joasa.

Mediu: Copilul acceptd obiectivul de a muncii cu conditia unei motivatii
practice sau de joacd, dar desinestatator nu-si stabileste asemenea obiective. Descopera
obiectul muncii independent. Stabileste instrumentele necesare si menirea acestora
independent, rareori necesitind ajutorul adultului. Indeplineste unele operatii
individual, dar necalitativ; alte operatii le indeplineste cu ajutorul adultului si mai
calitativ. Isi programeazi actiunile, uneori fiind ajutat de educator. Este independent in
stabilirea succesiunii actiunilor sale.
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inalt: desinestititor stabileste obiective practice, acceptd activitatea practicd
nu doar din motive practice sau de joaca ci si motive cognitive. Desinestatator
descopera obiectul muncii, descrie unele aspecte ale obiectului(semne distinctive de
viatd). Este independent in selectarea instrumentariului necesar, stiind menirea
acestuia. Indeplineste insdrcinarea singur si calitativ. Stabileste rezultatele activitatii
sale si le atribuie scopului propus initial. Actiunile sale sunt bine gindite si organizate.
Diagnosticarea atitudinii ecologice:

E.V.Gonciarova stabileste urmatoarele criterii de evaluare a atitudinii
ecologice a prescolarilor:

Constientizarea, demonstratd prin aprecierea si explicarea propriilor actiuni si
actiunilor altuia in/si fatd de mediul inconjurator; intelegerea si anticiparea urmarilor
unor fapte pozitive si negative.

Activismul, exprimat prin abilitatea copilului de-a observa starea plantelor si
animalelor, oamenilor din jur, dorinta de a asigura ajutorul necesar,starea adecvata a
oniectului,prin dorinta de a participa la actiuni de protejare a mediului,sau alte actiuni
ce au ca scop mentinerea ordinii in mediul inconjurator. Un alt model de diagnosticare
in comparatie.

Orientarea personald, ce se manifestd prin dorinta de a cunoaste; prin
tendinta de a percepe frumusetea mediului inconjurdtor si capacitatea personald de a
reda aceastd frumusete prin lucrari artistice; prin tendinta de a respecta standardele S i
normele din mediul social care au scopul de a proteja mediul natural.

Rezultatele copilului sunt apreciate dupa un barem de 3 puncte.

Spre deosebire de E.V. Gonciarova,care foloseste, in mare parte, metoda
chestionarului, pentru diagnosticarea nivelului de cunostinte ecologice,alt i cercetatori
propun metoda testarii. Spre deosebire de prima metoda, metoda testelor nu ofera date
la fel de vaste despre comportamentul copiiilor in timpul realizarii insarcinarilor,iar
educatorul nu poate interveni cu intrebari aditionale pentru a dezvolta raspunsurile
copiilor. E.V.Gonciarova de asemenea oferd o ampla descriere a criteriilor de apreciere
a raspunsurilor copiilor, bazdndu-se atat pe observarea comportamentului copilului pe
perioada conversatiei, cat si pe completitudinea raspunsurilor, termenii folositi,timpul
necesar de a raspunde etc.

Dupa metoda testelor, copiiilor li se propun un numar de fise/itemi pe care
copiii le indeplinesc. Fiecare item avand punctajul sdu de apreciere. Rezultatele
copiilor sunt inscrise in centralizatoare(Tabelul 2.3):

Tabelul 2.3 Centralizatorul fiselor de
lucru individual al copiilor

Numele, Numarul de itemi/ punctajul maximal | Total puncte
prenumele acumulate
copilului Item 1 /numar | Item 2/ numar

22



puncte puncte
Se sumeaza punctajele itemilor pentru a se stabili punctajul maximal pe care il

poate acumula un copil. In dependenti de punctajul maximal, pe care pot si-l

acumuleze copiii se realizeaza corelarea punctajului acumulat cu nivelul cognitiv. Spre

exemplu atunci cand punctajul maximal este 50 corelarea poate fi realizata in modul
urmator(Tabelul 2.4):

Tabelul 2.4 Corelarea punctajului acumulat la realizarea

fiselor de lucru individual

Nivel cognitiv Inferior Mediu Superior

Punctaj 0-15 puncte 16-30 puncte 31-50 puncte

Pentru determinarea nivelului de deprinderi practice a prescolarilor poate fi
utilizatd metoda observarii insotitda de intrebari ajutatoare S i indicatorii de apreciere a
activitatii si comportamentului copilului in timpul realizarii insarcinarii. Prezenta sau
absenta acestor indicatori se marcheaza cu ,,+” si respectiv ,,-” (Tabelul 2.5):

Tabelul 2. 5. Fis a de inregistrare a activitatii practice de ingrijire a unei

plante
Numele, | Doreste si | Explica Alege corect | Alege Descrie Gaseste Executa Total
execute corect planta care | corect corect corect corect
Prenu- ingrijirea | necesi- | necesita planta care | actiuni-le | intru- actiuni-le de
me_le plantei tatea ingrijire, necesita de mentele | ingrijire a
COF_’"U' efectua- | darnu ingrijire, si | ingrijire | pentru plantei
lui rii explica de explicdi de | aplantei | ingriji-
ingrijirii | ce aales-0 ce aales-o rea
plantei plantei

In baza celor 7 indicatori se stabileste si punctajul maximal pe care il poate

acumula un copil la proba dati. In dependanti de punctaj se realizeaza si corelarea

acestuia cu nivelul deprinderilor de a ingriji o planta (Tabelul 2.6.):
Tabelul 2. 6 Corelarea punctajului acumulat la

proba practica de ingrijire a plantei
Punctaj 7-6 puncte 5-2 puncte 1-0 puncte
Nivel Superior Mediu inferior

Pentru stabilirea tipului de atitudine a copilului fata de plante si animale in

conditii naturale precum si special create, propunem alti indicatori decat cei propusi de
E.V.Gonciarova (Tabelul 2. 7):
Tabelul 2.7 Fis a de inregistrare a observarii asupra atitudinii copiilor fata de

mediu
Numele, Atitudine Atitudine pozitiva Atitudine pozitiva
prenumele agresiva fatd de | selectiva (doar fata de
copilului plante, animale | plantele, animalele

proprii, sau doar unele
plante si animale)
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In ansamblul lor, cele douid metodologii de diagnosticare a
nivelului educatiei ecologice a prescolarilor au multe asemdnari precum si
deosebiri,dar ele au acelas scop si urmaresc atingerea aceloras obiective.

SARCINI PENTRU LUCRU INDIVIDUAL:

Realizat i diagnosticarea educat iei ecologice a 5 pres colari ( elaborat i fis e de
inregistrare a cuno$ tint elor, deprinderilor s i atitudinilor ecologice) Stabilit i nivelul
educat iei ecologice a pres colarilor. Anexat i fis ele s i materialele

PRODUSUL LUCRULUI INDIVIDUAL: portofoliu
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TEMA 3. EDUCATIA ECOLOGICA A PRESCOLARILOR PRIN
ACTIVITATI| INTEGRATE.
CUPRINS:
1.Modalitat i de realizare a educat iei ecologice a pres colarilor
2. Avantajele realizarii integrate a educat iei ecologice a pres colarilor

3. Exemple de bune practici in realizarea educat iei ecologice a pres colarilor prin
activitat i integrate

OBIECTIVE:

La finele studierii acestei teme masterandul va fi capabil:
1.Sa descrie modalitat ile de realizare a educat iei ecologice a pres colarilor
2. Sa identifice avantajele realizarii integrate a educat iei ecologice a pres colarilor

3. Sa aplice strategii didactice de realizare a educat iei ecologice in diverse centre de
interes.

CONCEPTE - CHEIE: metoda infuziei, metoda in bloc, integrare, centru de interes

BIBLIOGRAFIE RECOMANDATA:

1. Bolboceanu A. Curriculumul educatiei copiilor de varstd timpurie si prescolara
(1-7 an) in Republica Moldova,Chisinau, Ed. Cartier, 2008.

2. Managementul educatiei ecologice. Ghid ECO pentru pici, parinti si bunici /
Zalau, Salaj, Romania, 2012

3. Ghidul cadrelor didactice pentru educatia timpurie si prescolara. Chis inau, 2008

4. https://www.facebook.com/Cantinho-Pedag%C3%B3qgico-da-Sil-
159496934213514/photos_stream

DISCURS DIDACTIC:

1.Modalitat i de realizare a educaf iei ecologice a prescolarilor in Moldova S'i
peste hotare

Educatia ecologica actioneazad asupra unui numar de patru nivele:
- nivelul cunoasterii;
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- nivelul priceperilor/deprinderilor;

- nivelul sentimentelor;

- nivelul comportamentului.

1. CUNOASTEREA poate fi realizata prin insumarea tuturor acumuldrilor cognitive
privitoare la actiunile din lumea vie si interelatiile umane cu mediul.

2. PRICEPERILE/DEPRINDERILE pot fi formate prin intermediul abilitatilor
cognitive, afective si psihomotorii acumulate.

3. SENTIMENTELE pot fi influentate de trairile si dispozitiile emotionale potentiale
sau Cistigate in urma congtientizarii si confruntarii cu viata de zi cu zi a cunostintelor
acumulate.

4. COMPORTAMENTUL se poate cizela prin intermediul unor activitati ce determina
mentinerea sau/si imbunatatirea calititii mediului.

Educatia ecologica vizavi de formele educatiei poate fi :

1. Educatia ecologicd formala

Problemele mediului nu vor putea fi rezolvate decit de persoanele care vor fi capabile
sa faca judecatile de valoare astfel inci sa se depaseasca limitele inguste ale intereselor
umane. Astfel de persoane nu vor fi foarte multe, decit prin aplicarea unor programe
de educatie ecologica ferme, coerente si generalizate, adaptate nivelelor virstelor

carora le sunt adresate, precum si diferitelor grade de pregatire.

Problemele legate de mediu trebuie studiate de la cele mai fragede virste si acest lucru
poate fi realizat cu o mare eficientd in cadrul unitatilor de invatamant. Este foarte
adevarat faptul ca nu trebuie sa uitam de educatia celor "7 ani de acasd" prin care unui
copil i se pot transmite cele mai elementare norme de comportament care sa constituie
fundamentul actiunilor unui cetitean preocupat de mediul in care trdieste. Dar pentru
ca nu toti parintii pot realiza acest lucru, fie din nestiinta, din ignoranta sau poate
numai din lipsd de timp, activitatile ce se desfasoara prin intermediul unitatilor scolare
au o foarte mare importantd. Pe de o parte, in mod teoretic, intitut ia pres colara
reprezintd un veritabil mijloc de actiune in formarea generatiilor viitoare adresindu-se
unui segment larg al opiniei publice (copiii scolarizati si prin intermediul acestora,
parintii lor), iar pe de altd parte, in mod practic, procesele instructiv educative fiind
dependente de calitatea cadrelor didactice, dar si de cea a copiilor, gradinit a are un rol
hotaritor In crearea unei societati care sa nu fie indiferenta fatd de mediul sau, societate
care ar putea deveni distructiva si autodistuctiva.

2.Educatia ecologicd non-formala

Educatia non-formald (extracurriculard) reprezintd educatia urmaritd in afara
sistemului scolar, intr-0 manierd regulatd sau intermitentad. Acest tip de educatie
presupune orice activitate organizatd in mod sistematic, creatd in afara sistemului
formal si care ofera tipuri selectate de invatare a subgrupurilor specifice populatiei
(atat adulti, cit si copii).
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Realizarea educatiei Tn mod competent presupune intotdeauna prezenta si actiunea
unui personal anume pregatit — personalul didactic. Perfectionarea pregatirii
profesionale poate fi realizata in cadrul unor activitati de educatie non-formala.
Deoarece profesorii sunt o cheie importanta pentru aplicarea cu succes a unui
curriculum de educatie ecologicd, este foarte important ca ei ingisi sa se pregateasca
pentru a avea cunostintele, abilititile cognitive si calitatile afective pe care urmaresc

sa le dezvolte la discipolii lor. Un viitor educator nu trebuie doar sa achizitioneze
aceste atribute, ci si sa procedeze astfel incit sa le transfere copiilor.

Hungerford si Peyton (1986) au prezentat un set de calitdti necesare unui viitor cadru
didactic ce aplica programe de educatie ecologica :

1. sa-si centreze activitatile pe si sa reflecte caracterul interdisciplinar al educatiei
ecologice.

2. Cadrele didactice trebuie sd aiba capaciatea de a avea si de a aplica cunostintele,
deprinderile/priceperile si sentimentele importante in educatia ecologicd. Aceasta
pregatire trbuie sa contind minim urmatoarele:

b. experiente in teren si/sau de laborator;

C. cunoasterea problemelor de mediu, precum si a celor legate de managementul
resurselor;

d. competente in identificarea problemelor de mediu, analizarea acestor aspecte,
investigarea lor, precum si pentru evaluarea acestor probleme si de a actiona ca
cetdtean;

e. abilitati de a-si dezvolta atitudinle necesare - clarificarea priceperilor si cunostintelor
necesare- pentru a aprecia rolul atitudinilor umane in prblemele mediului.

2. sa demonstreze pregatirea si experienta legatd de multidisciplinaritate, precum si
activitdtile instructionale si metode similare acelora ce pot fi folosite in propriile lor
grupe de copii.

3. sa manifeste pregitirea filozofica si cea legatd de obiectivele educatiei ecologice,
prcum si natura interdisciplinara si multidisciplinard a curricumului de educatie
ecologica.

4. sa manifeste diponibilitatea pentru a-si dezvolta acele deprinderi necesare in
identificarea,inventarierea $i evaluarea resurselor locale folosirii lor in educatia
ecologica.

3. Educatia ecologica informala

Educatia informald (difuzd) constituie un proces continuu de achizitionare a

cunostintelor si conceptelor care nu se situeaza in nici unul din cadrele institutionale.
Cu alte cuvinte, putem spune ca reprezinta un proces ce dureaza o viata, prin care
fiecare persoand dobindeste cunostinte,aptitudini si deprinderi din experientele zilnice.
Educatia informala provine din trairea unor experiente spontane, experiente acumulate
din viata de zi cu zi. La o analiza superficiald, educatia informald pare o educatie
neformativa fiind spontana, lipsitd de formalizare. De fapt acest tip de educatie
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reprezinta Intreaga achizitie autonoma a persoanei, achizitie dobindita intr-o maniera
intimplatoare, dar in conditii numeroase si variate, asa cum le determina conditiile
existentei umane ca atare. Prin urmare ea precede si depdseste ca duratd,continut si
modalitati educatia formald. Precedenta sa este explicata de natura initierilor fiecarui
individ ce au loc in afara cadrelor institutionalizate, iar extinderea peste limitele
educatiei formale este atestatd de prezenta ei de-a lungul vietii. Poate fi realizatd in
special prin intermediul mijloacelor de comunicare. Un mare numar de canale

TV, computerizarea informatiei, casetele audio-video etc. constituie forme
preponderente pe care le are la dispozitie educatia informald. Actiunile desfasurate de
ONG-uri sau cele initiate si dezvoltate de comunitate ca si educatia ,,celor 7 ani de
acasd” sau cea dobinditd pe strada constituie la rindul lor forme ale educatiei
informale. Educatia informald poate fi realizata si prin intermediul/de catre muzee,
gradini botanice si zoologice, biblioteci, parcuri naturale sau centre de

informare si educare a vizitatorilor din ariile protejate.

Implementarea educatiei ecologice in institut iile pres colare poate avea loc in prin
urmatoarele metode:

Metoda infuziei incorporeaza continuturile educatiei ecologice in cadrul activitat ilor
prevazute de curriculum. Educatia ecologica poate fi inclusa la toate etape unei zile n

gradinit a de copii , cit S i la orice centru de interes, cit S i la actiitat ile de educat ia
fizica s i educat ia muzicala.

Metoda in bloc constd in adaugarea, introducerea unor ore speciale axate pe probleme
legate de stiintele mediului, activitati de mediu. Copiilor 1i se pot oferi activitat i

special de stiinte ale mediului in prima faza, care sa-i pregiteasca in domeniul
stiintelor biologice si a altor stiinte ale naturii dintr-0 perspectiva ecologica.

*Alte metode:

(] Cluburi in zile de odihnd, pe probleme de mediu, de stiintele naturii sau de servicii
comunitare;

[] Saptamana sau luna mediului: materiale de educatie ecologica pot fi introduse cu
ocazia unor sarbatori, evenimente, cum ar fi Ziua Pamantului (23 Aprilie), Ziua
Mondiala a Apei (22 Martie), Ziua Biodiversitatii (22 Mai), Ziua Mediului (5 Iunie);

[ Activitati curente: vizite la Gradina Zoologica, la muzee, la Gradina Botanica,
pentru activitatile de educatie ecologica. 1.3.2. Concepte de baza ale unui program de
educatie ecologica

2.Avantajele realizdrii integrate a educat iei ecologice a pres colarilor

In educatia timpurie, abordarea interdisciplinard a continuturilor este o necesitate data
de nevoia fireasca a copilului mic de a explora mediul Inconjurator, fizic si social, de
a-1 cunoaste si a-l stapini, preocupare ce este pe deplin intimpinatd in conditiile
structurarii interdisciplinare a curriculum-ului.

Studierea integrata a realitatii ii permite copilului explorarea in mod global a mai
multor domenii de cunoastere, subordonate unor aspecte particulare ale realitatii
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inconjuratoare, asigurindu-i achizitia unor concepte si legitati fundamentale, a unor
proceduri de lucru si instrumente de cunoastere a realului. Aceasta, deoarece modul
natural al copiilor de a invata despre ceea ce ii Tnconjoard nu este acumularea de
cunostinte pe domenii ale stiintei, ci, dimpotriva, integrarea informatiilor, priceperilor,
deprinderilor diverse in jurul unor teme care le-au stirnit interesul sau a unor elemente
de viata reala.

De asemenea, abordarea interdisciplinard a continuturilor educatiei timpurii permite
luarea in considerare a necesitatilor de cunoastere a copiilor mici si abordarea unor
subiecte de interes pentru acestia eventual, in cadrul unor teme-proiecte mai
cuprinzatoare, sugerate de documentele curriculare.

De aici se pot delimita doua functii ale abordarii interdisciplinare a continuturilor:
functia de organizare a cunoasterii — de integrare a cunostintelor intr-un ansamblu

informational, ceea ce asigurd o asimilare mai temeinicd, datoritd conexiunilor logice
favorizate de aceasta abordare; functia formativa, data de achizitia unor competente

de obtinere a cunostintelor si de utilizare creatoare a informatiei, capacitati ce vor fi
integrate ulterior intr-un stil personal de cunoastere .

Curriculum-ul integrat este expresia modului in care privim dezvoltarea copilului si
gindim invéatarea lui.

Toate domeniile de dezvoltare sunt intercorelate si interdependente. Dezvoltarea intr-
un domeniu conditioneaza dezvoltarea in celelalte domenii. Curriculum-ul, desi
structurat pe arii curriculare, prin obiectivele cadru si de referinta pe care le cuprinde,
vizeaza dezvoltarea copilului in ansamblul sau, obiectivele intre ariile curriculare fiind
corelate intre ele si cu domeniile de dezvoltare.

Cunostintele, deprinderile, capacitétile dezvoltate prin fiecare arie curriculara se afla in
strinsa corelatie si ele devin mai temeinice atunci cind activitdtile de Tnvatare sunt
realizate prin continuturi/teme interdisciplinare, cind prin activitati se realizeaza
conexiunea intre cunostinte, deprinderi, capacitati din domenii diferite de dezvoltare.
Studiile tematice si proiectele sunt practici de integrare a ceea ce copiii invatd in
procesului educational. In cadrul lor copiii sunt solicitati si invete in mod semnificativ.

3. Exemple de bune practici in realizarea educat iei ecologice a pres colarilor prin
activitat i integrate

Educat ia ecologica poate fi organizata prin diverse centre de interes. Termenul de
centru de activitate desemneaza spatiul destinat unor activititi de un anumit profil din
perspectiva materialelor si a stimulilor pe care 1i contine, deservind un anumit
domeniu de cunostinte, deprinderi si abilitati. Termenul este similar cu cel de arii de
stimulare, centre ludice, centre de interes, colturi. In continuare vom prezenta diverse
actvitat i ecologice, ce pot fi realizate la diverse centre:

Centrul STIINT E
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In Centrul STIINTE copiii pot experimenta, explora, descoperi adevaruri; pot
cunoaste insusiri, caracteristici, particularitdti ale obiectelor, fenomenelor, lucrurilor,
precum si modalitati de utilizare a lor.

Joc didactic "Ce lipseS te”
Obiective:
1.Familiarizarea copiilor cu corpurile naturii vii S i nerte
2.1dentificarea corpurilor naturii vii S i nerte de catre copii

Ustensile: foaie A 0, marcher, corpuri ale naturii vii sau nevii ( in dependent a de
tema zilei)

Etapa de pregitire S i de desfas urare a jocului:

Educatorul va trasa pe coala de hirtie o grila, (numarul de casete din grila depinde de
grupa de virsta a copiilor). In fiecare caseti a grilei se vor instala diverse corpuri din
natura vie sau nertd. De exemplu, la tema zilei: “Fructele” se pot plasa fructe, la tema
zilei” Copacii de pe terenul gradinit ei” se pot plasa frunze S i fructe ale copacilor
observat i in cadrul plimbarii. Educatoarea va numi corpurile, S i atunci cind se va
asigura cd copiii au memorizat denumirile, va solicita de la copii sd se intoarca cu
spatele. In acest timp, cit copiii stau cu spatele, educatoarea va elimina corpurile (
pentru grupele mai mari ca o variant alternativda este de a schmba corpurile cu
locurile). Copiii trebuie sa ghiceasca ce liseS te sau ce a fost schimbat cu locurile (
Figura 3.1)

Figura 3.1 Grila pentru jocul ”Ce lipsesS te?”

Observare-modelare ”Cum se formeaza ploaia?
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Obiective:

1.Familiarizarea copiilor cu fenomenul de cadere a precipitat iilor
2. Observarea fenomenului de evaporare s i de condesnsare

3. Modelarea circuitului apei” in naturd

Ustensile: o folie de polietilena, apa colorata in albastru, careoca

Etapa de pregatire S i de desfas urare a observarii-modelarii:

Copiii toarnd atent in folie apd coloratd in albastru S 1 fixeazd de un geam 1insorit.
Copiii vor observa, cum pe peret ii sacos ei, in curind, vor aparea picatiru de apa, care
se vor scurge pe peret ii sacos ei in jos. Observind aceasta, copiii vor marca ci careoca
pe sacos a saget i1in sus, in jos, soare S i nori ( Figura 3.2)

Tot la aceasta tema, copiilor repartizat i la central Stiint e, le putem propune sa
modeleze pe foaie circuitul apei in naturd desenind S 1 aplicind diverse material. De
exemplu, norii le pot face din bumbac, soarele poate fi aplicat din hirtie colorata, iar
saget ile desenate.( Figura 3.3)

Figura 3.2 3.3 Modelarea ,,circuitului apei”
in natura
Metoda "Floare de lotus”

Metoda “Floare de lotus ”in descrierea de mai jos este utilizata la tema zilei ”Animale
domestice”.

Obiective:

1. Familiarizarea copiilor cu important a animalelor domestice
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Ustensile: o “floare de lotus”, imagini cu animale domestic Si cu “foloase “ale
animalelor domestice

Etapa de pregatire S i de desfas urare a observarii-modelarii:

Copiilor din Centru Stiint e li se propune o “floare de lotus™, in central cirea este
imaginea animalului domestic-vaca. Pe masa sint plasate diverse imagini, care
reprezintd diverse “foloase” aduse de vaca , dar S i de alte animale. Sarcina copiilor
este sa plaseze pe petalele florii doar acele imagini, care reprezintd ’foloasele aduse de
vaca”. (Figura 3.4)

Joc didactic ”Hrana iepura$ ului”
Obiective:
1.Familiarizarea copiilor cu hrana iepuras ului
2.Selectarea hranei iepurelui din mult imea de alimente prezentate

Ustensile: un model ”fat a iepuras ului” ( regiunea gurii este inlocuita cu o gaura”),
un set de modele/mulaje, care reprezenta hrana iepurelui, dar s i altor animale.

Etapa de pregitire S i de desfas urare a jocului didactic:

in Centrul Stiint e se plaseazi modelul ”fat a iepuras ului” $i un set de
modele/mulaje, care reprezenta hrana iepurelui, dar s i altor animale. modele/mulaje,
care reprezenta hrana iepurelui, dar si altor animale. Sarcina copiilor este sa
“hraneasca iepuras ul” doar cu alimentele potrivite.( Figura 3.5)

Figura 3.4 ”Floare de lotus” Figura 3.5 ” Hrana iepuras ului”

CENTRUL ALFABETIZARE

Centrul Alfabetizare oferd copiilor posibilitatea copiilor sa priveasca cartile sau pot
asculta lectura educatoarei sau a unui parinte, isi pot citi unul altuia. Lectura trebuie sa
fie 0 activitate zilnica si copiii vor fi Indemnati sa-si creeze propriile carti, sa le
citeasca celorlalti, sa inventeze istorioare, sa le puna in scena si sa asculte o varietate
mare de povesti.
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Poves tile ecologice

Povestea ecologica reprezintda un text literar cu elemente de fantastic S i totodata cu
elemente s tiint ifice, din care copiii pot afla noutat i despre plante, animale,
fenomene ale naturii. La etapa frontala a activitat ii sau in perioada activitat ilor liber
alese, educatorul poate sa citeasca sau sa povesteascd copiilor o poveste ecologica, ar
la lucrul pe centre copiii pot sa ilustreze povestea S 1 sa execute o carte sau singuri sa
compuna o alta poveste.

Exemplu de poveste ecologica:

Lacramita

Erau odata douad surori: Lacrimioara si Lacramita. Semanau foarte
mult: aceleeasi culoare a parului, a ochilor, acelasi zambet. Nu numai ca erau
surori, ci erau cele mai bune prietene. Erau permanent impreuna : si la bine, si
la rau. Tntr-o z, insd Vifor-Negru a navilit asupra satului unde trdiau cele doud
surori si a inhatat-o pe sora cea mica Lacramita, ducand-o departe —departe,
undeva de asupra pardurii. Lacramioara imediat a pornit Tn cdutarea surorii
sale, dar asa si nu a gasit-o. Surorile plang si azi de dorul unei alteia. Din
lacrimilie Lacramioarei apar plantele de Lacramioara, iar din lacrimile
Lacramitei rasar plantele de Lacramita, atat de asemanatoare una cu alta.

Lacramita este o planta ierboasa, ce se intdlneste in padurile de stejar
cu carpen.infloreste in luna mai. In perioada fira flori pe tulpina apare doar o
singura frunza, iar in perioada de inflorire mai apar 2-3 frunze. Florile sunt
mici, de culoare alba, foarte mirositoare. Fructele sunt sferice, rosii, sunt
mancate de pasari. Trecind prin tractul digestiv al acestora fisi pastreaza
capacitatea de inclotire. Distrugerea locurilor de crestere, taierea copacilor a
dus la disparitia acestor plante. Cum credeti, se vor regasi vreo data Lacramita
cu Lacrimioara? Eu cred ca da, daca noi, oamenii nu le vom distruge.

Lacrimioara Lacramita

Joc didactic: Asociaza
Obiective:
1.ldentificarea sunetului cu care incepe cuvintul

2. Enumerarea fructelor s i legumelor
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Ustensile: recipient de plastic, pe care sint lipite litere ( A, B, C etc.) un set de imagini
cu fructe, legume ( pot fi animale, plante, etc.)

Etapa de pregitire S i de desfas urare a jocului didactic:

In central Afabetizare sint plasate recipientele S i imaginile. Sarcina copiilor este si
plaseze in recipient imaginea care incepe cu litera prezentata pe el. ( Figura 3.6)

Joc didactic “Asambleaza cutiut a”
Obiective:
1.ldentificarea fructelor s i legumelor dupa semnele grafice

Ustensile: cutiut e de sub chibrite, imagini cu fructe, legume ( pot fi s i plante,
animale, etc., in dependent a de tema)

Etapa de pregitire S i de desfas urare a jocului didactic:

In prealabil educatoarea lipeste pe suprafat a cutiut elor imaginile fructelor,
legumelor, iar in interiorul cutiut elor sint scrise cu litere de tipar denumirile lor.
Sarcina copiilor este sa asambleze corect cutiut ele, astfel ca imaginea de pe
suprafat a cutiut elor sa corespunda cu denumirea scrisa in interior. ( Figura 3.7)

Figura 3.6 Jocul didactic ”Asociaza” Figura 3.7 Jocul didactic ”Asambleaza
cutiut a”

CENTRUL CONSTRUCT Il presupune crearea de structuri imaginare, cum ar fi
orage, cladiri, ferme si gradini zoologice, trenuri, depozite etc. Construind, copiii isi
dezvolta aptitudini matematice, se dezvolta gindirea si creste capacitatea de a solutiona
probleme. Se face apel la creativitate si astfel, creste capacitatea de concentrare. Pe
masurd ce construiesc impreund, copiii rezolvd probleme de viatd si invata sa
coopereze si sa respecte munca altora.
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Modelare "Casut a ursului polar”
Obiective:
1.Familiarizarea copiilor cu locul de trai a ursului polar
2. Modelarea birlogului ursului polar

Ustensile: farfurie adincd de o singura folosint &, farfurie platd de o singura
folosint &, bumbac, lipici

Etapa de pregatire S i de desfas urare a modelarii:

Educatoarea va povesti copiilor despre locul de trai al ursului polar, va prezenta pe
imagini, zonna des erturilor polare. Copiii de la Centrul Construct ii vor asambla
birlogul ursului polar: vor taia o port iune din farfuria adinca ( educatorul poate marca
port iunea care trebuie tdiata in prealabil) , vor lipi farfuria adinca de farfuria plata, iar
de asupra vor plasa bucat ele de bumbac, care ar prezenta zapada. ( Figura 3.8)

Modelare ” Plante care infloresc primavara”
Obiective:
1.Familiarizarea copiilor cu plantele care infloresc primavara
2. Enumerarea part ilor unei plante
Ustensile: paharut e de sub iaurt, acuarele, hirtie colorata, paie de plastic
Etapa de pregatire S i de desfas urare a modelarii:

Educatoarea va prezenta copiilor lalele ( fie pe imagini, fie plante vii). Vor examina
varietate de culori, structura lor. La centrul Contruct ii (poate fi s i la Arte) copiii vor
asambla din paharut e de sub iaurt lalele conform imaginii de mai jos. ( Figura 3.9)

Figura 3.8 ”Birlogul ursului polar” Figura 3.9 Lalele”
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SARCINI PENTRU LUCRUL INDIVIDUAL:

Studiat i calendarul evenimentelor ecologice. ( Anexa, 1) Selectat i un eveniment
ecologic. Elaborat i un scenariu didactic a unei sarbatori ecologice cu perioada de o
zi.

Evaluarea se va efectua, respectind urmitoarele criterii:

1. Prezent a s i corectitudinea antetului (foii de titlu) ( tema scenariului, grupa de
virsta, etc.) — 2p.

2. Prezent a s i corectutudinea selectarii obiectivelor- cadru S i a celor de referint a-
2p.

3. Corectitudinea elaborarii obiectivelor operat ionale-4p.

4. Corectitudinea completarii tabelului ( pe verticala- prezent a tuturor etapelor; pe
orizontald-prezenta tuturor activitat ilor)- 6p.

5. Originalitate- 2p.

6. Corectitudine s tiint ifica-4p.

7. Corectitudine metodologica-4p.

Nota= nr. de puncte acumulat/ne. total de puncte x10

PRODUSUL LUCRULUI INDIVIDUAL — proiect didactic
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TEMA 4. TEORIA ST METODOLOGIA EXPLORARII DIRECTE A

MEDIULUL.

CUPRINS:

1. Rolul si metodologia explorarii directe a mediului

2.Modalitati de realizare a explorarii directe a mediului.

3. Terenul gradinit ei de copii — mediu de explorare

OBIECTIVE:

La finele studierii acestei teme masterandul va fi capabil:

1. Sa descrie important a explorarii directe a mediului

2. Sa enumere metodele de explorare directd a mediului

3. Sa aplice metode de explorare directd a mediului in activitat ile cu copiii

4. Sa analizeze terenul gradinit ei de copii din perspectiva cerint elor metodice S i
sanitare

5. Sa propuna masuri de imbunatat ire a terenului gradinit ei de copii cu referint i la
cerint ele metodice s i sanitare S i la posbilitat i de explorare a mediului

CONCEPTE - CHEIE: explorare, curiozitate, observare, experiment, experient a,

modelare

BIBLIOGRAFIE RECOMANDATA:

1.

AUSUBEL D.P., ROBINSON F.G. Invatarea in scoala. O introducere in
psihologia pedagogica, Bucuresti: Editura Didactica si Pedagogica, 1981
BERLYNE D.E. Conflict, Arausaland Curiosity, London: McGraw-Hill, 1965
BRUNER J.S. Pentru o teorie a instruirii, Bucuresti: Editura Didactica S i
Pedagogica, 1970

CERGHIT I. Metode de invatamant, Bucuresti: Editura Didactica si
Pedagogica, 1980

GOLU, M. Fundamentele psihologiei. Editura: Fundat ia Romaniei de miine,
Bucures ti, 2000
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6. GINJU S. HAHEU E. CARABET N. Activitat i investigat ional-practice de
cunoas tere a mediului. Chis indu: Goromond-SRL, 2013

7. POPESCU-NEVEANU P. Dictionar de psihologie, Bucuresti: Editura Albatros,
1978

8. ROSCA AL. Metodologie si tehnici experimentale in psihologie, Bucuresti,
Editura Stiintifica, 1971

9. http://www.universdecopil.ro/curiozitatea-la-copiii-mici-si-prima-manifestare-
a-curiozitatii.html, accesatpe 13 .03.2015

DISCURS DIDACTIC:

1. Rolul si metodologia explorarii directe a mediului

Unul dintre obiectivele-cadru ale “Educatiei pentru mediul ambiant si cultura
ecologicd” stipulat in Curriculumul educatiei copiilor de virstd timpurie i prescolara
(1-7 ani) in Republica Moldova (2008) este: Dezvoltarea interesului de a cunoaste
natura §i omul, dezvoltarea abilitatilor de explorare, aplicind elemente de observare

si experimentare.

Explorarea presupune cercetarea, analizarea, observare, prin intermediul simturilor, a
unor situati, procese, obiecte, fiinte.

A determina copiii sd cunoasca realitatea inseamna, inainte de toate, a-i ajuta sa
gaseasca contactul cu lumea obiectelor si fenomenelor reale. Experienta proprie care
derivd din contactul direct cu realitatea constituie una dintre principalele surse de
obtinere a unor noi cunostinte. Cu cit mersul acestui proces al Invatarii reuseste sa
parcurgd in intregime drumul de la intuitie |a abstractie, de la empiric la teorie, cu atit
se va izbuti sd angajeze o participare mai activd si constructivd din partea
pes colarului. Cu cit mersul acestui act al invatarii 1i va permite sa se ridice de la
concretul senzorial la concretul logic al stiintei, cu atit sistemul de cunostinte a
copilului cistigd 1n extensie si profunzime, iar capacitatile si aptitudinile sale
intelectuale si de creatie vor nregistra un mai accentuat grad de dezvoltare.

Invitarea prin descoperirea adevarurilor nu se reduce la “ a afla ceva pentru prima
oard”, ci a stabili relatii solide dintre datele cunoscute deja si ceea ce a ramas inca
necunoscut. Folosind cmetode de explorarea directa a realitat ii, gradinit a tinde sa
imite metodele proprii a procesului de cercetare stiintifica si sd puna copiii, sub aspect
psihologic vorbind, intr-o situatie asemanatoare aceleia 1n care se afla omul de stiinta,
cercetatorul, luind in consideratie virsta copilului.

Angajati intr-un asemenea efort, copiii vor fi invatati sa : observe, experimenteze,
intreprinda un studiu de caz, compare, analizeze, sintetizeze.
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Succesul realizarii exploararii directe a mediului depinde de gasirea uneir modalitati
optime de stimulare a curiozitat ii pres colarului.

Curiozitatea este forma primara a motivat iei care sta la baza invat arii S i este
definita ca o particularitate interactiva a unei fiint e prin care iS i exploreaza spontan
ambient a s i cauta schimbari in structura sau dinamica acesteia. Probabil, majoritatea
viet uitoarelor sint curioase pentru a supraviet ui, dar omul a ridicat curiozitatea la
rang de calitate fundamental s i o pune la baza tuturor conexiunilor s i implicarilor
proprii

Dupa J.S. Bruner curiozitatea este o react ie la nesigurant a si ambiguitate. O sarcina

rutinierda nu invitd la o investigat ie. O alta, care e prea incertd, poate provoca
tulburare s i nelinis te, ceea ce duce la reducerea explorarii. Curiozitatea se manifesta
prin intermediul comportamentului reflex-necondit ionat de orientare-investigare
(explorare). Acest comportament este cu atit mai frecvent S 1 mai complex, cu cit
organismul animal se stuiazd pe o treaptd mai inaltd a dezvoltarii filogenetice.
Curiozitatea act ioneaza ca un impuls intern $ i determina individul sa caute noul.
Curiozitatea se manifestda de la o virstd timpurie S i cel mai puternic in perioada
copilariei S i adolescent ei. In aceastid perioada a viet ii sale, individul tinde sa
cunoascd , sa descopere cit mai multe. Dacd motivele curiozitat i1 sunt satisfacute,
evitind fenomenele de plictiseala S i saturat ie, ele se structureaza ca interese S i
trebuint e intriseci de cunoas tere.

”Instinctul curiozitat ii” poate fi observat la copil, incepind cu 3-4 saptamini care se

exprima prin intermediul “reflexului de orientare” sau “ce se intampla” (Pavlov).
Copilul intoarce ochii, apoi capul, in direct ia din care se aude vocea mamei sale sau
de unde act ioneaza excitant i mai puternici: zgomotul, lumina etc. Dupa virsta de
doua luni, copilul va acorda din ce in ce mai multa atent ie lumii din jurul sau. La
sase luni va folosi miinile pentru a apuca S i a-Si apropia obiectele s i pentru a le
“examina” cu minut iozitate. Dupa virsta de un an, atunci cind copilul déja umbla in
picioare, is i va folosi din plin aparatul locomotor in vederea explorarii spatiului,
trebuinta pe care si-o satisface “colindind” camera 1n care sta Si chiar
“imprejurimile”, daca are acces, apucind tot ce-i cade in mina, desfacind sau spargind
(ceeace nu se poate desface), spre disperarea adult ilor. Mai tirziu, cind copilul va
putea folosi limbajul verbal ca mijloc de comunicare, nevoia de cunoas tere va
dobandi noi forme de exprimare. Este perioada in care copilul is i satisface aceasta
trebuint a adresind intrebari adult ilor (virsta decelus ilor). De altfel, intreaga viat a
este insof itd de acest “reflex de orientare”, de la primele react ii emot ionale
(“reflexul de inviorare”, care se manifesta la vederea mamei), pina la cunoas terea
mediului ambient prin explorare motorize sau, mai tirziu prin investigat ii s tiint ifice.

2.Modalitati de realizare a explorarii directe a mediului
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Explorarea directa a mediului, pres colarul o poate efectua cu minimum de dirijare din
partea educatorului sau dirijat de catre educator, prin urmatoarele metode: observarea,
experimentul, experient a, modelarea, pe care le-am studiat in ciclul 1. Copiii
pres colari pot observa starea vremii, diverse procese S i fenomene naturale, structura,
aspectul exterior s i comportamentul organismelor vii.

De exemplu, pres colarii pot explora starea vremii, anume prezent a sau lipsa vintului,
puterea lui.

Vintul- migcarea aerului in directie orizontala in straturile inferioare ale atmosferei

Directia si puterea vintului se masoarad cu ajutorul giruietei ( cucosul care prevesteste
vremea)- o bara de metal cu H= 10 m ( care se vopseste la fiecare metru cu o alta
culoare, pentrudeterminarea indltimii altor obiecte la “ochi”) este fixata o sageata
orizontald, virful ascutit al careia este indreptat intotdeauna in partea opusa vintului.
Prezent a sau lipsa vintului, puterea lui poate fi observatd de catre copii prin
modelarea ”Detectorului vintului”, apoi prin observare.( Figura 4.1)

Ustensile: o bara de lemn sau de metal, hirtie de papirus, hirtie de caiet, hirtie de
staniol, carton subtire, carton gros.

Algoritm:
1. Instalati in sol, pe un loc deschis de pe terenul gradinitei bara de lemn.

2. Decupati din toate tipurile de hirtie, indicate in rubrica ,,ustensile” dreptunghiuri cu
dimensiunea 20x10.

3. Perforati fiecare dreptunghi.

4. Legati dreptunghiurile de bara.

5. Observati care dintre dreptunghiuri se misca. De ce ?
Explicatii si concluzii:

In dependenta de puterea vintului se vor misca diverse dreptunghiuri de hirtie: vint
foarte slab- hirtia de papirus, vint putin mai puternic - hirtia de caiet; s.a.m.d.

Precipitatiile atmosferice, care reprezintd toata umezeala ce cade din atmosfera pe
suprafata Pamintului tot pot fi observate de catre copii. Precipitatiile ¢ Pamint cad sub
forma de ploaie, zdpada, lapovita, grindina, etc. Aparatul de masurare a cantitatii de
precipitatii atmosferice este pluviometrul. Un pluviometru simplu poate fi modelat de
insas i copiii ( Figura 4.2).
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Ustensile: vas de plastic cu capacitatea de 1litru, rigla.

Algoritm:

1.Taiati un vas de plastic in jumatate, astfel veti primi un pahar si o pilnie.

2. Instalati pilnia in pahar.

3. Fixati de exteriorul paharului, incepind cu marginea de jos a lui, o rigld. Ati primit
un masurator de apa.

4. Instalati masuratorul de apa afara, pe terenul gradinitei de copii, intr-un loc deschis.

5. In timp ce va ploua, in misuritor se va aduna apa. Folosind rigla, veti putea depista
citd apa a cazut pe pamint in timpul ploii.

Hirtie de papirus .
Hirtie de caiet

Hirtie de
staniol

Carton subtire

Carton gros

Figura 4.1 Detectorul vintului Figura 4.2 Masuratoarea de ploaie

In realizarea activitat ilor de explorare se disting trei etape:

1) Presupunerea (analiza unei situatii-problema, pentru a presupune ce se poate
intimpla);

2) Observarea (descrierea a tot ce s-a observat);
3) Explicarea (analiza realatiei dintre presupunere S i observare).

Orice obiect din natura poate fi un stimul pentru curiozitatea copilului. De exemplu, ne
putem apropia cu copilul de un trunchi de copac, care poate sa ne povesteaca foarte
multe.

Activitate investigational-practica ~Trunchiul de copac”

Metoda: observarea
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Locul desfas urarii- terenul gradinit ei de copii

Forma de organizere a instruirii- plimbare

Situat ia—problema Observarea asupra | Explicarea

trunchiului de copac
Ce ne poate povesti Prezent a Numarul inelelor
trunchiul unui copac? inelelor trunchiului de copac ne va

spune cit i ani are copacul.
Numararea se va face de la
exterior spre interior

Identificarea
lemnului de culoare
mai deschisa S i mai
inchisa

Lemnul 1intunecat-
lemn deschis-vara

iarna;

Inelele sint de
grosime diferita

Inele inguste — lipsa de
umiditate, soare;an secetos;
poate fi umbrit de alt i
copaci, cladiri, etc.

Activitate investigational-practica "De ce pasarile acvatice nu se umezesc in apa?

Metoda: experiment

Locul desfas urarii- grupa de copii

Forma de organizare a instruirii- activitate integrata

Situat ia — | Observareaasuprapenelorpasariloracvatice | Explicarea

problema

De ce pasarile | Penele introduse in apa nu se uda Penele sint

acvaticen u se acoperite cu un strat

umesesc in apa? de grasime

Penele introduce in apa cu sapun se uda Sapunul sau alt

detergent  dizolva
grasimea.

Activitate investigational-practica “Important a rimelor”

42




Metoda: experient a
Locul desfas urarii- grupa de copii, mediu natural

Forma de organizare a instruirii- activitate integrata, activitat i liber alese

Situat ia —problema Observare aasupra rimelor | Explicarea
introduce intr-un borcan cu
cernoziom, nisip, Frunze

Ce folos aduc rimele? Straturile sint bine vizibile | Rimele inca nu § i-au
inceput  activitatea de
afinare a solului

Straturile  incep sa se | Rimele au rolul de a afina
amestece S i peste citeva | solul.
zile nu mai sint vizibile

3. Terenul gradinit ei de copii — mediu de explorare

Terenul gradinit ei de copii este locul, in care copiii 15 i petrec timpul liber, se joaca,
cerceteaza, exploreaza, invetsigheaza. Deaceea, terenul gradinit ei de copii trebuie sa
intruneascad anumite cerint e, carea vor asigura securitatea copiilor.

Solul: sa fie uscat, ferit de inundatii si infiltratii. Apa subterana superficiala sa se
gaseasca la cel putin 0,5-1 m sub nivelul inferior al fundatiei cladirii.

Dimensiunile terenului: sa permita desfasurarea in aer liber a activitatilor copiilor
asigurindu-se minimum 20 mp pentru un copil.

Natura solului si subsolului

Se vor evita terenurile formate din pamant cu umplutura, nisip, argila nisipoasa
moale, siliciu, huma, turba, calcar, lut, cele recent asanate, gropi de gunoi, mlastini,
etc.

Sunt indicate : solurile poroase cu posibilitati de autopurificare, de filtrare a apei, cu
suficienta soliditate, cu posibilitati de crestere a vegetatiei si reflectare a razelor solare
.Solurile care indeplinesc aceste conditii sunt cele formate din pietris fin si nisip si
solurile argilo-nisipoase tari .

Umiditatea solului

Solul trebuie sa fie uscat. Nivelul apei subterane trebuie sa fie la 0,5-1 m. sub partea
inferioara a fundatiei . Terenul va fi departe de rauri si mlastini .
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Relieful terenului

Terenul trebuie sa fie usor inclinat, pentru a favoriza scurgerea apelor meteorice, sa nu
aiba denivelari .
Dimensiuni si configuratii

Terenul trebuie sa aiba forma regulata (dreptunghi, patrat). Suprafata terenului variaza
in functie de factorii geografici, de mediu (urban, rural) si in general este cuprinsa intre
10-50 metri patrati pentru un copil.

Posibilitati de transport, vecinatati

Terenul va fi situat cat mai aproape de zonele de locuinta . Distanta pana la
domiciliul copilului variaza in functie de tipul de institutie. Terenul trebuie sa fie izolat
de strazi zgomotoase, la o distanta de minimum 500 m de calea ferata, de magistralele
cu trafic mare, de fabrici si uzine, de piete de desfacere, rampe de gunoi,etc.

Amenajarea terenului

La impartirea si amenajarea terenului se va tine seama de nevoia de teren pentru
constructia institutiei, zona de protectie, spatii verzi, spatii destinate copiilor, spatii
pentru necesitatile de aprovizionare pentru bucatarie, etc.

In continuare propunem citeva activitit i de explorare pe terenul gradinit ei de copii.
Subiectul activitatii: Animalele. Rima
Obiective operationale:
La finele activitat ii copiii vor fi capabili:
1. Sa descrie rima in baza observarii
Metoda:investigare-cercetare, observare
Forma de organizare a instruirii:activitate integrata
Forma de activitate a copiilor: frontal, in grup
Metodologia desfasurarii:

Din timp pregatesc citeva rime, pentru a oferi copiilor material pentru cercetare-
investigare, dar totodatd explic copiilor unde locuiesc rimele S i1 propun copiilor sa
sape cu lopat ica in sol S1 sa gasesca rime. Rimele gasite le-am pus pe foi in
patrat ele pe masa de pe terenul gradinit ei. Copiii au primit lupe S i au inceput
examinarea rimelor. Din timp am pregatit o fiS a de cercetare investigare.
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Fis a de cercetare-investigare
”Rima”

Sarcina pentru explorare-investigare

Raspunsul in urma explorarii-
investigarii

Sarcini de

examinare

Plasat i
patrat ele

rima pe o foaie albd in

Examinat i forma rimei. Cum este?

Alungita

Observat i cu ajutorul lupei (se
poate Si fard)
corpului rimei?

uniformitatea

Are inele, iar un segment este mai
ingroS at- acesta este s aua

Observat i culoarea rimei

Roz inchis

. Pipait 1 corpul rimei, cum este?

Moale, acoperit cu substant a
mucilaginoasa, care ajuta la facilitarea
mIS carii prin sol

Lipit i urechea de foaie,

auzit i?

ce

Se aude un fos net; Fos netul este produs
de catre piciorus ele (chet ii) rimei

. Intoarcet i rima, cu ajutorul unui
bet is or pe partea ei inferioara.
Examinat i cu lupa. Ce observat i?

Pe partea inferioard rima are niS te
format iuni (picioare), numite chet i. Cu
ajutorul lor se misca prin sol Si in
mediul terestru

Sarcini de masurare

. Masurat 1 rima cu ajutorul riglei
sau in baza patrat elelor de pe
foaie. Scriet i cit i centimetri are
rima.

Se indica lungimea in centimetri

. Masurat i lat imea rimei. Scriet i
cit 1 centimetri are rima.

Se indica 1at imea in centimetri

. Urmarit i, timp de 1 minuta cite
patrat ele ( cm ) parcurge rima.
Calculat i viteza de mis care a
rimei.

Viteza de mis care a rimei se calculeaza,
impart ind distant a la timp.
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Sarcini de comparare

1. Comparat i lat imea rimei pe | Lat imea rimei nu este uniforma. Are o
toata lungimea. Este aceas i sau | parte mai ingroS ata-este S aua.
nu?

2. Comparat i rima ta cu rima | Deosibirca poate fi 1n lungimea
colegului . Sint la fel? Prin ce | rfimei,lat imea rimei; culoarea ei.
se deosebesc?

Subiectul activitatii: ”Copacii in anotimpul toamna”
Obiective operationale:

La finele acestei activitat i copiii vor fi capabili:

1. Sa numeasca semnele toamnei in baza observarilor
2. Saident ifice copacii dupa frunze

Metoda:observarea, jocul

Forma de organizare a instruirii: plimbarea
Forma de activitate a copiilor:frontal
Metodologia desfasurarii:

Am ies it cu copiii la plimbare in jurul gradinit ei S i am observat impreuna semnele
toamnei, pe care dupa intrarea in grupd am notat in calendarul naturii. Am povestit
copiilor despre copacii de toamna, am numit denumirile, le-am descris. Pentru a
consolida cunos tint ele copiilor despre toamna, copacii in anotimpul toamnei, am
organizat jocul ,,Recunoaste toamna”:

Joc didactic ,,Recunoaste toamna”

Copiii stau 1in cerc. Educatorul sau un copil arunca mingea, spunind diverse fenomene,
plante, procese ce au loc toamna si in alte anotimpuri. Daca semnul apartine toamnei,
copilul trebuie sd prindd mingea, dacd nu apartine toamnei- nu trebuie sa prinda
mingea.

Pentru investigat iile practice am propus copiilor sa execute observarea asupra
frunzelor de toamna , iar rezultatele sa le noteze in tabelul de mai jos:

Observarea diversitatii frunzelor de toamna (culoare, forma)

DENUMIREA PLANTEI CULOAREA FRUNZELOR
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O altd activitate realizatd cu copiii este ”Coloreaza frunza”

Copiii mai intii vor observa in realitate frunza, vor identifica carui copac apartine si o
vor colora corespunzitor, pe foile prezentate.

SARCINI PENTRU LUCTUL IDIVIDUAL:

Realizat 1 analiza Terenului Gradinit ei de copii Si a Ungheras ului Naturii (
reamintit i-va informat ia din c. I, Manual Teoria Si metodologia familiarizarii
pres colarilor cu natura, autor Andon C. s .a.). Completat i fis a propusa mai jos.

Fis a de analiza a Terenului Griadinitei de copii si a Ungherasului Naturii
TERENUL GRADINITEI DE COPI|

Locul de desfasurare:

Masterand:

Instructiuni de desfasurare:

1. Descrierea terenului gradinitei de copii (amplasare, sol, relief, prezenta
nisipierelor, jucariilor de teren , salubrizarea, plante, s.a )
2. Enumerarea plantelor (dupa posibilitate de amplasat poze

Arbori Arbusti Plante ierboase
1 1. 1
2 2. 2
3 3. 3
4 4, 4
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3. Plante otrdvitoare (prezente sau lipsd)

4. Prezenta loturilor (descriere §i enumerarea plantelor)- poze

Floraria Gradina de legume Livada

b)

c)
d)

e)

5. Prezenta pe Terenul Gradinitei a unor materiale infromative sau modelari
care permit familiarizarea copiilor cu mediul si realizarea educatiei ecologice)

UNGHERASUL NATURII

Grupa

5. Prezenta si descrierea Ungerasului Naturii Vii

Plante din Ungherasul Naturii Vii ( enumerarea, numarul de plante; numarul de
plante de aceeasi specie; plante neadmisibile in Ungherasul Naturii din
Gradinita de copii, pozele, corelarea cu cerintele metodologice; etichetarea
plantelor; de prezentat o etichetd)

Animale din Ungheragul Naturii Vii (enumerarea, poze, corectitudinea
etichetarii)
Descrierea Calendarului Naturii ( corectitudinea elaborarii, corelarea cu virsta)

Ustensile ( enumerarea, poze, utilitatea lor)
Alte materiale prezente in Ungherasul Naturii
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f) Puncte forte
g) Puncte slabe

h) Recomandari concrete de imbunatatire a amenajarii Ungherasului Naturii i a

Terenului Gradinitei de copii.
PRODUSUL LUCRULUI INDIVIDUAL — Fis a de observare

TEMA 5. EFICIENTIZAREA CUNOAS TERII CU MEDIUL AMBIANT S|
DEZVOLTAREA CULTURII ECOLOGICE A PRESCOLARILOR PRIN
INTERMEDIUL SEMNALELOR -REPER.

CUPRINS:
1. Cadru definitoriu ale semnelor reper

2. Metodologia elaborarii semnelor si schemelor reper

OBIECTIVE:

La finele studierii acestei teme masterandul va fi capabil:

1. S& defineasca metoda semnelor-reper

2. Sa numeasca avantajele S i dezavantajele metodei semnalelor-reper
3. Sa descrie metodologia aplicarii semnalelor -reper

4. Sa aplice metoda semnaleor-reper in cadrul activitat ilor cu pres colarii

CONCEPTE - CHEIE: semne reper, schema reper

BIBLIOGRAFIE RECOMANDATA:

1. Ginju S. Carabet N. Haheu E. Didactica educat iei pres colare. Siteze. Ch.:

Tipografia UPS 1. Creanga” , 2012.221 p.

2. Ginju S. Carabet N., Haheu E. Educaf ia pres colara-concept s i
metodologie.Ch.: Goromont —studio, 2011 (publicat ie electronica)

3. Gondiu E. Didactica in prezentare grafica (scheme reper), vol II, Ch: Editura
ARC, 1997. 204p.

4. Gondiu E. Pedagogia generald (not iuni fundamentale) in prezentare grafica
(scheme reper), vol I, Ch: Cartier, 1997. 55 p.
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5. Anoxuna E. Okonocuueckue 3anamus ¢ oemomu 6-7 1em, BopoHex:
2009. 190 c.

6. BomoxoBa E.A., HOukuna W.B., /[udaxmuxa, PoctoB-Ha-/lony: «DeHHKCY,
2004 r.242 c.

7. lllatanoB B.®. Coysemue mananmos. Yacme I, M., I'YII IHPII «MockBa —
Cankr-IlerepOypr», 2001 .49 c.

8. lllaranoB B.®. Kyna n xak ncue3nu tpoiiku. Mocksa: Ilemaroruka , 1979. 136
C.

9. lllaranoB B.®. Touka onopwi. Mocksa: [lenaroruka , 1979. 224 c.

10. lllepGanéna E. A.3anumamenvnasn sxonoeus. Komniekm pabouux aucmos ons
sanamuii ¢ demomu 5-7 nem. Bonrorpan: Yuutens, 2010

DISCURS DIDACTIC:

1. Cadru definitoriu ale semnelor reper

Incepind de la virsta pres colard, copilul primes te un volum mare de informat ie, pe
care trebuie sa-l1 asimileze s i mai mult ca atit este S i evaluat, repspectiv, copilul
trebuie sa memorizeze informat ia primita. Standardele de invat are S i dezvoltare
pentru copilul de la nas tere pina la 7 ani propun 743 de indicatori de evaluare a
pres colarului. Cadrele didactice utilizeaza diverse metode pentru facilitarea predarii-
invat arii-evaludrii domeniilor dezvoltarii copiilor. Una dintre aceste metode este
metoda semnalelor-reper, care este in corelatie cu ideea principala a Curriculumului
educatiei timpurii §i prescolare si anume, cd invatarea si dezvoltarea copilului de la 1
la 7 ani trebuie abordate dintr-o perspectiva integrata: organizarca mediului de
invatare,se pune un accent deosebit pe importanta organizarii unui mediu care sa
stimuleze in egald masura toate domeniile dezvoltarii si sd permitd proiectarea de
unitati tematice interdisciplinare; sunt prezentate exemple de materiale si modalitati si
cerinte de utilizare a lor in fiecare centru de activitate, or semnele —reper pot fi folosite
ca mijloace didactice, instrumente care contribuie la amenajarea mediului de invatare;
utilizarea strategiilor didactice centrate pe individualizare, descoperire, cooperare, prin
modul de evaluare si planificare a programului zilnic.

Metoda semnelor-semnalelor —schemelor conspectelor reper este o metodda de
transferare a informatiei din afard in interior (in memorie) si reprezintd codificarea
informatiei in forma plastica (intuitiva si verbald)

Semnalul —reper este un simbol grafic, care substituie o0 anumita informatie .

Utilizind semnalele-reper putem organiza scheme si conspecte-reper. Semnalul- reper
poate fi in forma de o literd, cuvint, cifrd, desen, schema, formula. In calitate de cod
mai pot servi: ramele de contur, indicatoarele, caracterele, reprezentarile schematice
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intuitive, simbolurile verbale, culorile, cuvintele-cheie. Analizind semnalul-reper,
elevul 151 aminteste informatia primita de la Tnvatator sau cititd in manual. Semnalul-
reper trebuie sd contina o semnificatie profunda, care sa fie retinutd pentru toata viata.

Metoda semnalelor —reper a fost propusad inca din anii 70 de catre pedagogul rus
Satalov. De fapt metoda lui Satalov cuprindea mai multe etape, una dintre care 1i
revenea semnalelor-reper sau conspectelor reper.

La baza metodei semnalelor —reper stau urmatoarele teorii pedagogice:

Teoriile asociationiste S-au manifestat la inceputul secolului al XX-lea. Aceste teorii
explicd invdtarea asocierea sau legdtura stabilitd intre doua imagini sau idei. 1. P.
Pavlov a adus dovezi pentru aceastd teorie , demonstrind ca prin repetarea simultana

a doi stimuli se produc in creier “legaturi temporare” .

Teoria invatarii cumulative-ierarhice a fost elaborata de R.M. Gagne (1975). El
descrie invatarea prin semnale , cind copilul invata sa dea raspuns general la un anumit
semnal.

Teoria genetic cognitiva si structurald este formulatd de J. Bruner, care subliniaza

dependenta dezvoltdrii intelectuale de ambianta cultural ce ofera mijlloace de actiune

, de reprezentare imaginativa, de simbolizare si comunicare. Dupa Bruner, copilul

descopera lumea dinafara prin trei moduri:

1.

Modalitatea activd realizatd prin actiunea sa, prin manipularea libera, fara
manipulare efectiva.

Modalitatea iconicda, bazatd pe imagini, mai ales verbale, fara maniplare
efectiva

Modalitatea simbolica , atunci cind simbolurile inlocuiesc imaginile (intervin
semnele conventionale)

Utilizarea schemelor-reper creeaza un S ir de posibilitat i:

-it 1 pot i face o impresie init iala despre ce vei studia esent ial, in cont inutul
fiecarei teme S1i a cursului intregime, despre sistemul de legatura
intradisciplinara S i interdisciplinara;

-it 1 pot i stabili ritmul propriu de studiere independenta, revenind pentru a
recapitula cele insus ite;

-schemele creeaza o reald posibilitate de a le asocia cu obiecte, fenomene deja
cunoscute, atribuidu-le o semnificat ie aparte.
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2. Metodologia elabordrii Si aplicdrii semnelor §i schemelor
reper

Metoda semnalelor —reper poate fi combinata cu mai multe metode. Una dintre acestea
este metoda demonstrarea, in care predomind prezentarea de citre educator in mod
nemijlocit a “ceva” (obiectem mulaje, imagini, mulaje, desene, scheme). Aceasta
metodd se foloseste pentru asimilarea cunostintelor noi, pentru fixarea, consoliarea,
dar si pentru evaluarea lor. In functie de materialul intuitiv folosit , demonstratia poate
avea mai multe forme, una dintre care este demonstrarea cu ajutorul desenelor,
schemelor. Acest desen sau schema este insotit de expunerea orald a educatorului,
ajuta copiii sd urmareasca cu atentie, sa intelega si sa retind in memorie imaginea.

Metoda semnalelor reper este imposibil de afi utilizata fara metoda explicatia, care
este 0 metoda de expunere orald in care predomind argumentarea rat ionald, Metoda
verbala de asimilare a cunostintelor, prin care se progreseaza in cunoastere. A explica
inseamnd a descoperi, a face sa apara clare pentru copil relatii explicative de tipul
cauza-efect. Explicat ia ca sa devina o metoda eficientda pentru preS colari trebuie: sa
favorizeze intelegerea unui aspect din realitate; sa justifice o idee pe bazd de
argumentare, adresindu-se direct ratiunii, antrenind operatiile gindirii (analiza,
clasificare, selectare); sd fie adaptatd virstei; sd aiba un rol concluziv, dar si
anticipativ; sd influenteze pozitiv resursele afectiv-emotionale ale copiilor, sa fie
insot ite de materiale ilustrative S i in acest sens metoda semnalelor reper vine ca o
completare a metodei explicat ia. Explicat ia, utilizatd in baza semnalelor reper
trebuie sa fie precisd, concentrind atentia copiilor asupra unui anumit aspect, sd fie
corectd din punct de vedere stiintific; sa fie accesibild, adaptatda nivelului experientei
lingvistice si cognitive a copiilor ; sd fie concinsa.

Convorbirea, o altd metoda cu care poate fi alternatd metoda semnalelor reper, pentru a
se asigura ca copiii int eleg ceea ce li se cere. Convorbirea este 0 metoda verbala, cu
caracter de dialog. Combinind convorbirea cu metoda semnalelor reper, pedagogul
concentreazd atentia copiilor asupra indicilor caracteristici diferitor fenomene ale
Naturii, precizeaza si aprofundeazd cunostintele obtinute la plimbari, excursii, alte
activititi. In urma utilizdrii concomitente ale acestor metode, copiii invati si
verbalizeze semnele si proprietatile obiectelor naturii, percepute anterior .

De asemenea, in dependent @ de creativitatea educatorului, metoda semnalelor reper
poate fi combinata cu metoda jocul S i cu alte metode interactive.

Metoda semnalelor reper poate fi utilizata in toate cele trei elemente ale procesului de
instruire: predare-invatare-evaluare, in toate etapele unei activitati si prin diverse
forme de organizare a activitatii copiilor.
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In sens larg invitarea reprezinti “procesul dobindirii experintei individuale de
comportare “, astfel incit ea cuprinde nu numai asimilarea de cunostinte , formarea de
deprinderi si priceperi, ci §1 motivatia , atitudinile, sentimentele si vointa.

Existd mai multe forme ale invatarii:

A) Dupa continut (ce invitim?)
e Perceptiva; Observationala; Reprezentativ-figurativa; Motorie; Verbala;
Cognitiva; Operationald; Imaginativa; Creativa

b) Dupa modul de actiune cu stimulii

e Asociativa (ii legam unii de altii); Repetitiva; Prin transfer; Prin recunoastere;
Prin identificare

Metoda semnalelor —reper poate fi utilizata la diverse etape ale unei activitati. De
exemplu, captarea atentiei si descoperirea temei zilei poate fi efectuatd utilizind
diverse semnale —reper; Evocarea poate fi desfasurata, de asemenea prin punerea la
dispozitie a fiselor-reper. Foarte eficiente sunt fisele-reper in realizarea sensului,
retentie si transfer. Pentru extensiune, educatorul poate propune copiilor si
elaboreze o schema cu semnale-reper la 0 anumita tema sau bloc de teme.

Schemele, fisele, conspectele efectuate in baza semnalelor —reper pot fi utilizate in
diverse  forme de activitate ale copiilor.

Utilizarea semnalelor —reper in forma de activitate frontali: explicarea aprofundata
a materiei de catre educator; elaborarea sau demonstrarea frontala a schemelor —reper
in baza semnalelor; expunerea succinta a materiei dupa semnele- reper de pe postere;

Utilizarea semnaleor-reper in forma de activitate individuald: studierea fiselor
individuale cu semnele reper; lucrul cu fisa si cu conspectul reper ; reproducerea in
scris a conspectului reper; raspunsul copiilor. In lucrul individual cu schemele-reper
prescolarul  trebuie sa-si aminteascad explicatia educatorului, , sa povesteasca
materialul teoretic in baza conspectului-reper, sa reproduca conspectul reper in scris
din memorie, sa compare conspectul sau reper cu cel primit de la educator.

Utilizarea semnaleor-reper in forma de activitate in grupuri se poate desfasura
intercalind metoda mentionata cu diverse metode interactive de grup. De exemplu:

1. Copiii sint repartizati In 5 grupuri a cite 4 copii

2. Fiecare copil din grup sau grupul are o fisa-reper pe care o descifreaza, avind
la dispozitie $i materialul informativ.
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3. Fiecare grup prezinta si explica fisa-reper

O alta modalitate a lucrului in grup cu fisele-reper ar fi elaborarea schemelor-
reper de catre grupul de copii, prezentarea si explicarea fisei.  Expliacrea
fiselor-reper poate fi efectuata de catre liderul grupului tuturor copiilor sau se
poate de procedat ca in cazul metodei “Mozaic”, cind are loc regruparea
copiilor si fiecare vine in noul grup cu informatia proprie.

Metoda semnalelor —reper oferta cont inuturilor informat ionale un sens profund,
face ca interesul copiilor sd sporeasca.

La realizarea schemelor reper V.F.S atalov propune sa respectim citeva etape
1.Se explica cont inutul nou informat ional de catre educator;
2.Se explica cont inutul repetat, dar de aceasta data, utilizind semnalele- reper;

3.Se coloreaza posterele cu semnale- reper pe modelele, atarnate pe tabla;

4.Memorarea de scurta durata a semnelor reper in timpul liber (posterele se afla
atirnate la loc accesibil, in vazul copiilor pe o perioada mai lunga);

Metodologia de elaborare a schemelor- reper poate fi expusa in urmatoarele etape:

-Impartim materialul in parti componente, pistrind logica intregului, pentru
combinarea lui in blocuri informationale;

-Efectuam ,,comprimarea” informatiei selectate;

-Evidentiem informatia de reper ce trebuie codificatd si atribuim o asociere la

aceastd informatie;

-Codificam informatia selectatd, folosind reperele intuitive si cele verbale;

Practicienii afirma ca pe o foaie cu semnul reper pot fi plasate 40 de simboluri.

In continuare vom descrie situat ii concrete de aplicare a metodei semnelor reper.
Descrierea se va efectua dupa urmatorul algoritm: subiectul activitat ii, obiective
operat ionale, etapa activitat ii; forma de organizarea a activitat ii copiilor; metode
afiliate metodei semnelor-reper; metodologia desfas urarii. Aplicarea metodei
semnelor-reper se recomanda a fi inceputd pe etape. Mai intdi se poate recurge la
prezentarea imaginilor cu semne -reper Si explicarea lor, apoi deseneaza
educatoarea, , simultan explicind copiilor ce deseneaza S i ce inseamna fiecare simbol;
apoi urmeaza ectapa de adresare a intrebarilor asupra semnelor-reper desenate S i
oferirea raspunsurilor la intrebari de catre educator Si de catre copii; dupa ce am
invat at copiii sa se orienteze in semnele-reper a inceput etapa povestirii dupa semne-
reper, dar frontal. Dupa ce am consolidat acest procedeu,putem 1incercat sa oferim
copiilor scheme-reper in centre. Copiii vor descifreze semnele reper S i sa le descrie.
Ultima etapa este crearea semnelor reper de catre copii.
Subiectul activital ii: ”Animale domestice. Oaia S i calul”

Obiective operat ionale:
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La finele acticvitat ii copilul va fi capabil :

1. Sa identifice animalele domestice S i cele salbatice
2. Sa descrie dupa semne-reper animalele domestice .

Etapa activitat ii:

Realizarea sensului; activitat i liber alese

Forma de organizare a activitat ii copiilor:frontal
Metode afiliate: demonstrarea, explicat ia, convorbirea.
Metodologia desfas urarii:

Realizind aceasata activitate, mai intii reactualizam cunos tint ele copiilor despre
animale salbatice S i domestice. Discutam prin ce se deosebesc aceste animale. Pentru
inceput ca sa le fie mai clar s i mai us or copiilor se vorbes te despre animale
concrete: oaia-animal domestic. Fiecare copil primes te mai intii fis a cu semne-reper
pe care este reprezentata oaia. Analizam cu copiii despre fiecare semn reprezentat.
Fiecare semn este prezentat copiilor S i pe posterul de pe tabla.(Figura 4.1)

].""r Animal domestic

Hraneste puii cu z
: se hraneste cu

lapte (mamifer) o iarbs
are patru picioare g .
% singe cald {:é: ,\f‘ triieste Ia stini

Figura 4.1 Semne reper la tema ”Animale domestice”

Pentru a facilita percept ia de catre copii a semnelor reper realizam convorbirea , de
ce s-a prezentat anume as a semnul s i nu altfel. De exemplu, de ce credet i ca casut a
insecamna ca este un animal domestic? Copiii de regula, foarte us or raspund la
aceastd Intrebare, pentru ca S tiu cd animalele domestice traiesc pe lingd casa omului.
Explicam copiilor ce inseamna biberonul cu lapte: oaia are puiS ori pe care 1i hranes te
cu lapte, la fel cum bebelus ii omului beau lapte as a s i mielut ii beau lapte, astfel de
animale se numesc mamifere, de la cuvintul “mami” sau ” mama”, pentru ca oaia are
grija de puiii sai ca S 1 mama de bebelus i. Semnul-reper, pe care este reprezentat
patru talpi, inseamna cd oaia are patru picioare (membre). Ca sd ne convingem de
aceasta am numadrat Tmpreuna cu copiii membrele oii. Picdtura de singe, Tnseamna ca
oaia are sange cald, pentru ca sint animale Si cu singe rece, cum ar fi broasca,
pes tele, s opirla. Firele de iarba de pe schema-reper inseamna ca oaia se hranes te cu
iarba. De asemenea, copiii au aflat ca oile traesc la stina. Dupa ce am discutat fiecare
semn-reper de pe poster. Copiii privesc fis ele primite Si incearca sa descrie oaia
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dupa fis a (Figura 4.2). Pentru consolidarea informat iei, oferim copiilor inca o fis a
cu aceleas i semne reper, pe care era reprezentat calul (Figura 4.3). Copiii povestesc
in baza semnelor reper despre un alt animal domestic-calul. Pe fis a, unde este
reprezentat calul este un semn-reper nou o copita”, care se explica copilor.

> o

-
/)

Figura 4.2 Schema-reper ”Oaia” Figura 4.3 Schema —reper ”Calul”

Dupa ameaza, putem oferi copiilor mai multe fis e cu semne reper, pe care sint
reprezentate animale domestice: porcul, magarul s .a (Figura 4.4) Copiii privesc aceste
fis e s i le descifreaza. Semnele reper neclare se discuta impreuna. De exemplu, pe
fis a porcului este reprezentat un semn nou, farfurie cu tacimuri (Figura 4.5), ceea ce
insemana ca porcul maninca de toate, ca S i omul S i este omnivor.

¥ ®!
I' & ) ! w A W
-~ | - maninea de toate
{ h\\l "‘gf_ - | ! ¥
e T L. | ¢a si omul
Figura 4.4 Schema reper Porcul” Figura 4.5 Semn-reper ” Animal
omnivor”

Subiectul activitat ii: Pasarile domestice
Obiective operat ionale:
La finele acestei activitat i copilul va fi capabil:

1. Sa identifice pasari domestice
2. Sa descrie pasarile domestice dupa semne reper

Etapa activitat ii: Realizarea sensului

Forma de organizare a activitat ii copiilor:frontal
Metode afiliate: "CCC”, convorbirea, explicat ia
Metodologia desfas urarii:
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Deoarece cu psarile domestice copiii au fost familiarizat i in grupele precedente, se
recomandad reactualizarea cunos tint ele copiilor, aplicind metoda interctiva ,,CCC”.
Se deseneaza pe tabla tabela CCC Si se completeaza primele doua rubrici prin
metoda semnelor reper. Copiii au spun ca pasarile domestice ca S i toate animalele
domestice, locuiesc linga casa omului, deaceea se deseneaza o casut a. Pasarile au
pene s i aripi (s-a desenat schematic o pana S i simbolul aripilor), pasarile au cioc;
maninca graunt e; scot puii din oud ( oud) (Figura 4.6). Rubrica a doua se discutata
oral. Copiii vor sa afle ce fel de singe au pasarile domestice, daca pleaca in t arile
calde, cum iese puiii s .a.

Ce stiu despre pasdrile domestice ?

‘-; i

Figura 3.10 Semne —reper “Pasarile domestice”

SARCINI PENTRU LUCRUL INDIVIDUAL:

Elaboreaza o schema reper pentru o activitate concreta cu pres colarii. Descrie
metodologia aplicarii ei.

PRODUSUL LUCRULUI INDIVIDUAL : schema-reper
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TEMA 6. METODOLOGIA UTILIZARII APARATELOR OPTICE
LA ACTIVITATILE DE CUNOSATERE A MEDIULUI S|
EDUCAT IE ECOLOGICA.
CUPRINS:
1.Din istoria aparatelor optice
2. Structura s i metodologia de lucru cu microscopul
3. Aplicarea aparatelor optice in activitat ile cu pres colarii

OBIECTIVE:

La finele studierii acestei teme masterandul va fi capabil:
1.Sa enumere aparatele de marit
2.8a descrie regulile de lucru cu aparatele de marit

3.Sa propune situat ii de utilizare a aparatelor de marit in activitat ile cu pres colarii

CONCEPTE - CHEIE: lupa, microscop, telescop, binoclu

BIBLIOGRAFIE RECOMANDATA:

1.Standardele de dezvoltare a copiilor de la nastere pana la 7 ani, Chis inau, 2006

2. Goras M., Ginju S. Ghid de imlementare a curriculumului la biologie, ChiS inau,
2010

DISCURS DIDACTIC:

58



1.Din istoria aparatelor de marit

Invat area timpurie este fundamental pentru invat area pe parcursul intregii viet i § i
baza bunastarii durabile. De aceea Invat area timpurie trebuie sa fie motorul bucuriei
de a invat a. Deaceea educatorul trebuie sa utilizeze strategii didactice diverse, variate.
Mijloace didactice interesante pentru copii, care le stimuleazd curiozitatea sint
aparatele optice.

Cel mai simplu aparat de marit pe care putem sa-I utilizam cu preS colarii este lupa.

Lupa este cel mai simplu aparat optic intalnit, care este alcatuit dintr-o lentila
convergenta cu distanta focala mica, comparativ cu raza de curbura si dimensiunile
lentilei. La formarea imaginii prin lupa a obiectului vizionat, acesta trebuie pozitionat
intre centrul optic si focarul obiect. Prima intentie de marire a unui obiect a aparut
acum aproape 2000 de ani in urma . Vechile documente grecesti si romane descriu
cum un vas de sticla umplut cu apa poate fi folosit pentru a mari obiecte.

Lupa este un sistem optic simplu, constind din una sau mai multe lentile cu distanta
focala relativ mica (intre 10 si 100mm). Lupele folosite curent au grosismentul cuprins
intre 2,5 si 25.

Microscopul (grec. mikrés: mic; skopein: a observa) este un instrument optic care
mareste imaginea unui obiect observat printr-un sistem de lentile. Cel mai raspandit tip
de microscop este microscopul cu lumina artificiala, descoperit prin anii 1600.

Microscoapele optice utilizeaza pentru a produce, prin refractia luminii, imagini
marite.
Primele microscoape au fost microscoapele realizate in anii 1590 de mestesugarul

olandez Zacharias Janssen, pentru a determina calitatea t esaturilor.

Naturalistul olandez Antonie van Leeuwenhoek (1632-1723) a fost prima persoana
care a utilizat lupe pentru studierea bacteriilor , a celulelor drojdiei si a celulelor de
singe ( Figura 6.1) .
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lentila

suport
pentru
specimen

surub
de reglare

Figura 6.1 Microscopul lui A. Leeuwenhoek

Primul microscop electronic a fost construit in 1931 de catre inginerii germani Ernst
Ruska si Max Knoll. Acesta era bazat pe ideile si descoperirile fizicianului francez
Louis de Broglie. Desi primitiv si nepotrivit utilizarilor practice, instrumentul era
capabil sa mareasca obiectele de patru sute de ori. Tot primele microscoape electronice
au fost construite si de catre fizicianul si inginerul de origine rusd Vladimir Zworykin
in perioada anilor 30 . Microscopale electronice pot mari de 200000 de ori. Acest
lucru se datoreaza faptului ca ele formeaza imaginile utilizind electroni in loc de
lumina. Electronii sint particule ce se pot comporta ca o unda cu o lungime extrem de
scurta. Cu cit se deplaseaza mai repede, cu atit mai scurta este lungimea lor de unda si
cu atit mai mare este marirea

Telescoapele, un al tip de aparate optice produc imagini marite ale obiectelor
indepartate.

Primul telescop a fost construit in anul 1608 de mestesugarul olandez Hans Lipperchey

Telescopul era compus din doui lentile montate la capetele opuse a unui tub. in 1609
Galilei Galilei a devenit primul om care a utilizat un telescop optic pentru a studia
cerul. In anul 1668 Isaac Newton a construit primul telescop cu reflexie. In loc de
lentile, el a instalat oglinzi pentru a culege si a focaliza lumina.

De asemena, in activitat ile cu pres colarii putem sa utilizam binoclu. Binoclu este
echivalentul unei perechi mici de telescoape. Prismele reflectd lumina astfel incit
elementele optice sd incapa intr-o carcasda compacta.
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2.Structura si metodologia de lucru cu aparatele optice

In perioada actuala, mai multe institut ii pres colare de invat amint dispun de
microscoape.

Pind a descrie metodologia de lucru cu un microscop optic, vom incerca s descriem
strutura lui. ( Figura 6.2)

Minerul este partea miscroscopului, care ne dd posibilitatea sa transportim
microscopul dintr-un loc in altul. Suportul miscroscopului serves te pentru plasarea
microscopului intr-un anumit loc s i pentru sust inerea part ilor lui. Ocularul este
situat mai aproape de ochiul cercetatorului S 1 are in interior un sistem de lentile care
ne da posibilitate si marim obiectul supus cercetarii. Ocularul se afld in interiorul
tubului ocularului. Obiectivele, de asemenea au in interior un sistem de lentil, care
oferd posibilitatea de a mari oboectul supus cercetarii. Pentru a determina de cite ori
este marit obiectul, vom inmult i cifrele inscipt ionate pe obiectiv S i pe ocular.
Masut a port-obiect serves te pentru a plasa obiectul supus cercetarii. Clamele fixeaza
obiectul lasat pe masut a. Diafragma ofera posibilitatea de a mpri sau a micS ora
fluxul de lumina direct ionat spre obiectul supus cercetarii. Oglinda capteaza S i
orienteaza fluxul de lumina spre obiect. MicroS uruburile S i macros uruburile ofera
psibilitatea de a regla distant a obiectului supus cercetarii de obiective.
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Figura 6.2 Structura microscopului

Regulile de lucru cu microscopul sint:

I. Instalarea microscopului in stare de lucru.

1.
2.

Cu microscopul se lucreaza numai sezind

Microscopul se aranjeaza pe masa in dreptul umarului sting, la 2 cm
de marginea mesei.

Se instaleaza obiectivul x8 In pozitie perpendiculard fata de masuta
microscopului. Pozitia corecta a obiectivului este atunci, cind se aude
pocnitura.

Obiectivul x8 se aranjeaza la cca 1 cm de suprafata masutei

Se deschide complet diafragma (unele microscoape nu au diafragma)
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6. Uitindu-ne in ocular cu ochiul sting, rotim oglinda pina cind in ocular
nu vedem un cerc alb, luminos

7. Pe masa se instaleazd lama cu preparatul, plasat intr-o picaturda de
apd. Preparatul se acopera cu lamela, astfel ca sd nu apara bule de aer

8. Se coboara obiectivul x8 la 5-7mm de masuta

9. Uitindu-ne 1n ocular, rotiti cremaliera spre sine pind apare imaginea
clard a obiectului cercetat.

Il. Prepararea micropreparatului

a) Preparatul : epidermul frunzei de ceapa

1. Separat i cu ajutorul acului o port iune fina de pe frunza suculenta de ceapa.
2. Instalati coaja intr-o picatura de apa pe lama.

3. Acoperti sectiunea cu lamela

4. Priviti la microscop

In microscop vor fi vizibile celulele frunzei de ceapa.

3. Aplicarea aparatelor optice in activitit ile cu pres colarii

Utilizarea diverselor ustensile, inclusv a aparatelor optice corespunde cu teoriile
constructiviste, care acorda atentic egala ereditatii si educatiei in dezvoltarea
copilului, punind accent pe dezvoltarea cognitiva. Copiii sunt abordati ca subiecte care
isi utilizeaza capacitatile fizice si intelectuale in continud dezvoltare, pentru a
interactiona activ cu mediul si a actiona asupra acestuia. In acest proces ei isi dezvolta
capacitdti cognitive si modele comportamentale tot mai complexe, mediul poate frina
sau stimula ritmul dezvoltdrii, dar etapele parcurse in dezvoltare sunt generale,
universale.

Ideile lui J. Piaget privind impactul invatarii prin descoperire si explorare asupra
dezvoltarii copiilor mici constituie baza educatiei timpurii. Stadiile dezvoltarii in
procesul de invatare si formare a personalitatii copilului, dupa Piaget, sunt: @ stadiul
inteligentei senzorio-motorii, cuprins intre 0-2 ani; @ stadiul gindirii preoperationale,
cuprins intre 2-6 ani; @ stadiul operatiilor concrete, cuprins intre 6/7 — 10/11 ani;
stadiul operatiilor formale, peste 11 ani.

Copiii isi construiesc structuri mentale care iau nastere prin interiorizarea actiunilor cu
obiectele. Dezvoltarea si invatarea sunt constante, reciproce intre procesul de asimilare
si adaptare. Prin asimilare coreleaza obiectul cu schema deja existentd, prin adaptare
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isi modificd schema conform obiectului. Cunoasterea noului activeazd procesul de
asimilare si acomodare, iar intelegerea se produce doar atunci cind aceste procese se
afla in echilibru.

Din aceste considerente, Standardele de dezvolatrea S i evaluarea copiilor de virsta
timpurie S i pres colara propun pentru dezvolatrea domeniului cognitiv , la virsta de
3- 5 ani ”indicator” 694. Foloseste unele instrumente pentru a afla informatii despre
mediu (lupa, magneti), iar la varsta de 5-7 ani ” 695. Foloseste o varietate de
instrumente i aparate simple de investigatie (microscop, termometru)”

Utilizarea aparatelor de marit cu pres colarii poate fi utilizatd atit in cadrul
activitat ilor, cit S i la plimbari, pe terenul gradinit ei. Astfel copiii pot observa cu
lupa un fulg de nea, structura unei insecte structura unei flori, stuctura unei pene de
pasare.

Exemple:

Tema zilei: Pasarile

Grupa de virsta 5-6 ani

Obiective operat ionale:

La finele activitat ii copilul va fi capabil:

1. Sa enumere 5-6 pasari in baza imaginilor
2. Sa clasifice pasarile din imagini in sedentare S i calatoare
3. Sa descrie structura pasarilor S i a penelor utilizind lupa.

Activitatea in Centrul S tiint e:

Copiilor se ofera diverse tipuri de pene ale pasarii porumbelul. Copiii vor examina
penele s i vor constata deosebirea dintre dimensiunea s i forma penelor. ( Figura 6.3)

64



TIPURI DE PENE

Pana de acoperire

'Semiplum:i !
Pana de zbor l‘\

Figura 6.3 Tipuri de pene

Educatorul va explica copiilor important a diversitat ii de pene pentru pasari.

Pana de zbor- asigura corectarea directiei de zbor, servesc drept cirma sau pentru
mentinerea echilibrului la mers

Pana de acoperire sau pana de contur- sint dispuse pe corp aidoma tiglei de pe
acoperis; retin curentii de aer din exterior, asigura eficenta maxima de zbor

Semiplumele- se afla sub penele de contur, pe abdomen, pe laturile corpului. Ele retin
aerul cald ; pentru mentinerea temperaturii corpului.

Apoi copiilor 1i se porpune sa studieze penele cu ajutorul lupei S 1 sa observe ca firele
penelor sint strins lipite una de alta, ceea ce le ofera protect ie pasarilor ( nu patrun
curent ii de apa, apa, etc.) Copiii pot sa observe cu ajutorul lupei cirligelele ce unesc
firele de pene.( Figura 6.4)
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Structura penei de pasare

2

1.-rahis (ax)

2. - barba

3. Barbelii (barbuli)
4. cirligele

Figura 6.4 Structura penei de pasare

Pentru consolidarea cunos tint elor, copiii vor desena schematic structura unei pene
sau vor modela penele din sirmulit e.

Tema zilei: Fulgi de nea

Obiective:

La finele activitat ii, copiii vor fi capabili:

1.Sa observe diversitatea fulgilor de nea cu ajutorul lupei

Activitatea se va realiza in timpul plimbarii. Copiilor 1i se oferd lupe S i li se solicita
observarea formelor fulgilor cazut i pe haine. Revenind in grupa, in cadrul activitat ii
integrate sau la Activitat ile liber alese, copiii vor desena fulgii de nea pe care le-au
observat in timpul plimbarii cu lupa. Se va aplica metoda ”Turul Galeriei”, afis ind S i
examinind varietatea formelor de fulgi.

De asemenea, copiii vor putea observa S i numara cu ajutorul lupei inelele de pe
trunchiul unui copac, sau inelele de pe solzul de pes te, vor putea examina S i numara
numarul de stamine din interior unei flori; numarul de picioare ale buburuzei, etc.

66



Daca lupa va putea fi utilizata de fiecare copil individual, atunci microscopul va fi
utilizat frontal. Educatorul va pregati S i va instas a micropreparatul , copilul doar va
examina s i consemna rezultatele.

Exemple:

Tema zilei: Plantele

Obiectivele :

La finele activitat ii copiii vor fi capabili:

1. Sa explice important a plantelor in urma observarii cu
aparatele optice

Educatorul va pregiti un micropreparat al frunzei de muS catd. Pentru aceasta , cu
ajutorul unui ac, va separa o port iune fina, transparenta din partea inferioara a frunzei
de mus cata s i va plasa-o intr-o picatura de apa. Copiii vor fi invtat i cite unul pentru
a observa imaginea din microscop. Copiii vor observa nis te camarut e ( celule) , in
interiorul carora vor observa niS te structuri ovale de culoare verde. Anume datorita
acestor structuri, planta este verde s i tot datorita lor planta ne da oxigen si 1S i prepara
hrana.

Tema zilei: Legumele. De ce tomatele sint roS ii?
Obiective:
La finele activitat ii , copiii vor fi capabili:
1. Sa explice cauza provenient ei culorii la tomate

Educatoarea va pregati S i instala la microscop micropreparatul miezului de ros ie,
pentru acesta va plasa 1n picatura cu apa de pe lama o cantitate foarte mica ( pe virf de
ac) din miezul de ros ie. Copiii vor fi invitat i sa priveasca micropreparatul. Ei vor
observa nis te camarut e rotunde sau ovale, in interiorul carora vor observa structuri
ovale de culoare ros ie. Anume lorse datoreaza culoarea roS ie a tomatelor. Astfel
putem sa oobservam structuri de culoare oranje la morcov, culoare galbena la frunzele
de toamna.

SARCINI PENTRU LUCRUL INDIVIDUAL.:

Elaborat i un miniproiect didactic, in care at i descrie metodologia aplicarii aparatelor
optice in S ucrul cu pres coalrii.( doar secvent a in care se utilizeaza aparatul optic)

PRODUSUL LUCRULUI INDIVIDUAL.: secvent a de proiect didactic
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TEMA 7. METODOLOGIA ORGANIZARII UNUI TERRARIUM.

CUPRINS:

1. Definitia si locatarii terrariumului

2. Cerinte generale pentru organizarea unui terrarium

3. Valorificarea terrariumului in activitat ile integrate cu pres colarii

OBIECTIVE:

La finele studierii acestei teme masterandul va fi capabil:

1.Sa enumere animalele posibile de intret inut in terrarium

2. Sa numeasca particularitat ile biologie ale locatarilor din terrarium
3. Sa descrie cerint ele generale de organizare a unui terrarium

4. Sa elaboreze o secvent a de proiect cu includerea terrariumului in activitat ile
integrate cu pres colarii

CONCEPTE - CHEIE: terrarium, reptile, amfibii

BIBLIOGRAFIE RECOMANDATA:

1. Bolboceanu A. Curriculumul educat iei copiilor de virsta timpurie S i pres colara
(1-7 ani) in Republica Moldova , ChiS indu, 2006

2. Jurat S. Metodica familiarizarii copiilor cu natura. Chisinau, 2001

3. Ginju S. Carabet N., Haheu E. Activitati investigational-practice de cunoastere a
naturii. Chisinau. Ed. Goromont-Studio, 2012

4.Ginju S. Haheu E. Carabet N. s .a Didactica educat iei pres colare. Sinteze.
Chis inau: UPS ”I. Creanga”, 2012

-

5. Ginju S. Cecoi V. Praxiologia s tiint elor. Chis inau: UPS ”I. Creanga”, 2014
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DISCURS DIDACTIC:

1.Definitia si locatarii terrariumului

Terrarium (terrariu)- spatiu special amenajat pentru cresterea si observarea amfibiilor
si reptilelor.

Amfibienii — Tmpreuna cu reptilele, pasarile, mamiferele- toate sint vertebrate primar
terestre, tetrapode, insa raminind dependente de mediu acvatic prin modul de respiratie
st prin reproducere. Corpul este acoperit cu piele subtire, bogat vascularizata umeda si
prevazutd cu o multime de glande tegumentare, fapt ce asigura respiratia. Pielea e
1zolatd de muschi prin spatii pline cu lichid ce lipsesc la celelalte vertebrate cu functii
de amortizare contra factorilor externi. Mediul de viata terestru a dus la complicarea
sistemului nervos central — o dezvoltare vadita capata creierul anterior — divizat in 2
emisfere; din organele de simt mai dezvoltat este auzul, iar ochii au 3 pleoape.
Respiratia e dubld — prin piele si plamini; circulatia sangvind -inchisa, dubla si
incompletd. Inima are 3 camere — 2 atrii §i 1 ventricul. Sunt animale poichiloterme si
in perioada rece hiberneaza.

Reproducerea numai sexuatd,in mediu acvatic, fecundarea- externd, iar dezvoltarea
prin stadiul larvar.

Reprezentanti: amfibieni fara coada — broasca de lac, broasca riioasa, amfibieni cu
corpul alungit - tritonii, salamandrele.

Cel mai mare amfibian- salamandra gigantia din Japonia si China- are lungimea de
1,8 m si masa de 65 kg

Broasca Holiaf din Africa are lungimea de 40 cm si greutatea de peste 3 kg

Broasca —usturatoare din America —de Sud e cea mai mica, are 15 mm lungime .
Cel mai mare amfibian din Moldova — broasca —mare-de-lac- 17 cm si 400 g

Reptilele- vertebrate poichiloterme terestre. Corpul alungit , diferentiat in cap —
trunchi- cu 4 membre, coada. La unele din ele, membrele se reduc sau chiar dispar

(serpii).

Tegumentul este uscat, adica lipsit de glande, dar acoperit cu discuri (solzi) cornificati,
scuturi sau placi , fapt ce retine cresterea. De aceea, e prezentd ndpirlirea. Respiratia e
numai prin plamini. Toate reptilele, cu exceptia broastelor testoase au dinti, intestinul e
diferentiat in subtire, gros, deschizindu-se in cloacad. Sistemul circulator e mai
dezvoltat ca la amfibieni: inima continud sa fie tricamerald, dar in ventricul apare
peretele despartitor, care la crocodili e complet, formind inima tetracamerala.

69



Sistemul nervos central si organele de simt continud sa evolueze, tinind cont de modul
de viatd mult mai activ.

Fecundarea este internd si majoritatea din ele fiind ovipare. Pentru prima datd la ele
apar anexele embrionare (sacul amniotic cu lichid amniotic).

Reprezentanti: sopirlele, iguanele din insulele Galapagos, varanii - cele mai mari
sopirle (pina la 3m lungime); serpii, broastele testoase, crocodilii si aligatorii.

Reptilele au dominat pe Terra cu 150-200 mlin. de ani in urma- perioada numita , era
reptilelor, pentru ca apoi din cauze inca necunoscute multe din ele neadaptindu-se la
clima existentd sd dispara. Cea mai mare broasca testoasa de apa — Broasca testoasa
pieloasa — lungimea carapacei e de 2 m, masa 600 kg. Cea mai mare broasca testoasa
de uscat — Broasca testoasa elefant , lungimea 110-120 cm, masa 100-400 kg

2.Cerinte generale pentru organizarea unui terrarium

Independent de specia de animal care se gaseste in terrariul e nevoie de :
1. Sursa de lumina

2. Sistem de mentinere a temperaturii

3. Ventilare

4. Prezenta apei si mentinerea umiditatii

5. Sursa de raze ultraviolete

Terrariumurile sint de diverse forme ( Figura 7.1):

1. Orizontale

2.Cubice

3. Verticale
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|

Orizontal

Vertical

Figura 7.1 Tipologia terrariumului dupa forma
Dupa localizare ( Figura 7.2) putem clasifica terrariumurile in felul urmator:
1. Terrariu- perete
2. Terrariu de podea

3. Terrariu — sept (Separeu)
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a) terarrium-perete b) terrarium de podea ¢) terrarium sept

Figura 7.2 Tipologia terrariumurilor dupa localizare

Materialele din care poate fi confect ionat terrariumul pot fi: lemn, sticla,
sticla organica. Aceste materialele trebuie vopsite cu olifa fierbinte, apoi cu
vopsea incolord. Podeaua si podul se pot prepara din fanera sau acoperita cu
linoleum. Iluminarea poate fi reprezentata dintr- un bloc din 4-6 lampi cu
intensitatea 20-40 Wt . De regula, iluminarea se instaleaza in afara
terrariumului. Daca lampa totusi se afla in terrarium, ea trebuie foarte bine
izolatd. E recomandabil instalarea unei oglinzi reflectoare ce va favoriza
iluminarea mai mare. Mentinerea temperaturii constante este necesara pentru
activitatea amfibiilor si reptilelor. Sursa de incalzire se afld doar intr-o singura
parte a terrariumului. Sursa de incalzire trebuie izolata. Sub sursa de incalzire se
instaleaza pietre, alte materiale conductoare de caldura, pentru a favoriza
incalzirea animalelor din partea de jos. E recomandabild prezenta a doua
termometre (Unul- pe partea cu incalzitor, altul- in partea opusd) . Bazinele cu
apd din terrarium se incalzesc cu camine electrice, alte dispozitive instalate 1n
partea de jos. E necesara izolarea calitativa a tuturor firelor electrice. Prezenta
bazinelor cu apa este obligatorie in terrariumurile, in care se mentin amfibiile:
apa se schimba zilnic; apa trebuie sa fie statuta; bazinul nu trebuie sa fie adinc;
in apa poate fi instalatd o piatrd, lemn pentru a facilita iesirea animalelor din
bazin. Raportul dintre apa-uscat trebuie sa fie 1: 3 pina la 3:1 . Amplasarea
bazinului poate fi executatd in doud moduri: |. Bazinul nu e separat de apa ; Il -
Bazinul este separat de apd printr-un perete.

Terrariumurile pot fi inzestrate cu ascunziS uri, care pot fi:
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1. Naturale- tulpini putrezite de copaci, pesteri mici din piatra, ascunzisuri din frunze,
etc.

2. Artificiale — ascunzisuri special create de om

In calitate de decorat iuni ale terrariumului pot fi intrebuint ate diverse materiale atit
naturale, cit si artificiale: mase plastice, bambus, trestie, plasd de rotang, lemn,
penoplast. E important ca toate materialele decorative sa fie usor demontabile si sa fie
supuse usor spaldrii si dezinfectiei .

In terrarium se admit plante, care pot indeplini mai multe functii:
1. Mentinerea unui microclimat

2. Sursa de apa pentru multe animale (camelioni)

3. Functie estetica

4. E inefectiva Inverzirea in terrariumurile in care se mentin reprile mari, serpi pentru
ca el vor distruge, minca plantele

Plantele se selecteazd 1in dependentd de locul de trai al animalului. E inadmisibil
inverzirea cu plante, ce contin spini, plante toxice

3. Valorificarea terrariumului in activita £ ile integrate cu pres colarii

Terrariumul poate fi parte component a Centrului Stiint e S i poate fi instalat in
Ungheras ul naturii, avind rol de:

-Formarea s i aprofundarea cunos tinpelor despre natura
-Dezvoltarea spiritului de observare s i a atent iei
-Formarea unor deprinderi practice

-Dezvoltarea dragostei s i atitudinii grijulii fat a de natura
-Formarea responsabilitat ii fat a de sarcinile incredint ate

Terrariumul 1l putem utiliza pentru realizarea obiectivelor curriculare ale mai multor
arii, iar materialele si componentele sale pot fi propuse pentru realizarea activitatilor
din alte centre de interes, ceea ce de fapt nu se intimpla in institutiile de Tnvatamint
prescolar. Aceasta afirmatie am elaborate-o din observarile efectuate si din analiza
produselor pedagogice- proiectele didactice ale activitatilor integrate.
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Astfel, pentru Aria curricualra: Dezvoltarea limbajului si comunicarii, prin
intermediul terrariumului putem realiza urmatoarele obiective de referinta:

e Sa exprime emof lile, sentimentele prin cuvinte (copiii vor admira frumuset ea

animalelor s i is i vor exprima emot iile)

e Sa extinda comunicarea orald, scrisda prin intermediul semnelor, desenelor. (
Copiii vor povesti despre animale in baza unor semne reper, inscrise pe
etichetd)

e Sa valorifice in vorbire cuvinte ce desemneazda denumiri de fiint e s i habitatul
lor, (copiii vor propunta denumirile , animalelor ce se afla in terrarium)

Aria curriculara Stiinte, cunoasterea mediului si cultura ecologica

Obiective de referintd:

e Sa specifice particularitdat ile de adaptare ale unor grupuri de organisme la
mediul de trai, la schimbdrile sezoniere, la succesiunea zi-noapte ( copiii vor
utiliza pentru observari terrariumul si vor identifica adaptarile animalelor la
mediul lor de viata )

e Sa manifeste atitudine grijulie participativa in naturd (COpiii vor participa la
act iuni de ingrijire a plantelor S i animalelor din terrarium)

In continuare propunem o secvent i de proiect didactic cu utilizarea terrariumului
la activitat ile integrate cu pres colarii.

Tema proiectului: ”Din lumea celor ce nu cuvinta”
Tema zilei: Animale salbatice

Aurii curricular integrate:

Dezvoltarea limbajului si comunicarii

Stiinte, cunoasterea mediului si cultura ecologica

Obiective de referint a:

e Sa specifice particularitat ile de adaptare ale unor grupuri de organisme la
mediul de trai, la schimbdrile sezoniere, la succesiunea zi-noapte
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e Sd manifeste atitudine grijulie participativa in naturd
e Sa valorifice in vorbire cuvinte ce desemneazd denumiri de fiint e S i habitatul
lor

Centre formate: Centrul S tiint e; Centrul Alfabetizare; Centrul Construct ii
Centrul Stiinf e:
Sarcini:

1.5a descrie broasca testoasa din terrarium n baza observarilor executate ( culoare;
forma, marime, structura corpului)

2. Sa masoare lungimea, lat imea corpului broas tei t estoase
Centrul Alfabetizare:
Sarcini:

Sa selecteze din multitudinea de imagini doar animalele salbatice S 1 sa le asambleze,
formind o carte

Centrul Construcf ii:

Sa construiasca din diverse materiale un terrarium pentru broas te t estoase.

SARCINI PENTRU LUCRU INDIVIDUAL:

Elaborat i secvent a de proiect didactic, in care at i descrie utilizarea terrariumului la
activitat ile integrate cu pres colarii ( Tema proiectului, tema zilei; arii curriculare
integrate; obiective de referint a; obiectve operat ionale; centre formate; sarcini pe
centre)

PRODUSUL LUCRULUI INDIVIDUAL: secvent a de proiect didactic
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TEMA 8. PROIECTELE ECOLOGICE IN GRADINITA DE COPII

CUPRINS:

1. Repere teoretice cu referint a la metoda proiectelor
2. Etapele de realizarea a unui proiect ecologic
3. Aplicarea proiectelor ecologice in gradinit ele de copii

OBIECTIVE:

La finele studierii acestei teme masterandul va fi capabil:
1. S& descrie metoda proiectelor
2. Sa identifice tipuri de proiecte

3. Sa aplice corect metodologia elaborarii
proiectelor

4. Sa elaboreze un proiect ecologic pentru
pres colari

CONCEPTE - CHEIE: metoda proiectelor, proiecte ecologice

BIBLIOGRAFIE RECOMANDATA:

1.Cerghit, I Metode de invatamint, lasi, editura Polirom, 2006, 315p.

2.Dumitru, Gh. Dezvoltarea gindirii critice §i invatarea eficinta, Timisoara, Editura de
Vest, 2000, 215 p.

3.Hazapoa E.B.«Merog mpoektoB B mpomecce (GOPMHPOBAHHS  OCHOB
9KOJIOTUYECKOT0 co3HaHUs yJarmmxcs» / Haganpnast mkoma Ne 56 2009. Mocksa

DISCURS DIDACTIC:

1. Repere teoretice cu referint @ la metoda proiectelor

Metoda proiectelor a fost init iata de J.Dewey, apoi Sustinuta si popularizata de W.
Kilpatrick. ,,Metoda proiectelor” a fost inca de la inceput fundamentata pe principiul
potrivit cdruia ,,viata este o actiune, si nu o munca la comanda si cad scoala, facind
parte din viata, trebuie sd-i adopte caracteristicile” .

Dupa Kilpatrick , proiectul constituie ,, o activitate prealabil vizata a carei intentie
dominanta are o finalitate reald, care orienteaza activitatile si le asigurd o motivat ie.
In pedagogia modernd, proiectul este inteles, ca o tema de actiune-cercetare, orientatd
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spre atingerea unui scop bine determinat, urmeaza a fi realizata, pe cit posibil, prin
imbinarea cunostintelor teoretice cu actiunea practicd. Metoda proiectelor a fost
inspiratd din principiul invatirii prin actiunea practicd, cu finalitate reald. Aceasta
metoda este opusa instruirii verbaliste si livresti. Metoda proiectelor este aplicata pe
scara largd in SUA si alte tari, Tncepind mai ales din deceniul al doilea al secolului XX.

Adevaratul proiect pune subiectul intr-o situatie autentica de cercetare si de actiune, in
care acesta se vede confruntat cu o problema reald, cu rezolvvarea unei sarcini
concrete care are o finalitate reala.

Proiectul, dupa Dumitru, Gh., se distinge si ca o metoda globald si cu caracter de
interdisciplinaritate, susceptibila sd stimuleze i sd dezvolte pe multiple planuri
personalitatea in curs de formare a celor pe care i instruim.

Ca s i orice alta metoda, metoda proiectelor are atit avantaje, cit S i dezavantaje.

Avantaje Dezavantaje

* Activizeaza  copiii, provoaca * centrarea pe proces, manifestind
curiozitatea tendinta de a separa continutul de

» Copiii intercationeaza latura procesuala.

* Implicd activ parintii  si  alte * acordarea atentiei insuficiente a
persoane unor atitudini fundamentale, de

* Se bazeaza pe interesul copiilor deschidere a mintii si de modelare

» Copiii capata deprinderi practice a gindirii in lumina noilor evidente

« Contact direct cu realitatea stiintifice, ceea ce s-a resimtit in

* Copiii vad rezultatul final intr-0 scaderea capacitdtii de calcul
perioadd  determinatd de timp matematic si de exprimare a
printr-un anumit produs copiilor, in pregatirea teoretica de

ansamblu a acestora.

Exista mai multe tipuri de proiecte:

* Proiecte de investigatie-actiune — culegeri de folclor, studii privind istoricul
localitatii

* Proiecte de actiune ecologica- de protectie a mediului natural , a bogatiilor
naturale, de luptd impotriva poluarii, de Iinfrumusetare a grupei, zonei
gradinitei, etc.

* Proiecte de activitate manuala- ca realizare a unor activitdti practice de
gradinarit, cresteri de animale.
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* Proiecte de tip constructiv- ca activitate productiva, de confectionare a unor
materiale didactice, de constructie a unor modele, machete, aparate, dispozitive
tehnice, care vin sd completeze inzestrarea grupei, colectarea de materiale
locale in vederea organizarii unui muzeu al grupei, gradinitei.

2. Etapele de realizarea a unui proiect ecologic

Pentru organzarea S i desfas urarea cu succes a unui proiect cu tematica ecologica
este necesar de a urma anumite etape:

Etapa |
1. Alegerea subiectului (TEMA) proiectului
2.Profilarea directiilor de dezvoltare a proiectului
3. Crearea centrelor tematice; echipelor
4. Discutii cu persoanele implicate in realizarea proiectului
Etapa Il
1. Activitatea de documentare si investigare
2. Integrarea activitatilor din cadrul proiectului
Etapa Il
1. Adaugarea de detalii si atribuirea de functionalitati
2. Evaluarea
Etapa IV
Evaluarea proiectului

Etapa |
1. Alegerea subiectului

In alegerea subiectului se va tine cont de:

1. Interesul majoritatii copiilor fata de subiect

2. Sa se bazeze pe experienta anterioara a copiilor
3. Sa permita o abordare integrata

4. Sa fie vast

5. Sa fie accesibil
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6. Sa ofere abordari metodologice variate
7. Sa presupuna implicarea parintilor §i a comunitatii

B) Prolifarea directiilor de dezvoltare a proiectului- presupune procedura de
proiectare a activitatii pe care urmeaza sa o desfasoare educatorul cu copiii pentru
realizarea proiectului. Initial se discuta cu copiii: Ce stiu ? Ce ar dori sd afle?

Exemplu: Tema proiectului”Mediile de viata ale organismelor”, subtema “Plantele
acvatice” . Inventarul de probleme ar avea urmatoarea forma:

Ce stiu copiii ? Ce ar dori sa afle?

* (e este o planta « Mai multe denumiri de

) ) plante acvatice
» Partile plantei

* Adaptarile plantelor

* Plantele locuiesc in .
acvatice

diverse locuri: padure, lac,
cimpie * Plantele acvatice

.. introduse in Cartea Rosie
* Denumiri de plante

» Ocrotirea plantelor
acvatice

* Rezervatii acvatice

c)Discut ii cu persoanele implicate va consta in crearea imaginii despre grupa de
copii sau institut ia pres colara S i anume:

1.Prezentarea portofoliilor grupei
2.Intilniri colective cu parintii
3.Realizarea de postere sau afise publicate impreund cu copiii

4.0Organizarea excursiilor, serbarilor pentru acei pe care dorim sa 1i avem ca parteneri
in proiect

5.Confectionarea unor lucrari in colaborare cu parintii

6.Scrisori de initiativa pentru parinti , prin care ei sint anuntati despre tematica
proiectului, se solicita colaborarea

7.Scrisori de initiativa pentru alte persoane: medici, preoti, etc.
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Etapa Il Activitatea de documentare si investigare

Activitatea de documentare S i investigare consta din cit iva pas i concret i:

Pasul |- Reflectie —capatarea unor noi cunostinte teoretice, documentarea cu problema
Pasul 11- Actiune- descoperirea noului. Confectionarea produsului

Pasul 111 — Sinteza — activitati comune, se generalizeaza cunostintele si deprinderile
capatate pe parcursul proiectului

Etapa Il Addugarea detaliilor si atribuirea functionalitatii

Adaugarea detaliilor si atribuirea functionalitatii include pregatirea materialelor
proiectului printr-o forma concreta, dindu-i un rol, o semnificatie ( de exemplu,
confectionarea unor jucdrii pentru copiii din gradinita sau de la casele de copii)

Etapa a IVV-a Evaluarea

Evaluarea proiectului se poate de realizat prin: organizare de expozitii cu lucrari
executate de catre copii pe parcurs; oragnizarea de spectacole; completarea unor
albume cu fotografii, realizate pe perioada desfasurarii proiectului; organizarea de
concursuri cu particparea parintilor.

3. Aplicarea proiectelor ecologice in gradinit ele de copii

Proiectele ecologice in gradinit a de copii pot fi desfas urate in diverse etape ale zilei,
atit in cadrul activitat ilor formale, cit S i a celor nonformale.

In continuare propunem un exemplu de proiect ecologic cu tema ” Meteorologii de pe
terenul gradinit ei” , aplicat in grupa pregatitoare:

Motivatia temei:

In timpul plimbirii copiii s-au oprit lingd un pin, observind ci solzii conurilor sint
inchise. Un copil a intrebat, ce s-a intimplat cu conurile, ca eri nu erau asa. Educatorul
le-a atras atentai copiilor asupra starii vremii de azi (vremea era posomorita), iar eri
vreamea era frumoasa. Din interesul copiilor s-a propus S i tema proiectului.

Apoi, in sala de grupa s-a realizat inventarul de probleme:

Ce stiu copiii? Ce vreau sa aflu?

Dupa plante se poate prezice vreamea Ce plante mai pot prezivce vremea
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Daca frunza plantei Cala “plinge” — va Ce animale mai pot prezice vremea
ploua

Daca pasarile zboara de asupra solului, Oare este adevarata prezicerea plantelor
mai jos — va ploua si animalelor?

In cadrul discut iei cu persoanele implicate, s-a discutat cu ecologii, care pot si ne
ofere informatii adaugatoare despre plantele-barometru, cu lucratorii de la stat iile
meteo, de la care copiii au aflat cine sint S 1 cu ce se ocupd meteorologii, cu parintii.

Pentru a init ia parint ii in tema proiectului, educatorul elaboreaza o scrisoare catre
parint i

Exemplu de scrisoare catre parint i
Stimati parinti!!!

Timp de 2 saptamini, copiii nostri vor desfas ura un proiect ecologic “Meteorologii de
pe terenul gradinitei”. Va rugdm s Va implicati activ si sd sustineti copiii in realizarea
acestui proiect.

Cu ce ne puteti ajuta:
1. Colectarea informatiei despre plantele, animalele care prezic vremea
2. Colectarea imaginilor acestor plante si animale
3. Elaborarea unor povesti despre aceste organisme- barometri
4. In organizarea unei excursii la statia meteo

Activitatea de documentare s i investigare a avut loc in timpul plimbarilor. In
primele zile povestea doar educatorul, in zilele urmatoare au inceput sa participe si
copiii.

Exemple de informat ii prezentate de educator:

Macris ul iepurelui ( Figura 8.1) este o planta, care prezice timpul. Aceasta plantd are
frunzele si floarea inchise inante de ploaie. Prevesteste ploia cu o zi sau daca
dimineata este inchis, peste zi va ploua. Frunzele si florile macrisului se inchid la ora
18.00.
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Figura 8.1 Macris ul — iepurelui

Trifoiul, o alta planta care prezice vremea isi stringe frunzele si inchide florile inainte
de ploaie. ( Figura 8.2)

Figura 8.2 Trifoiul

Volbura pe timp insorit are floarea larg deschisa, iar inainte de ploaie , floarea se
inchide si se zbirceste . (Figura 8.3)

Figura 8.3
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Din informat iile aduse de copii aflam ca coniferele pe timp frumos au ramurile
ridicate, iar pe timp posomorat si ploios isi coboard ramurile, florile de salcim mai
puternic inainte de ploaie, castanul “plinge” cu 1-2 zile inainte de ploaie.

Dupa ce copiii au recept ionat informat ia despre plantele ce prezic vremea, putem
solicita copiilor sa deseneze plantele, care le-au impresionat mai mult.

Pentru a antrena parint ii in realizarea proiectelor ecologice, le propunem sa inventeze
impreuna cu copiii poves ti ecologice despre plantele ce prezic vremea.

Exemplu de poveste ecologica:
O zi de vara
Autori: familia Ursoi

Intr-o zi de vard un mic fluturas a iesit din coconul sdu, si-a desficut aripile §i a
exclamat: Ce frumos este in jur!!!!

Pe cerul albastru licareste soarele. Cimpia verde este acoperita cu flori multicolore.
Fluturasul a vazut o papadie care se asemana cu un soare. Fluturele s-a asezat pe
floarea de papadie, I-a salutat vesela , apoi a zburat mai departe.

A doua zi, fluturele a revenit la papadie, dar a gasit-0 cu greu. Papadia era tristd,
floarea era strinsa. Apropiindu-Se de papadie, fluturele a auzit ca papadia ii soptea :
Ascunde-te , ca degraba va ploua. Nu e adevarat, a zis fluturele, cerul e senin, soarele
straluceste frumos.

Dar, intr-adevar, peste putin timp, pe cer a apdaprut un nouras, apoi altul, s-a intetit
vintul §i a inceput ploia. Fluturasul a s-a ascuns sub o frunza de brusture, iar dupa
ploaie a zburat la papadie sa o mult umeasca.

Adaugarea detaliilor si atribuirea functionalitatii proiectului s-a realizat cu ajutorul
desenelor copiilor, imaginilor aduse de copii. In calitate de produs al proiectului se
elaboreaza  “Dictionarul meteorologiei populare”. In continuare copiii vor verifica
starea timpului in baza dictionarului elaborat .

De asemenea copiii pot complete fis a de observare, cu referint a la starea vremii S i
la precizia prezicerii vremii de catre plante S i animale.
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Data Observari asupra plantelor Observari asupra | Starea

anmalelor vremii
presupusa

Desenul si Frunzele Florile Mirosul “Plinsul” Pasari  Insecte
denumirea

SARCINI PENTRU LUCRUL INDIVIDUAL

Elaborat i un proiect ecologic, urmind etapele descrise in tema.

PRODUSUL LUCRULUI INDVIDUAL : Proiectul ecologic
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Anexa, 1

Sarbatori ecologice

Data

Eveniment

2 februarie

Ziua Mondiala a Zonelor Umede

15 martie-15 aprilie

Luna Padurii

21 martie Ziua Mondiald a Padurii

22 martie Ziua Mondiald a Apei

23 martie Ziua Mondiald a Meteorologiei

1 aprilie Ziua Pasarilor

17 aprilie Ziva Mondiala a Sanatatii

22 aprilie Ziua Pamintului

24 aprilie Ziua Mondiala a Protectiei Animalelor de
Laborator

10 mai Ziua Pasarilor si a Arborilor

15 mai Ziu a Internationald de Actiune pentru Clima

22 mai Ziua Internationald a Biodiversitatii

24 mai Ziua Europeana a Pasarilor

5 iunie Ziua Mediului

8 iunie Ziua Mondiala a Oceanelor

17 iunie Ziua Mondiala pentru Combaterea Desertificarii
Ziua Soarelui

21 iunie

11 iulie Zoiua Mondiala a Populatiei

9 august Ziua Internationald a Gradinilor Zoologice si

parcurilor

16 septembrie

Ziua internationala a stratului de Ozon

18 septembrie

Ziua Mondiala a Zoologilor

23 septembrie

Ziua Mondiala a Curiteniei
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25 septembrie

Ziua Internationald a mediului Marin

26 septembrie

Ziua Mondiald a Muntilor Carpati

1 octombrie

Ziua Mondiala a Habitatului

4 octrombrie

Ziua Mondiala a Animalelor

8 octombrie

Ziua Mondiala pentru reducerea Dezastrelor
Naturale

16 octombrie

Ziua Internationala a Alimentatiei

17 octombrie

Ziua Internationala pentru Eradicarea Saraciei

31 octombrie

Ziua Internationald a Marii Negre

8 noiembrie

Ziua Internationala a Zonelor urbane

10 decembrie

Ziua Mondiald a Drepturilor Omului

14 decembrie

Ziua Internationald de protest
impotriva reactoarelor nucleare
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